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 مقدمة

 ~ أ ~

 مقدمة:

التي يجب التركيز عليها  الإشكالياتإشكالية التقويم في المنظومة التعليمية الجزائرية من بين  أصبحت

للمعلمين في جميع المستويات الدراسية، لأنها تنطوي على صعوبات مختلفة التدريسية في الممارسات 

على مجرد فقط لا يرتكز  مرالأف - التعلمية–اهتمام من جميع أطراف العملية التعليمية  إلىتحتاج 

لى الحديث عن السياسة التربوية التي يعتمد إنما يتجاوز ذلك إ، وآليات التقويمساليب الحديث عن الأ

من خلال المناهج التعليمية وفق  متعلمعليها كل بلد وفق غايات ترسمها وزارة التربية وتحدد ملامح كل 

، فالجزائر كغيرها من الدول تبنت منهجا تربويا حديثا يعتمد على المقاربة المجتمعيةحاجات الماتقتضيه 

عليمية وطرائقها التدريسية وأنشطتها التعليمية، بعدما كانت تعتمد على المقاربة بالكفاءات في مناهجها الت

وتقويمه تقويما  للمتعلمداء الحقيقي لأي الاعتماد على الكيف قبل الكم لمعرفة اأنشطتها أبالأهداف في 

فالتقويم لا يقتصر على ، والكشف عن نقاط القوة والضعف لديه،التعلمية–صحيحا يساير العملية التعليمية 

نشطة التي لأل و هحكم بل يقوم على التصحيح الدائم والمستمر لأعمال إصدارفقط أو  للمتعلممنح علامة 

 .متعلميهلتقويم أداء  المعلميقوم بها داخل القسم وفق معايير تقويم يعتمد عليها 

تبنتها المدرسة الجزائرية في مدارسها ولهذا فان المقاربة الجديدة والتي تدعى المقاربة بالكفاءات والتي 

تعد من بين المقاربات التعليمية المنتهجة تماشيا مع التطور التكنولوجي والمستجدات التربوية 

صلاحاتها  لأعمال، حيث فرضت على المعلم التعديل والتغيير في طريقة تدريسه وكذلك عملية تقويمه وا 

محور يعتبر الذي هذا الاخير ،لمتعلمفهوالموجه و المرشد لالمتعلم لتتماشى ومتطلبات وشروط العمل بها،

الجانب كز على ت، عكس البيداغوجيات والمقاربات الكلاسيكية والتي كانت تر التعلمية -العملية التعليمية 

وجعل المتعلم مجرد وعاء تصب فيها المعلومات دون ،فقط المعارف اكتسابفي  الآليو  الإلقائي



 مقدمة

 ~ ب ~

والاجتماعي للتلميذ الذي هو جوهر شخصية المتعلم ومهملة بذلك  والنفسيللجانب العقلي  إعطاءالأهمية

 كل وسائل الاتصال والتواصل بين المعلم والمتعلم وكذلك الوسائل التعليمية.

وانطلاقا من هذا، جاءت هذه الدراسة لمعرفة الأساليب التقويمية في مادتي علوم الطبيعة والحياة 

، لأن الأستاذ مطالب بجعل العملية ي مرحلة التعليم المتوسط وفق المقاربة بالكفاءاتوالاجتماعيات ف

لأن المتعلم هو المحور الأساسي في المقاربة بالكفاءات من خلال بحثه واستكشافه ، التعليمية أكثر فعالية

لبناء المعرفة عن المعرفة باستخدام مصادر متعددة تساعد على فهمه للمادة العلمية، وترك المجال له 

وهذا مايساعد على عملية التقويم عن طريق التغذية الراجعة للوصول إلى الكفاءة المقصودة  ،بمفرده

وذلك لتحقيق الأهداف وبذلك ينعكس على أدائه داخل القسم وخارجه بربطه بالعالم الخارجي والمدرسة 

 . المنشودةالتعليمية

جانبين جانب نظري وجانب تطبيقي، يتكون القسم النظري من  اعتمدنابموضوع الدراسة  وللإحاطة

كما ، غيرات الدراسة والدراسات السابقةهمية الدراسة، وتحديد متأهداف و أشكالية الدراسة، فرضيات و إ

نواعه أمقاربة نظرية حول التقويم )ماهية التقويم التربوي، أهميته ووظائفه و  الفصل الثانيتناولنا في 

 إستراتيجيةساس بيداغوجيا الكفاءات)مفهوم تقويم الكفاءةـ، أدواته( والتقويم على أومجالاته و وخصائصه 

 الفصل الثالث فقدأما ، التقويم المتمركز على الكفاءة، خصائص وضعيات الكفاءة ومعايير تقويمها(

بيداغوجيا  إلىرقنا والهدف من تدريسها وكذلك تط وأنواعهاتضمن ماهية الكفاءة والمفاهيم المرتبطة بها، 

تناولنا فيه مرحلة التعليم المتوسط ) تعريف مرحلة التعليم  والفصل الرابع، والكفاءات بالأهدافالتدريس 

 أطوارمن مفهوم التعليم الاساسي الى مفهوم التعليم المتوسط، المدرسة المتوسطة في الجزائر، المتوسط، 

التعليم المتوسط ومهامه البيداغوجية( ديداكتيك مادتي  اذوأهدافهاوأستمرحلة التعليم المتوسط ووظائفها 

ومنهاج مادة علوم  وأنواعهعلوم الطبيعة و والحياة والاجتماعيات) مفهوم الديداكتيك، العناصر المكونة له 



 مقدمة

 ~ ج ~

جراءاتها المنهجية فتناولنا  الفصل الخامسفي  أما، الطبيعة والحياة والاجتماعيات( من الدراسة الميدانية وا 

والمقابلة النصف موجهة في الدراسة الاستطلاعية، وشبكة  والاستمارةخلال عرض النتائج بتفريغ محاور 

مناقشة  بالفصل السادس، ليختم وعرض النتائج على ضوء الفرضيات الملاحظة في الدراسة الأساسية،

وتحليل النتائج بناءا على  كية(وتفسير النتائج الخاصة بالكفاءة المعرفية والكفاءة المنهجية والكفاءة السلو 

 ليهاالنتائج المتوصلإعرض من خلالها جملة خاتمة سيتم الأخير ، وفي الجانب النظري والدراسات السابقة

في بعين الاعتبار  أخدهامجموعة من التوصيات من اجل  اقتراحو من خلال الدراسة النظرية والميدانية، 

 .بحوث مستقبلية في المجال التربوي

 



 
 
 النظريالجانب 

 
 



 
 الفصل الأول:
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 إشكالية الدراسة:- 1
وفكريا إثر الانفجار المعرفي الذي  وثقافيا واقتصادياشهدت الجزائر في الآونة الأخيرة حراكا اجتماعيا 

عرفه العالم والتطور التكنولوجي وثورة المعلومات )الاتصالات( ووسائل الإعلام والعولمة وغيرها، مما نتج 

عنه تزايدا في التراث المعرفي وسرعة تدفق المعلومات وظهور ما يعرف بالشبكة الدولية الانترنيت، 

بل وبما تستطيع توظيفه من هذه المعلومات  ،لكه من معلومات فحسبفأصبح تقدم الدول لا يقاس بما تمت

وذلك بتزويدهم بالمعلومات والمعارف للتغلب على مشكلاتهم   ،لتطورات الحاصلةل ومسايرة أفرادهالخدمة 

عادة -ومحاولة التكيف مع بيئتهم، ولن يتم ذلك إلا من خلال الاهتمام بالعملية التعليمية  التعلمية، وا 

 .رلتعليم بما يتلاءم ومتطلبات العصفي منظومة ا النظر

عديدة في المنظومة التربوية مست جميع هياكل  إصلاحاتكغيرها من الدول شهدت  الجزائرو  

وعلى رأسها ، 2004-2003داء من الموسم الدراسي ابتالتعلمية –وعناصره التعليمية التعليم ومستوياته 

 باعتباره لسيرورة كل عمليات التعليم والتعلم في مختلف مراحلها الملازمذلك النشاط  التقويم التربويعملية 

السيرورة التقويمية من أهم ، إذ تعتبر بحتعنصرا من عناصر النسق التربوي التعلمي ذو بعد بيداغوجي 

من  يحددالتعلمية  -محددات الفعل التربوي المساهمة في تحسين نوعية مخرجات العملية التعليمية 

بناءا  مدى التوافق بين أداء المتعلم و الأهداف أو النواتج المتوقعة للتعلم،فيعدل السلوك التعلمي خلالها

في مختلف المراحل التدريسية، مما يستوجب ممارسات تقويمية محددة ومضبوطة  على درجة اللاتوافق

المعتمدة خلال المسار التعليمي للمتعلم هذه الرؤية الحديثة لمعالجة الخلل التعليمي  للمقاربةوفقا 

بمجالاتها المتعددة واستراتيجياتها المتنوعة برزت وفقا للإصلاحات التي فرضتها تحديات العصرنة 

ا وظيفية نشطة ربة بالكفاءات كبيداغوجي ومستلزمات التنمية الشاملة والتي أفرزت مناهج جديدة تتبني المقا

التعلمية في البناء التدريجي والمستمر للمعرفة المفعلة في -متمركزة حول المتعلم كمحور العملية التعليمية

وبعيدا  ةإدماجيالمحيط الاجتماعي والمترجمة في صورة كفاءات أساسية محددة مسبقا من خلال وضعيات 
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التقويم وفق المقاربة الحديثة يعنى بتقويم الموارد عن المعارف التراكمية للمقاربات الكلاسيكية، مما جعل 

باعتماد آليات تقويمية تتباين كلما تباين المعلم الداخلية و الخارجية والوضعيات المركبة من طرف 

إعادة النظر في تدابير وأدوات التقويم الكلاسيكية، ذلك أن تقويم الذي يستدعي  الأمر،الموقف التعليمي

في وقد جسد ، بالأهدافبالمضمون و المقاربة كل من قويم المعارف والتي تبنته الكفاءات يختلف عن ت

تتنوع و تتباين مؤشرات تحقيقها وفقا للكفاءات المستهدفة  شكل كفاءات معرفية ومنهجية وسلوكية

التعليمية تتطلبها الوحدة تقويم لعلى المفاهيم والمبادئ والطرائق والتي تعتبر كموارد لبالتركيز والمخطط لها 

مية، تتحقق خلال كفاءات قاعدية عبر نشاطات أو مؤشرات يالمبنية على دروس تتضمن عناصر مفاه

والتي ينبغي التأكد من تحكم التلميذ لهذه الموارد التعلمات الجديدة ي الكفاءة تستوجب اكتسابها للانطلاق ف

لتصريحية والمنهجية والشرطية قبل تجنيده لها في وضعيات معقدة كالقدرة على استرجاع المعارف ا

للوقوف على نوعية الانتاج المطلوب ومستوى النجاح في والمفاهمية وتوظيف السندات والوثائق المختلفة 

 .نيد هذه المواردتج

والذي يعبر عن عملية قاعدية يتم  العملية التقييمية هذه المقاربة لم يعد يقتصر على وفقالتقويم  إن

ومعرفة نواحي القوة والضعف لمستوى في نهاية مرحلة من مراحل التعليم، فيها تقدير قيمة معينة تمنح  

صدار أحكاما عليها باستخدام طرق و أدوات متنوعة فقط، نما يتم و المتعلم أو طرق التدريس وا  شكل با 

وذلك لتحقيق الأهداف المنشودة، والمصاغة في شكل أهداف عامة محددة في صورة  ومستمر متواصل

حكم على مدى كفاءة المتعلم التي بصدد النمو والبناء من  إصدار"عملية  فهومهارات، قدرات، كفاءات، 

تعلمية ال–وباعتبار المتعلم محور العملية التعليمية  ،(65،ص  2005حاجي، ("خلال أنشطة التعلم المختلفة 

فهو يقوم ببناء المعرفة والبحث عنها باعتماده على مجموعة من الموارد المعرفية والقدرات والمكتسبات 

القبلية التي يوظفها في مواجهة وضعية مشكلة، ولا يتم ذلك إلا بمساعدة المعلم الذي يعتبر موجها 
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 العملية تطبيق، من خلال لمدرسةا أوومنظما لمختلف التعلمات التي يكتسبها المتعلم سواء من المحيط 

والمتمثلة في  ،وبعد العملية التعليمية قبل وأثناءتتم في فترات زمنية  ،وفق مراحل تدريسية معينة التقويمية

والذي يتطلب منه تحديد أهداف ومعايير خاصة بالكفاءات  ،التقويم التشخيصي والتكويني والتحصيلي

معرفة مدى تحكم المتعلم في الكفاءة المكتسبة وقدرته على استخدامها في بالمقصودة، مما يسمح له 

وضعيات مشابهة، وكذلك الوقوف على نقاط الضعف ونقاط القوة الخاصة بتعلم المتعلم من جهة وبتعليمه 

من جهة أخرى، إذ يستخدم كأداة لتشخيص الاختلالات ويعالجها ضمن إجراءات استدراكية دائمة 

أداة قياس وتقدير لمدى تطور التعلمية، و -التقويم تقويما تكوينيا يساير العملية التعليمية حفيصبومنتظمة، 

مادتي علوم الطبيعة مختلف المواد التعليمية، كفي الكفاءات والتي تكون على شكل وحدات تعليمية تدرس 

الذي من طرف المعلم أساليب تقويمية نشطة  بتبني اطبيعتهحيث تختلف باختلاف والحياة والاجتماعيات 

ومهارات تقويمية مما يتطلب ممارسات  ،وجد نفسه ملزما بالتعامل مع وضعيات تستدعي البحث والتقصي

هم , حيث أن اكتساب المعلومات في مادة علوم الطبيعة والحياة يهدف الى فوقدرات نوعية واستعدادات

ولن يتحقق فهم الذات الا بفهم  ،والاجتماعيالعالم الخارجي والتكيف مع المحيط التكنولوجي والاقتصادي 

واكتساب مبادرة واستقلالية في حل  ،والجيولوجية والبيولوجية المحيط وتفسير الظواهر الطبيعية

فمن أهم غاياتها اكتساب معالم تؤكد الهوية والانتماء، والتموقع  ،الاجتماعياتأما بالنسبة لمادة ،المشكلات

المستقبلية، واكتساب ثقافة جغرافية تمكن من فهم التباين والتنوع وكذلك اتخاذ  في الزمان والوعي بالرهانات

تجاه المخاطر الكبرى والحفاظ على البيئة، وتحقيقا لذلك تم تنظيم المحتويات المعرفية التدابير الوقائية 

عات ذات طابع معرفي شاملة لموضو  كموارد لمنهاج علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات وفق ميادين

وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة  المتباينة وسلوكي، وسعيا منا للكشف عن أساليب التقويم-ومنهجي 
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وفق التي تعتبر مرحلة أساسية تفصل بين التعليم الابتدائي والثانوي، أدرجت دراستنا و التعليم المتوسط 

 : ةلتاليت التساؤلا

ماهي الأساليب التقويمية المختلفة التي يعتمد عليها أساتذة التعليم المتوسط )في مادتي علوم  -

 ( وفق المقاربة بالكفاءات؟ والاجتماعياتالطبيعة والحياة 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين أساتذة علوم الطبيعة والحياة وأساتذة الاجتماعيات فيما يتعلق هل  -

 ؟( في القسمة )المعرفية، المنهجية، السلوكيةيتبعونها لتقويم الكفاءات التعليمي بالأساليب  التي

  فرضيات الدراسة: – 2

                ا كما يلي:مللإجابة على تساؤلات الدراسة تم اعتماد فرضيتين عامتين نوضحه

( من الاجتماعياتينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة، " الأولى:  العامة الفرضية* 

 ."الأساليب التقويمية للكفاءات التعليمية عند التلاميذ في القسم

 لجزئية:الفرضيات ا -

( من الاجتماعياتينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة، ":الأولىالفرضية الجزئية  -

 ."للكفاءات المعرفية عند التلاميذ في القسم أساليب تقويمهم

( من الاجتماعياتينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة، "الفرضية الجزئية الثانية: -

 ."عند التلاميذ في القسم المنهجيةأساليب تقويمهم للكفاءات 

( من الاجتماعياتينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة، "الفرضية الجزئية الثالثة: -

 ."عند التلاميذ في القسم السلوكيةأساليب تقويمهم للكفاءات 
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هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين أساتذة علوم الطبيعة والحياة وأساتذة العامة الثانية: الفرضية * 

( ة )المعرفية، المنهجية، السلوكيةيتبعونها لتقويم الكفاءات التعليميالتي فيما يتعلق بالأساليب  الاجتماعيات

 .في القسم

 أهمية الدراسة :  - 3

 إحدى أهمباعتبارها من خلال أهمية العملية التقويمية وفق البيداغوجيا الحديثة تكمن أهمية الدراسة 

يمكن التعرف على ما تم تحقيقه فعليا لدى  طريق التقويم، فعن المقومات الأساسية للعملية التربوية

صدار حكم موضوعي على منظومة تدريس معينة أو على أحد عناصرهاو المتعلم،  وبالتالي مدى نجاح  ،ا 

التقويم  أساليبوعليه فإن تسليط الضوء على العمليـة التربوية في تحقيق أهدافها الموضوعة مسبقا، 

الممارسات التقويمية المتبناة  أصبح أكثر من ضرورة  للكشف عن  الأساتذة من طرففعلا المعتمدة 

في  الكلاسيكيةالطرق تعودوا على العمل وفق  الأساتذةخاصة وأن ، ومدى تحقيقها للبيداغوجيا الحديثة 

لمختلف أنواع التقويم وفقا العملية  الإجراءات توضيح، كما تساهم هذه الدراسة في المتعلمينتقويمهم لأداء 

الدالة على وضعيات إدماجية مستوحاة من الواقع المعاش )معرفية، منهجية، سلوكية ( لمكونات الكفاءة 

سنادها إلى مؤش واتجاهات الأساتذة نحو العملية التقويمية وأهم  ، رات ومعايير تقويم علمية ومضبوطةوا 

نها من خلال الدراسة والتي تم الكشف عالتقويم وفق المقاربة بالكفاءات تعترض الصعوبات التي 

 .الاستطلاعية

 أهداف الدراسة :  - 4

الكشف عن الأساليب التقويمية التي يتبعها أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة  -

 .وفق المقاربة بالكفاءات ( خلال الحصص التدريسية والاجتماعيات
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طبيعة هذه الأساليب المتبعة كمؤشرات لتقويم كل من الكفاءات المعرفية والمنهجية والسلوكية تحديد  -

 عند التلاميذ.

علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات فيما يتعلق بالأساليب التي  أساتذة بين   الاختلافاتتحديد  -

 . (يتبعونها لتقويم الكفاءات التعليمية )المعرفية، المنهجية، السلوكية

 تحديد مفاهيم ومصطلحات الدراسة : - 5

 :تعريف الأساليب 

تستخدم للحصول   والأدوات" الوسائل  أنهاعلى  الأساليبيعرف معجم مصطلحات التربية والتعليم 

نمطين، يتمثل  إلى، وتصنف لمنهج المدرسي ونتاجاته التعلميةالبيانات اللازمة لتقويم ا أوعلى المعلومات 

والمقابلات الشخصية وقوائم الميول  الاستبياناتالتي تعتمد على التقدير الذاتي مثل :  الأساليبفي  الأول

التي تعتمد على الملاحظة مثل مقاييس  الأدوات، في حين تتمثل الفئة الثانية في تومقاييس الاتجاها

التي تعتمد على القياس  الأدواتأما النمط الثاني فيتمثل في  ،التقدير ومجلات الحوادث الشخصية

) سمارة : الاختبارات التحصيلية بأنواعها الشفهية والعملية والتحريرية  أمثلتهاومن  أدواتاختباريهوتتضمن 

التعليم  أساتذة التي يستخدمها الأدوات تلك في دراستنا تعني والأساليب، ( 33، ص  2008والعديلي، 

والمتمثلة ، لتقويم نشاطات التلاميذ داخل القسمفي مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات  المتوسط

حصول على المعلومات الشفوية والاستجوابات الكتابية والفحوص والتمارين والتي تساعد في ال الأسئلةفي 

 .والبيانات 
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 : تعريف التقويم 

، وتحليل ت تتسم بالصدق والثبات والفعاليةمعلوماجمع نه"أ( التقويم على deketeleدوكوتيل ) رفعي

، بهدف اتخاذ قرار اصة بالأهداف المسطرة في البدايةدرجة ملائمة تلك المعلومات لمجموعة معايير خ

(deketelejm ،1982 ،12P) حسب حسن شحاتة فان التقويم " هو عملية تقرير قيمة الشيء أو كميته ، و

، نجاحا وفشلا بتحليل المعلومات ي على العمل المقوم، صلاحا وفساداضوعوهدف التقويم هو الحكم المو 

، ")شحاتة وآخرونتؤثر على العمل  أنالمتيسرة ، وتفسيرها في ضوء العوامل والظروف التي من شانها 

التعليم  أستاذالمنظمة التي يقوم بها  الإجراءات تلكهو  ةدراسلل وفقاالتقويم  و، (130، ص  2003

المعرفي والمهاري والوجداني  الأداءالحكم على  الاجتماعيات بهدفمادتي علوم الطبيعة و في المتوسط 

الذي يتم قبل وأثناء  التعليمية المسطرة في برنامجه الدراسي الأهداف الكفاءات المستهدفة وبالتالي لتحقيق

 .اخل القسموبعد العملية التعليمية لمعرفة مختلف الصعوبات والعراقيل التي تواجه التلميذ د

 التقويم أساليب: 

التي يتبعها المقوم لتنفيذ عملية التقويم، ويستعان في هذه الطرق  والإجراءاتهي الطرق  "اعلى أنهتعرف 

الوسائل التي تمكن من الحصول على المعلومات والبيانات التي تعين  بعدد من الأدوات أو والإجراءات

 الاجراءاتهي التقويم  أساليبوفي دراستنا فان ، (3ص ،2010")فهد البشر،على إجراء عملية التقويم

 علوم الطبيعة والحياةالتعليم المتوسط مستوى الاولى والثانية في مادتي  ساتذةأالمعتمدة من طرف 

فاءة المعرفية والمنهجية والسلوكية والمعبر عنها بمجموعة من المؤشرات كيات في كل من العوالاجتما

القبلية،انجاز أنشطة تقويمية متنوعة،الطلب من التلاميذ القيام بالواجبات تشخيص المكتسبات ال )ثم

 .وفقا لشبكة ملاحظة صممت خصيصا لذلك( ... الخ المنزلية
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 :تعريف المقاربة بالكفاءات 

الذي يلزم لتحقيق  الأقصىالتي تمثل الحد  الأداء أشكال" مختلف  أنهاتعرف الكفاءة اصطلاحا على 

الدرجة التي تجعل صاحبها مماثلا للنموذج المعياري  إلى الأداءارتفاع مستوى  أخرىبعبارة  أنهاهدف ما، 

 فهيالمقاربة بالكفاءات ، أما (39، ص  2011)علي ،  الأداءعند تقييم مستوى  إليهالذي يعتد به ويحتكم 

التحديات في  "مذهب بيداغوجي حديث يسعى إلى تطوير كفاءات المتعلمين والتحكم فيها عند مواجهة

في ومهاراته قدرة التلميذ تحدد الكفاءة في مدى في دراستنا و ، (.81، ص 2006") العرابي،وضعيات مختلفة

وضعه في  وأثناءعلى انجاز مهمة معقدة في وقت محدد  للمستوى الأول والثاني مرحلة التعليم المتوسط

ارده تستوجب استثمار جميع مكتسباته ومو  في مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات مشكلة معينة

 .وفقا لكفاءة معرفية، منهجية، سلوكية الداخلية والخارجية لحلها 

 ة :ــــــــــــات السابقـــــــــــــالدراس -6

 ة:ـــــــات العربيــــــــالدراس1– 6

التدريسي لمعلمي العلوم في المرحلة  الأداءتقويم :" بعنوان2005دراسة ناصر بن صالح القرني* 

 إلىهدفت هذه الدراسة  وقد" ، الثانوية بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر الطلبة وأولياء أمورهم 

وتحديد  الأمور أولياء والتدريسي لمعلمي العلوم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر الطلبة  الأداء تقويم

وحاولت استقصاء أثر كل من التخصص وجنس الطلبة  ،(70) الأداءوموازنته بمعيار  الأداءمستوى 

، لدراسة مع معلميهم وجنسية المعلموتحصيلهم الدراسي ومستوى علاقاته بالمعلمين، ومدى رغبتهم في ا

من  استقصاء اثر كل إلى، كما سعت تقويم الطلبة لأداء معلمي العلومونوع مؤهله وخبرته التدريسية في 
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 الأمور أولياءومستوى تواصله مع المدرسة، ومستوى متابعته لابنه في المنزل في تقويم  الأمرمهنة ولي 

 . ة وتفصيلا من المعايير المستخدمةدق أكثرتطوير معايير للتقويم  إلىسعت و ، لأداء معلمي العلوم

ثالث ثانوي في المدارس ثانوي والصفين الثاني ال الأولتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف 

عينة الدراسة  أماوأولياء أمورهم،  2005/ 2004الحكومية في المملكة العربية السعودية للعام الدراسي 

ة والتعليم بطريقة للتربي إدارات،تم اختيارهم من خمس أمورهم وأولياءطالبا وطالبة  3880 فقد بلغت

 والأخرىفقرة،  36 مضو  الأمورلأولياء  إحداهمااستبيانين الباحث خلالها على  اعتمد، عشوائية طبقية

بالمادة العلمية، وفي  والإلمامالدروس  تنفيذفقرة موزعة على سبعة مجالات في مجال  62 متض للطلبة

الصفات الشخصية ،و التقويمو مجال استعمال الوسائل التعليمية ومجال التفاعل الصفي والتواصل، 

 .والمجال الوجداني  الإنسانيةوالعلاقات 

( لكل من التخصص 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيةوجود أثر ذي دلالة  الدراسة عنوقد كشفت 

وجنس الطلبة وتحصيلهم الدراسي ومستوى علاقاتهم بالمعلمين ومستوى رغباتهم في الدراسة مع معلميهم 

والذكور  الأحياءالعلوم لصالح تخصص وجنسية المعلم وخبرته التدريسية في تقويم الطلبة لأداء معلمي 

، وذوي العلاقات الجيدة بالمعلمين، والراغبين في الدراسة مع معلميهم مرة أخرى ذوي التقديرات العالية

دلالة  ذا أثراسنة( على الترتيب، بينما لم تجد الدراسة  15 -11والسعوديين، وذوي الخبرة التدريسية بين)

معلمي العلوم، كما توصلت  لأداءلنوع مؤهل المعلم في تقويم الطلبة  0.05عند مستوى الدلالة  إحصائية

( وبنسبة مئوية 3.46متوسط تقديرات الطلبة للأداء العام لمعلمي العلوم في المرحلة الثانوية) ىأن إلايضا

 .أستاذ 131، وباستخدام المنهج الوصفي التحليلي، طبقت الدراسة على عينة متكونة من 69.80قدرها 
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ممارسات معلمي الرياضيات في المرحلة الأساسية العليا في ":بعنوان(2007دراسة مفلح الخزام)* 

الملاحظة والمقابلة، وتحليل كل من استخدم الباحث  حيث" لعملية تقويم تعلم الطلبة في تدريسهم الأردن

 الوثائق لجمع البيانات وقد توصل الى مايلي:

الثانوية  الأهداففي تقويم تحصيل الطلبة في الرياضيات، أما  للدراسة تمثلت الأهداف الرئيسية -

فقد تمثلت في التعرف على جوانب الضعف والقوة لديهم في الرياضيات، وكذلك حثهم على دراسة 

 .الثغرات لديهم لا تظهرومتابعة البرنامج المقدم لهم أول بأول حتى 

ئلة شفوية قبل بداية الدرس، ومن مارس معلمو الرياضيات التقويم القبلي من خلال طرح أس -

 .خلال مراقبة الوجبات المنزلية التي أعطيت لهم من قبل

المناقشة  أثناءملاحظة أداء التلاميذ  مارس معلمو الرياضيات التقويم التكويني من خلال -

الصفية، تكليف التلاميذ بحل التطبيقات المباشرة للدرس)على كراريسهم،على السبورة (، تكليف التلاميذ 

 .المدرسي تراقب في الحصة القادمة بالواجبات المنزلية من تمارين الكتاب

 لأداءمارس معلمو الرياضات التقويم التحصيلي من خلال تجميع مجمل ما لاحظه المعلم  -

ميذ النهائي داخل الصف في نهاية الفصل الدراسي او العام الدراسي، تقديم ثلاثة اختبارات كتابية التلا

 .متفرقة في الفصل الدراسي الواحد )فرضين واختبار( وملاحظة أدائهم عليها 

بها من خلال  قامواربط معلمو الرياضيات عملية التقويم بعملية التدريس الصفي التي  -

صفية على كراريسهم على السبورة بعد المسائل ال المناقشات الصفية مع التلاميذ، تكليف التلاميذ بحل

 .شرح الدرس وعرض أمثلته، تكليف التلاميذ بعرض الواجبات المنزلية في نهاية الحصة  

لية التقويم كانت من إعداد كما أشارت النتائج إلى أن الاختبارات التي استخدمها معلمو الرياضيات في عم

 المعلم و دون مراعاة جدول مواصفات الاختبار الجيد في إعدادها. 
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"العلاقة الارتباطية بين التقويم المستمر والاختبار بعنوان (:2009دراسة سفر بن حسن الزهراني)* 

لى معرفة وقد هدفت الدراسة إالتحصيلي في الحكم على مستوى التلاميذ العلميين في الرياضيات "

ذوي العلاقة الارتباطية بين التقويم المستمر والاختبارات التحصيلية في الحكم على مستوى التلاميذ 

اعتمد الباحث في دراسته على المنهج الوصفي التحليلي ، حيث في مادة الرياضياتالتخصص العلمي 

للمعلمين قصد جمع البيانات استمارة ، نتائج اختبار تحصيلي ،،واستخدم سجلات تقويم التلاميذ

( مدارس 6( تلميذ، اختيروا من )461وقد تكونت عينة الدراسة من )، والمعلومات الضرورية للبحث

 قد توصلت الدراسة إلى: ، و ( معلما يدرسون مادة الرياضيات في تلك المدارس15ابتدائية، و)

فنتائج التقويم  ورتب التقويم المستمر)  بين نتائج درجات الاختبار التحصيلي ارتباطيهعدم وجود علاقة  -

 التحصيلي كانت بعيدة كل البعد عن نتائج التقويمات المستمرة، أو حتى متعاكسة(.

 ، ورتب درجات الاختبار التحصيلي .رد توافق بين رتب التقويم المستمعدم وجو  -

 .ممارسة المعلمين للتقويم المستمر كان بدرجة متوسطة-

عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين متوسطات ممارسات معلمي الرياضيات للصف كما أكدت الدراسة -

يبه، وبنتائجه تعزى لكل متغيرات الثالث ابتدائي التقويمية المتعلقة بكيفية تطبيق عملية التقويم، وبأسال

 لدراسة.  ا

، الأساتذةلقسم، لتخفيف العبء على ضرورة استحداث مناصب جديدة، وتخفيض عدد التلاميذ في ا-

 .حتى يتسنى لهم تطبيق استراتيجيات التقويم التي جاءت بها المقاربة بالكفاءات
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"الممارسات التقويمية لمعلمي الرياضيات والعلوم  :عنوانب(2018دراسة آمال أحمد الزعبي وآخرون )* 

 إلىهدفت هذه الدراسة ، و" 2011المشاركة في الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم  الأردنيةفي العينة 

للمشاركة في الدراسة الدولية والتي بلغ  الأردنيةتحليل الممارسات التقويمية لمعلمي الرياضيات والعلوم في 

(  237( معلما ومعلمة للرياضيات، و) 240( طالبا وطالبة الصف الثامن أساسي، و) 7694عددها )

الباحثات بتحليل البيانات المأخوذة من استجابات معلما ومعلمة للعلوم، ولتحقيق أهداف الدراسة قامت 

المعلمين والطلبة عن فقرات من الاستبيانات المتعلقة بالممارسات التقويمية لمعلمي الرياضيات والعلوم في 

 :إلىتلك الدراسة الدولية، وتوصلت الدراسة 

الرياضية، في حين  الإجراءاتان الاختبارات الصفية التي يجريها معلمي الرياضيات تركز على تطبيق  -

 .يركز معلمو العلوم على أسئلة التطبيق والمعرفة والفهم

 .ان هناك فروق في تقديرات الطلبة والمعلمين حول تكرار الواجبات المنزلية لصالح الطلبة -

الوقت  أنالفروض لكلا المادتين، غير  لإتمامفي حين يوجد اتفاق حول تقديراتهم للوقت المخصص  -

 .يفوق المستويات المقبولة وفق المعايير العالمية

الدراسة بضرورة نشر ثقافة أسئلة الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم والاطلاع على  أوصتوقد 

 .خبرات وتجارب الدول ذات الأداء المرتفع، وخاصة فيما يتعلق بالممارسات التقويمية للاستفادة منها

واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في  ": بعنوان عفانة دراسة محمد عطية أحمد* 

 إلىهدفت الدراسة  وقد، "في مدارس الغوث بقطاع غزة في ضوء الاتجاهات الحديثة  الإعداديةالمرحلة 

تحديد واقع استخدام معلمي ومعلمات اللغة العربية  إلىتحديد الاتجاهات الحديثة في التقويم، كما هدفت 

، وتحديد اذ ما كان قطاع غزة لأساليب التقويم البديلفي المدارس وكالة الغوث في   الإعداديةفي المرحلة 

اتبع الباحث  الأهدافولتحقيق هذه  ،يختلف استخدام المعلمين لأساليب التقويم باختلاف متغير الجنس
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( 60وبطاقة ملاحظة، وقد اشتملت عينة الدراسة على ) استبانةوهما  أداتيندما المنهج الوصفي مستخ

مجموعة  إلىوقد توصل الباحث ، معلما ومعلمة من شرق غزة ومن غرب غزة ، وعينة المدراء والمشرفين

 من النتائج:

البعد السابع  ( واحتل45.1التقويم الحديثة بلغت) لأساليبالدرجة الكلية لاستخدام المعلمين ) الذكور(  -

( وهو أعلى 70.5بوزن نسبي ) الأولىبالاختبارات الكتابية( المرتبة  الأداءتقويم لبطاقة الملاحظة )

( ثم يليه 56.7القائم على الملاحظة(، ووزنه النسبي ) الأداء، ثم يليه البعد الخامس) تقويم النسبية الأوزان

( ووزنه الأداء) التقويم القائم على الأول(، ويليه البعد 58.5البعد الثالث) التقويم الذاتي(، ووزنه النسبي)

(، ويليه البعد الثامن )تقويم 46.7( ووزنه النسبي )الأقران(، ثم يليه البعد الرابع) تقويم 55.8النسبي )

بالمقابلات( ووزنه  الأداء( ثم يليه البعد السادس) تقويم 23.2الاداء بخرائط المفاهيم(، ووزنه النسبي )

 (.20(، ويليه البعد الثاني ) ملفات الانجاز( ووزنه النسبي)21.1سبي )الن

لدى المعلمات منها لدى  أعلىالمتوسطات الحسابية على واقع الاستخدام لأساليب التقويم) البديل( كانت  -

 .المعلمين في مجال متغير الجنس

 :ذات العلاقة بموضوع الدراسة نذكر الدراسات العربية الجزائريةومن * 

مدى تصور معلمي العلوم الطبيعية " : بعنوان ( 2006فاطمة الزهراء ) أغلال دراسة بوكرمة* 

لكفاءات العلوم المعرفية والمنهجية الواردة في المناهج التعليمية للمستوى التعليمي الابتدائي والمتوسط 

تصور الكفاءات المعرفية والمنهجية للعلوم الواردة  أيعلى التصورات المقصودة،  حصولفلل" ، والثانوي

 100 أي( معلم ومعلمة لمادة العلوم الطبيعية ،  300في المناهج التعليمية، اتخذت عينة متكونة من )

الكل تعامل مع  أيسنة  30و 12معلم ومعلمة لكل مستوى تعليمي، تتراوح مدة خدمتهم المهنية بين 

 الأقل.وات على سن 10المناهج الجديدة لمدة 
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العينة( للمستوى التعليمي الابتدائي المتوسط  أفرادالمعلمين الجزائريين ) أنلقد بينت نتائج الدراسة 

والثانوي يعانون من صعوبة تصور كفاءات العلوم الذين مطالبون بإكسابها للمتعلم ، وذلك بدرجات فهم 

وان دل ذلك على شيء فهو يدل على أن معلمي العلوم الطبيعية للمستويات التعليمية الثلاثة متفاوتة 

يفتقرون إلى البنية المعرفية الخاصة بكفاءات العلوم والتي يفترض أن يكونوا متحكمين فيها، لأنها تمثل 

المتعلم من جهة ومن الأهداف التربوية العلمية التي تسعى المنظومة التربوية إلى تحقيقها على مستوى 

جهة أخرى تمثل الأساس البيداغوجي الذي يعتمد في تحديد أهداف التعليم والتعلم والتخطيط للدرس 

فيما يخص تصور المعلم لكفاءات العلوم المعرفية، لقد  أماوتحضير الوسائل التعليمية المناسبة للتجربة،

معلم ومعلمة للعلوم الطبيعية في المستوى التعليمي الابتدائي  300من بين  أنبينت نتائج الدراسة 

فهم صحيح وتصور كامل للكفاءات  إعطاءالعينة تمكن من  أفرادوالمتوسط والثانوي، ولا واحد من 

 ة والمنهجية.المعرفي

يجيات :"صعوبات التقويم في التعليم المتوسط واستراتعنوان ب(:5200/6200دراسة يوسف خنيش)* 

، هدفت هذه الدراسة إلى الاطلاع على واقع التقويم التربوي السائد في مرحلة الأساتذة للتغلب عليها"

، والتعرف يواجهها الأساتذة في هذا المجال التعليم المتوسط، من خلال تشخيص أهم الصعوبات التي

إذا كانت هناك فروق بين معرفة ما ، وأيضا الى على الاستراتيجيات التي يستعملونها للتغلب عليها

الأساتذة فيما يخص الاستراتيجيات المستعملة في التغلب على تلك الصعوبات وفقا لمتغير)الجنس، الخبرة 

( أستاذ وأستاذة للتعليم المتوسط اختيروا 88أجريت على عينة قدرت ب)، حيث المهنية، مصدر التكوين (

استخدم ، حيث 2004/2005ل الموسم الدراسي ( متوسطات بمدينة سطيف، خلا4بطريقة عشوائية من )

( بند تضمنتهم ستة محاور تم استخلاصها من التراث 28الباحث الاستبيان كأداة للدراسة مكون من)

 :هاالنظري، ومن نتائج
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 .صعوبات مرتبطة بالجانب التشريعي -

 .صعوبات مرتبطة بطبيعة الأهداف وكثافة البرامج الدراسية -

 .بناء واستعمال الأساليب التقويميةصعوبات مرتبطة ب -

 .صعوبات مرتبطة بتصحيح، تحليل وتفسير نتائج التقويم -

 .للتغلب عليها استراتيجيةويقابل كل محور من الصعوبات 

يعاني منها أساتذة التعليم المتوسط  كثيرة  صعوبات إلى وجود يوسف خنيشوقد توصلت دراسة 

تركيز مختلف ، الأساليب التقويمية الخاصة بالمقاربة بالكفاءات منها: صعوبات في بناء واستعمال مختلف

قرارات الحكم بانتقال التلاميذ على نتائج الامتحانات الكتابية الفصلية والسنوية، مع عدم الأخذ بعين 

 الخ.الاعتبار التقويمات الأخرى مثل الواجبات المنزلية ،التمارين التطبيقية، المشاركة في القسم ...

 .رالمتعلقة بعلامات التقويم المستمد عشوائية في منح العلامات وخاصة تلك وجو  -

التعلمية للحصول على –صعوبات في الاستفادة من نتائج التقويم في تحسين مستوى العملية التعليمية -

 نتائج أفضل. 

 أما عن أسباب وجود هذه الصعوبات فيرى الباحث بأنها قد تعود إلى: -

 فلسفة التقويم حسب المقاربة بالكفاءات)تقويم واقعي يركز على الأداء(.صعوبات في فهم   -

 .صعوبات مرتبطة بطبيعة التكوين الذي تلقاه الأساتذة)أولي، مستمر(-

 صعوبات متعلقة بالجانب التشريعي.–
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 اهتمام المدرسة الجزائرية بالنجاح الإداري أكثر من اهتمامها  بالنجاح البيداغوجي.-

الصعوبات وفقا لمتغير الجنس مختلف غير أن هذه الدراسة قد توصلت إلى عدم وجود فروق في 

 ومصدر التكوين والخبرة، فالكل يعاني من صعوبات التقويم.

، أثبتت الدراسة وجود فروق مة في التغلب على صعوبات التقويمأما فيما يخص الاستراتيجيات المستخد

وفق متغير الخبرة لصالح أصحاب الخبرة، وعدم وجود فروق حسب مصدر التكوين، لأن التكوين في كل 

الحالات نظري، وكذلك عدم وجود فروق تعزى لمتغير الجنس لأن الأساتذة يعملون في نفس البيئة 

 ، وعليه لابد من يحاولون التكيف معها المدرسية، ويخضعون لنفس القوانين واللوائح  التشريعية، وهم

إعطاء التقويم التربوي الأهمية التي يستحقها، خاصة في مجال تكوين المعلمين)الأولى والمستمر(، أو 

 .فيما يخص ممارساته من قبل الأساتذة

"اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو أساليب التقويم في بعنوان: (2009دراسة تيعشادين محمد )

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة طبيعة اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط  وقد، المقاربة بالكفاءات"  ضوء

 انطلاقا، نحو أساليب التقويم في ضوء المقاربة بالكفاءات مع تحديد الأسباب التي تكون قد أدت إلى ذلك

 التساؤلات التالية:من 

 التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات ؟هل للأساتذة الجزائريين نظرة إيجابية نحو جوانب -

هل يؤثر عامل الخبرة المهنية على اتجاهات الأساتذة نحو أهداف التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات -

 وجوانبه التطبيقية؟

سلم ليكارث لقياس الاتجاهات، طبق على عينة  وفق البياناتكأداة لجمع  وقد استخدم الاستبيان

ستاذة للتعليم المتوسط اختيروا بطريقة عشوائية من متوسطات ولاية بومرداس، ( أستاذ وأ166مكونة من )



 يديالجانب التمه                                                 الفصل الأول

~ 22 ~ 

وتوصلت ، (واختبار)فا(لحساب الفروق في المعالجة الإحصائية للبيانات التي تم جمعها2كما استخدم )كا

 :ما يلي الدراسة إلى

ت، على اعتبار مساهمته اتجاهات الأساتذة إيجابية نحو أهداف التقويم في ظل المقاربة بالكفاءا كانت-

 في تحقيق أهداف العملية ومسايرته لها.

نحو الجوانب التطبيقية للتقويم في ظل المقاربة بالكفاءات، ايضا اتجاهات الأساتذة كانت إيجابية -

وظهرت هذه النتيجة لكون التقويم الحالي أتاح أساليب تقويمية لم تكن متاحة من قبل، إضافة إلى سهولة 

 .تطبيقها

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات فئات الخبرة المهنية نحو أهداف التقويم في ظل المقاربة -

 بالكفاءات.

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات فئات الخبرة المهنية نحو الجوانب التطبيقية للتقويم في ظل  -

 المقاربة بالكفاءات.

تجدر الإشارة إلى أن درجة إيجابية اتجاهات الأساتذة نحو التقويم بالكفاءات لم تكن مرتفعة بل و 

 قريبة من مستوى الحياد. 

 حيث": وضعيات تقويم الكفاية داخل السيرورة الديداكتيكيةبعنوان" :(2012)دراسة دامخي ليلى * 

السيرورة الديداكتيكية، لإثراء وتدعيم استهدفت الدراسة رصد مستوى توظيف وضعيات التقويم في 

الدراسات التي تناولت بيداغوجيا الكفاءات ، وقد صيغت تساؤلات حول مدى توظيف المعلم للتقويم داخل 

وبعد معالجة الموضوع من جوانبه النظرية  السيرورة الديداكتيكية على مستوى الوضعيات التعليمية،

م لوضعيات التقويم في السيرورة الديداكتيكية كانت بنسبة ضئيلة توظيف المعلوجد الباحث أن والميدانية 
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، وضعية الاستثمار والتوظيف، وضعية بناء التعليم / التعلم ، ضعية الانطلاقكل من و على مستوى 

المعلم ليس الى التكوين بمقتضيات التدريس  افتقار، وتلخص تفسيره للنتائج الى الوضعية الإدماجية

 .تكوين وفق أسس ديداكتيكية بيداغوجية ونفسية إلىل بالكفايات فقط ، ب

وهي دراسة نظرية، تناولت  "التقويم في المقاربة بالكفاءات"عنوان:ب  2014ردراسة لكحل لخض* 

موضوع التقويم باعتباره موضوعا محوريا في تطبيق هذه المقاربة في منظومتنا التربوية، وقد حاول 

الباحث الإحاطة بالموضوع من جميع جوانبه، حتى يتسنى للمهتمين به الفهم الجيد وبالتالي التطبيق 

م لتقويم في المقاربة بالكفاءات باعتباره أحد أهويؤكد الباحث من خلال دراسته على أهمية ا، الصحيح له

، ذلك أن التغيير في المناهج وطرق التدريس يستلزم بالضرورة التغير العناصر التي تتطلب عناية خاصة

-في طرق التقويم نظرا لما تمثله هذه العملية من أهمية في الحكم على سير ومآل العملية التعليمية

ن المقاربة بالكفاءات إذا لم تغير إجراءات التقويم بحيث تقدم تساؤلا مفاده :" إ، وتضمنت إشكاليته التعلمية

جوابا واضحا على السؤالين من أقوم؟ وماذا أقوم؟ فإن حظوظها في النجاح ضئيلة ، فالتقويم حسب رأيه 

تطلب يعتبر مشكلة المشكلات في المقاربة بالكفاءات لأنه يتطلب معاينة الكفاءات ضمن مهمات معقدة ت

الحكم عليها وهو ما يفتح المجال أمام الاختلافات في تلك الأحكام باعتبار أن مؤشر النجاح هو تحقق 

ما يؤدي بالكثير من المعلمين إلى التحول إلى أساليب ،مالكفاءة وهو ما يجعل الحكم في غاية الصعوبة

 .التقويم التقليدية القائمة على الحكم على المعارف عوض الكفاءات

حاول الباحث من خلال هذه الدراسة الوقوف على أهم ما ينبغي التركيز عليه أثناء تطبيق  لقد

المقاربة بالكفاءات في مجال التقويم كأنواع التقويم وخاصة التكويني منها، والتعامل مع الأخطاء باعتبارها 

ي منها المتعلم والتي مفتاحا لتعديل التعلم، وتشخيص الصعوبات والتعثرات الظرفية التي يمكن أن يعان

ويرى الباحث أن اعتماد أنماط ، يجب معالجتها في أوانها قبل أن تتطور ويصبح من الصعب تلافيها
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التقويم الخاصة بالمقاربة بالكفاءات دون تحضير مسبق، يقوم على رصد الوسائل البيداغوجية والاهتمام 

ساليب سيؤدي لا محالة إلى إخفاق منظومتنا بتكوين المعلمين الذين سيقومون بتنفيذ تلك الأنماط والأ

على ضرورة تكاثف الجهود من أجل الخروج من  الاخيرفي ، ليؤكد تربوية في تحقيق أهدافها المرجوةال

الإصلاحات الارتجالية إلى الإصلاحات القائمة على الدراسة العلمية المتأنية والتطبيق الموسع تدريجيا ، 

ملية الإصلاحية من إدخال التعديلات اللازمة دون ضياع الوقت والجهد بحيث يتمكن القائمون على الع

 والأهم من ذلك دون أخطاء فادحة.  

هدفت قد و  "الممارسات التقويمية في ظل المقاربة بالكفاءات ومعوقاتها"بعنوان: (:2016مراد معرف)* 

ت والممارسات التي تناسبها هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى تنفيذ طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءا

ميدانيا في مؤسسات التعليم الثانوي، في إطار الإصلاح التربوي الذي شهدته المنظومة التربوية الجزائرية 

التعلمية والأنشطة –(، وأهم الصعوبات التي تواجههم داخل الأقسام أثناء العملية التعليمية 2003)

 الأساتذة ووصفهم لواقعهم الميداني الذي يعملون فيه. التقويمية التي يقومون بها، من خلال إجابات

 :التساؤلات التاليةوقد تمثلت إشكالية الدراسة في 

 هل نفذت مقاربة التدريس بالكفاءات فعلا في الميدان على مستوى التعليم الثانوي؟-

بما يتلاءم  هل تمكن أساتذة الرياضيات واللغة العربية من تغيير ممارساتهم التعليمية والتقويمية-

 .ومتطلبات هذه المقاربة؟

 ما هي أهم الصعوبات التي تعيق الأستاذ أثناء القيام بعمليتي التدريس والتقويم؟-

( أستاذ تعليم ثانوي، أجريت معهم 20)علىعينة قوامها ( ثانويات بولاية وهران، 9أجريت في )

اختار الباحث  ، حيثواقعهم الميدانيمقابلات، طرحت عليهم فيها أسئلة حول موضوع الدراسة لوصف 
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مادتي الرياضيات واللغة العربية لأنهما تعتبران من المواد الأساسية، ويعتمد عليهما في عملية التوجيه في 

السنة الرابعة متوسط ثم إلى شعب السنة الثانية ثانوي، ولأن محتواهما الدراسي يتطلب نشاطات تقويمية 

 لم من الاكتساب.مستمرة ومتعددة لتمكين المتع

 من اهم النتائج المتوصل اليها ما يلي :

من الأساتذة الذين شملتهم الدراسة يرون بأن طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات طبقت هناك عدد - 

ولكن بشكل غير كافي حيث لم توفر لهم الظروف والشروط التي تساعدهم على ، %55وبنسبة ميدانيا 

 ذلك.                                                                  

ن الممارسات التقويمية لأساتذة الرياضيات والعلوم في مرحلة التعليم الثانوي لم تصل بعد إلى مستوى إ -

والتي تؤكد  ،(2003لتي تتطلبها بيداغوجية المقاربة التي أقرها الإصلاح التربوي )الممارسات التقويمية ا

 عليها جميع الوثائق الرسمية التربوية، وكذلك التعليمات التي تعطى للأساتذة من قبل المفتشين ميدانيا.

على ات كما أكد أغلب الأساتذة على وجود صعوبات تواجههم في تطبيق بيداغوجية المقاربة بالكفاء-

ضيق الوقت ، قص الوسائل البيداغوجية المساعدةن، الاكتظاظ في الأقسام ك التدريسمستوى كل من 

د فوارق كبيرة في مستوى وجو ، ضعف المكتسبات القبلية للتلاميذ، المخصص للبرنامج نظرا لكثافته

تكوين التطبيقي نقص النذكر  مستوى التقويم، أما على نقص الانضباط لدى بعض التلاميذ، التلاميذ

ارتفاع عدد ، الكافي للأساتذة حول أساليب التقويم التي تتماشى مع طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات

لا يسمح بإدراج عدد كافي من العمليات التقويمية أو تقويم كل تلميذ في كل مما التلاميذ في القسم 

التضخيم في النتائج ، تقويم أعمالهم ونشاطاتهميؤثر على عملية مما الغياب المتكرر للتلاميذ ، النشاطات

 .والعلامات والتي لا تعكس المستوى الحقيقي للتلميذ
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" معرفة أساتذة الرياضيات للوضعية الإدماجية بعنوان(:2016دراسة براهيمي ابراهيم وقرين العيد)* 

إلى معرفة العلاقة بين هدفت هذه الدراسة  وقدوعلاقتها باتجاهاتهم نحوها وفق المقاربة بالكفاءات " 

معرفة أساتذة الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط للوضعية الإدماجية واتجاهاتهم نحو تطبيقها في 

، و الاستبيان كأداة أساسية لجمع الباحثان المنهج الوصفي ، حيث اعتمدالتدريس وفق المقاربة بالكفاءات

مادة الرياضيات في أربع متوسطات في ولاية برج أستاذ وأستاذة ل 30على عينة قدرت في بالمعلومات 

 بوعريريج .

 أظهرت النتائج مايلي: وقد

وفق المقاربة  الإدماجيةبين درجة معرفة أساتذة الرياضيات للوضعية  إحصائياوجود علاقة دالة -

 بالكفاءات واتجاهاتهم نحوها.

تعزى لمتغير  الإدماجيةفي درجة معرفة أساتذة الرياضيات للوضعية  إحصائياعدم وجود فروق دالة  -

 الجنس.

أساتذة الرياضيات للوضعية الإدماجية تعزى لمتغير  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في اتجاهات -

 الجنس.

صعوبات تطبيق التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات مادة العلوم : "بعنوان 2016دراسة روبة يحي * 

 وقد انطلقت من التساؤل التالي:الفيزيائية نموذجا"

 ما مدى ممارسة أساتذة العلوم الفيزيائية لاستراتيجيات التقويم وفق المقاربة بالكفاءات؟ -
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ماهي الصعوبات التي تواجه أساتذة العلوم الفيزيائية لاستخدام استراتيجيات التقويم وفق المقاربة  -

 بالكفاءات؟ 

أستاذ من التعليم  90لى المنهج الوصفي التحليلي بالتعامل مع عينة متكونة من اعتمدت الباحثة ع

بند، ومن اهم النتائج المتوصل  30الثانوي موزعين على عدة ثانويات باستخدام أداة الاستمارة متكونة من 

 اليها:

 .تعود الأساتذة على طريقة التقويم القديمة ومقاومتهم للتغيير -

 .كوينية المقدمة للأساتذة على التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتندرة الدورات الت -

 .تمد على تطبيق العلاقات الرياضيةتعود التلاميذ والأساتذة على الأسئلة المباشرة، والأسئلة التي تع -

 .ئلة يرجع إلى الأستاذ عند الحاجةصعوبة بناء وصياغة الوضعية الإدماجية وعدم توفر بنك أس -

افة المنهاج، عدد التلاميذ المرتفع في القسم الواحد، نفس التكوين في الجامعة والمدارس إضافة الى كث

 العليا للأساتذة على التقويم التربوي.

"دور المعلم في التحكم في عملية التقويم بواسطة مقاربة بعنوان:   2017دراسة مهدية هامل* 

 وقد انطلقت هذه الدراسة من التساؤل التالي: الكفاءات لمرحلة التعليم المتوسط"،

كيف يمكن لمعلم التعليم المتوسط بالمدرسة الجزائرية التحكم في عملية التقويم بواسطة الكفاءات ؟ وتفرع -

 عنه التساؤلات التالية:

 ماذا نعني بالتقويم التربوي والتقويم بواسطة الكفاءات؟ وما هي أنواع التقويم ؟-

 ما هي أهم الوسائل المتبعة ليتحكم أستاذ التعليم المتوسط في عملية التقويم بواسطة الكفاءات؟ -
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 .ما هي أهم المعوقات التي تعترض تطبيق عملية التقويم بواسطة الكفاءات؟ -

معلم  28استخدمت الباحثة المنهج الوصفي، حيث اعتمدت على استبيان كأداة للدراسة, ووزع على 

تعليم المتوسط، تم اختيارهم بطريقة عشوائية من متوسطات بلدية الطارف، تلقوا تكوينا حول ومعلمة لل

 15-7عملية التقويم بالكفاءات على يد مفتشين حسب ما صرح به الأساتذة أنفسهم)في الفترة الممتدة من 

-التكويني–لأنواع التقويم )التشخيصي ومعرفتهم  لأساتذة وعي توصلت الدراسة إلى ، و (2015أفريل

وللتقويم في توجيه التعلم،  (%85.27)لتقويم التشخيصي بداية السنة بنسبة ، مع تطبيقهم لالتحصيلي(

) واختبارات، إضافة الى الاختبارات التحصيلية من فروض عقب كل درس أو حصة تعليميةالتكويني 

ذات الاهمية الكبيرة  (%14.28)وعلى الاختبارات الشفوية بنسبة  (%92.86)الاختبارات الكتابية بنسبة 

في التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ( على ان لا تكون سببا في إرهاق التلاميذ مما يؤثر على مردودهم 

منهم تكوينا  (%58.71)تلقي  فقد أما عن الطرق المتبعة للتحكم في عملية التقويم بالكفاءاتالدراسي ، 

، (%7.14)الانترنت باستشارة أساتذة جامعيين بنسبة ماد على ، والاعتعلى يد مفتشين أو مدير المؤسسة

 .(%14.28) بنسبة . استشارة الزملاء وخاصة أستاذ المادة الرئيسيو 

تكوينا حول التقويم التربوي في  (%3.60)ما يقارب نسبة تلقىوتجدر الاشارة ان النتائج أظهرت أيضا 

إلا انه في يتم الاستعانة بالوسائل التكنولوجية الحديثة كما  ،ا للأساتذة أثناء التكوين الأوليالمدرسة العلي

اغلب الأحيان يتم الاعتماد على الإلقاء التقليدي، أو تزويدهم بالمراجع التي تتحدث عن التقويم بواسطة 

 الكفاءات 

"فاعلية استراتيجيات التقويم المعتمدة في قياس سيرورات عنوانب2017/2018دراسة خنفري إلهام * 

هدفت  وقدالتعليم والتعلم عند المتعلمين في ظل المقاربة بالكفاءات بالمؤسسات التربوية في الجزائر"

هذه الدراسة إلى الكشف عن واقع التقويم البيداغوجي في ظل المقاربة بالكفاءات كما هو ممارس في 
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وجية ومدى تطبيقها في الميدان، والتعرف على الشروط والمعايير المحددة لفعاليته في ظل هذه البيداغ

، بالانطلاق المؤسسات التربوية، وكذا الكشف عن نقاط القوة والضعف في الامتحانات الممارسة في ظلها

 التساؤلات الرئيسية التالية : من

 ما واقع استخدام استراتيجيات التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات؟-

 ؟ ما هي الاستراتيجيات المستخدمة في قياس الكفاءات-

 وقد تفرعت عنهما التساؤلات الفرعية:

ما مدى فاعلية استراتيجيات التقويم المعتمدة في قياس سيرورات التعليم والتعلم عند المتعلمين في ظل -

 المقاربة بالكفاءات في المؤسسات التربوية في الجزائر؟

 مقاربة بالكفاءات؟ما هي نقاط الضعف والقوة في أسئلة الامتحانات الرسمية الممارسة في ظل ال-

الاختبارات الموضوعية والعملية في الامتحانات الرسمية في قياس  استراتيجياتيما هو واقع استخدام  -
 مؤشري فهم المعارف وتوظيف المهارات لدى المتعلم؟

اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي في دراستها، حيث استخدمت  عن هذه التساؤلات  وللإجابة

( أستاذ التعليم المتوسط لأربع مواد دراسية 166عينة قدرت ب)طبقت مع ئيسية للدراسة، الاستمارة كأداة ر 

)رياضيات، علوم، لغة عربية، تاريخ وجغرافيا( اختيروا بطريقة عشوائية من متوسطات مدينة قسنطينة، 

وى بالإضافة إلى تحليل المحت، شهادة التعليم المتوسط من عدمها حسب متغير المشاركة في تصحيح

وذلك باستخدام وحدة (2014إلى2011) لعينة من أسئلة اختبارات شهادة التعليم المتوسط لأربع سنوات

الفكرة في دلالتها وارتباطها بمنهاج المادة ومواصفات الاختبار الجيد من جهة وفي ظل المقاربة بالكفاءات 

 وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: ،رة بالمواد الدراسية السالفة الذكمن جهة أخرى خاص



 يديالجانب التمه                                                 الفصل الأول

~ 30 ~ 

لمية تؤكده المفاهيم التع-وعي الأساتذة بالتقويم البيداغوجي ووظائفه في سيرورة العملية التعليمية  -

 ، والطرق والأساليب و والاستراتيجيات التي عددوها من خلال إجاباتهم.التي قدموها

عاة مستوى المتعلمين، تنويع الأسئلة وشمولها، التدرج من وعيهم بمعايير التقويم المتمثلة في مرا -

 مع إعداد سلم التنقيط.   السهل إلى الصعب، وضوح الأسئلة وابتعادها عن الغموض والتأويل،

الاستراتيجية الأكثر استخداما من طرف الأساتذة هي الاختبارات التحصيلية في شكل  أسئلة  -

 .، نشاط إدماجي، والامتحاناتزلية،تمارين و تطبيقات، وظائف منشفوية 

الاختبارات الموضوعية والعملية في  ةإلى أن الاختبارات الرسمية تستخدم استراتيجيت ايضا  كما توصلت

الامتحانات الرسمية في قياس مؤشري فهم المعارف وتوظيف المهارات لدى المتعلم عند تلاميذ السنة 

 الرابعة من التعليم المتوسط.

صعوبات تقويم المتعلمين لدى معلمي المدرسة الابتدائية  :" بعنوان(2016)مسعودي أمحمد دراسة* 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على صعوبات تقويم المتعلمين لدى معلمي  وقد" واستراتيجيات تجاوزها 

الدراسة  المدرسة الابتدائية ومدى اختلافهم باختلاف سنهم ونوع تكوينهم من وجهة نظرهم وتكونت عينة

معلما  122يختلفون باختلاف الجنس والخبرة والمؤهل العلمي ونوع التكوين كالتالي معلما ومعلمة 217من

معلمة من مقاطعات مختلفة من ولاية مستغانم حيث درس الفروق بين معلمي المدرسة الابتدائية  95و 

 المتوصل اليها :، ومن النتائج المتعلمين واستراتيجيات تجاوزها في درجة تقويم

ليست لديهم  %26.25و %73.75يواجه المعلمون صعوبات في تقويم المتعلمين بنسبة  -

، صعوبات في التقويم، وتختلف هذه الصعوبات باختلاف الجنس والخبرة والمؤهل العلمي ونوع التكوين

، لأهداف والبرامجا، التنظيم البيداغوجي، تكوين المعلمب: صعوبات لها علاقة ومن اهم هذه الصعوبات

 بناء الاختبارات التحصيلية. وأدواته، التقويم  أنواعتطبيق 
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التقويم وفق بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في المرحلة "بعنوان  : 2017دراسة ريان فوزية * 

حيث هدفت هذه الدراسة الى معرفة صعوبات التقويم وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في " الابتدائية 

: هل هناك صعوبات تعترض معلمي الطور الابتدائي أثناء للتساؤل التالي المؤسسات الابتدائية وفقا

 تطبيق التقويم وفق بيداغوجية المقاربة بالكفاءات؟.

معلم ومعلمة في بعض المدارس الابتدائية  45وقد أجريت باعتماد المنهج الوصفي على عينة متكونة من 

ام الاستبيان كأداة لجمع البيانات، ومن خلال عرض ومناقشة النتائج تم لولاية بومرداس، وتم استخد

 التوصل إلى جملة من الصعوبات التي تواجه التقويم وفق المقاربة بالكفاءات من أهمها:

 .المعلمين من وضع خطة تقويمية بشكل منظم وهادف ةعدم إمكانية غالبي-

 .اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ-

 .ستدراكالغياب عن حصص الا -

 .غياب التقويم الخاص بالفروض والاستجوابات والاكتفاء فقط بالاختبارات الفصلية والسنوية -

استخدامات أدوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات في ظل بعنوان " * دراسة بن نويوة جمال:

تناولت الدراسة  حيثالمقاربة بالكفاءات دراسة ميدانية في بعض المدارس الابتدائية ولاية لمسيلة"، 

استخدام أدوات التقويم لمادة الرياضيات في ظل المقاربة بالكفاءات، من خلال واقع تطبيق لأدوات التقويم 

 التربوي في المدارس الابتدائية وفق التساؤلات التالية:

 مستوى استخدام أساتذة الابتدائي الملاحظة كأداة للتقويم في مادة الرياضيات؟ ما-

 مستوى استخدام أساتذة الابتدائي الاختبارات الكتابية كأداة للتقويم في مادة الرياضيات؟ ما -
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 مامستوى استخدام أساتذة التعليم الابتدائي الاختبارات الشفوية كأداة للتقويم في مادة الرياضيات؟ -

 الرياضيات؟مامستوى استخدام أساتذة الابتدائي ملف انجازات التلميذ كأداة للتقويم في مادة  -

هل توجد فروق بين أساتذة المرحلة الابتدائية في استخدام أدوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات  -

 وفق عامل المؤهل العلمي؟

هل توجد فروق بين أساتذة المرحلة الابتدائية في استخدام أدوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات  -

 وفق عامل سنوات الخبرة؟

صلت الأداة التقويمية الأولى و الثانية ) الملاحظة ، الاختبارات الكتابية ( على درجة مرتفعة بلغت  وقد تح

( على التوالي، أما الأداة التقويمية الثالثة )ملف انجازات التلميذ( فقد تحصل على درجة 3.19-3.00) 

تذة في استخدام أدوات (، ومن جهة أخرى فقد أظهرت النتائج فروق بين الأسا 1.98ضعيفة قدرت ب)

إحصائيا عند مستوى  ، وهي قيمة دالة F 4.08التقويم التربوي وفق مؤهلاتهم العلمية حيث بلغت قيمة 

دالة إحصائيا لصالح المؤهل العلمي ليسانس، مع عدم  6.23، أما عن نتيجة اختبار شيفيه 0.05الدلالة 

وهي غير  1,02المحسوبة والتي بلغت   Fة وجود فروق بين الأساتذة وفق سنوات الخبرة من حيث قيم

 دالة إحصائيا.

 ة :ــــــــــــات الاجنبيــــــالدراس 6-2

هدف الباحثان من هذه وقد:  )Pascal Bressoux, et Pascal Pansu)1995 دراسة* 

تلاميذ :"أثر الفروق الفردية في عملية التقويم التربوي على التحصيل الدراسي لدى الدراسة المعنونة ب

إلى معرفة مدى ملائمة العملية التقويمية للفروق الفردية بين المتعلمين، وأثر ذلك على  التعليم المتوسط"

الباحثان لغرض جمع البيانات استخدم وقد  ،مستواهم التحصيلي في مادتي الرياضيات واللغة الفرنسية
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، والذي قام 1991غوجي سنة البيدااستبيان ومقياس تقويم الفروق الذي أعده المعهد الفرنسي للبحث 

تلميذ وتلميذة  400الباحثان بتكييفه ليتماشى مع هدف الدراسة، أجريت هذه الدراسة على عينة قدرت ب

( أستاذ تعليم متوسط  تم اختيارهم بطريقة 18، يشرف على تعليمهم اللغة الفرنسية والرياضيات )

 لا الجنسين، وتوصل الباحثان إلى: . عشوائية من مختلف مستويات التعليم المتوسط من ك

تأثر عملية التقويم سلبا بالفروق الفردية للتلاميذ ، حيث لاحظا أن هناك من التلاميذ من استطاع  -

الإجابة على الأسئلة من المستويات الثلاثة، وأن غالبيتهم لم يستطيعوا ذلك، مما ينتج خللا في أداء 

م يجدون صعوبة في التوفيق بين المستويات العقلية المتباينة بين المعلمين للعملية التقويمية، فأغلبه

 التلاميذ.

الأساليب المستخدمة في العملية التقويمية كرست الفروق في مستوى تحصيل التلاميذ وفي مستوى  -

، وبدرجة أقل لذوي القدرات المتوسطة، ئة ذوي القدرات العقلية المرتفعةقدراتهم العقلية، فهي تستجيب لف

ولا تستجيب للفئات ذوي القدرات العقلية المنخفضة، وبذلك فإن هذه الأساليب تسهم في توسيع الهوة بين 

 .التلاميذ من حيث الفروق الفردية 

تأثير الممارسات التدريسية لمعلمي الرياضيات :" حول Wang Shield.Odwyer 2015دراسة * 

في استيعاب المفاهيم الرياضية، وتحصيل الطلبة " TIMSS 2007للصف الثامن المشاركين في اختبار 

النتائج أن المعلمين الذين  أظهرت، سنغافورة ، حيث ، كوريا، اليابانالأمريكيةفي كل من الولايات المتحدة 

تساعد على  أنشطةلتلاميذهم مسائل رياضية تتحدى تفكيرهم، ويستغرقون وقتا أطول في تنفيذ  يمنحون

، للمفاهيم الرياضية، ويوظفون المناقشة والبرهان، كان تحصيل طلابهم أعلى من أقرانهم استيعابهمتعميق 

كما برزت النتائج تركيز اغلب المعلمين على التحصيل أكثر من التركيز على التعلم، وان أغلبهم 

مين المعل أنكما أشارت هذه الدراسة إلى ، لايميلون الى استخدام المهمات ذات التحديات مع طلبتهم
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لىاستخدام الطرق التقليدية في التقويم بشكل عام في اختباراتهم التكوينية والختامية،  إلىيميلون مازالوا  وا 

عدة عوامل تؤثر في قرار اختيار المعلمين لطريقة التقويم منها اتجاهات وقيم المعلم، سهولة إعداد 

 .ج والنتائ الأسئلةالاختبار ورصد الدرجات، وحاجة المعلم لتوثيق 

 ة:ـــــات السابقـــق على الدراســــالتعلي* 

 العلاقة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية: –أ 

ودراسة تيعشادين محمد ومفلح الخزام ومحمد تتفق هذه الدراسة مع دراسة محمد بغداد إبراهيم  -

عطية أحمد عفانة وأمال الزعبي ومهدية هامل وصالح القرني وحسن بن علي الجمني في دراسة 

بعض  أنمتغيرات أساليب التقويم والمقاربة بالكفاءات، ولكنها اختلفت من حيث عينة الدراسة حيث 

تناول مرحلة التعليم المتوسط وكذلك اختلفت  الأخرض الدراسات تناولت مرحلة التعليم الابتدائي والبع

 في دراسة طبيعة المادة الدراسية )مادة علوم الطبيعة والحياة والرياضيات واللغة العربية(.

تتفق هذه الدراسة مع دراسة نورة بوعيشة  وسمية بن عمارة في متغيري التقويم والمقاربة بالكفاءات،  -

التعليم المتوسط أما دراسة نورة بوعيشة فقد  أساتذةعلى  أجريتفي كونها  لكن تختلف مع الدراسة الحالية

على التلاميذ وأولياء  أجريتفقد دراسة بن صالح القرني اما  على معلمي المرحلة الابتدائية أجريت

على أساتذة التعليم المتوسط )مادة علوم الطبيعة والحياة  أجريتعكس الدراسة الجالية التي  الأمور

 جتماعيات(.والا

 ة:ـــــــات الحاليــــــــــة الدراسة الحالية بين الدراســــــــــمكان –ب 

 يتبين لنا ما يلي:و الاجنبية  لعربيةاو  الجزائريةمن خلال مراجعة الدراسات السابقة سواء الدراسات 
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الدراسات السابقة التي اطلعنا عليها ركزت بشكل أساسي على دراسة التقويم وفق المقاربة  -

 والأخرىبعض الدراسات في مرحلة التعليم الابتدائي  أجريتبالكفاءات في مرحلة التعليم المتوسط، حيث 

 منها في مادة العلوم. أكثرفي مرحلة التعليم المتوسط في مادة الرياضيات 

 :إلىاغلب الدراسات مختلفة من حيث النتائج عن بعضها البعض وذلك يعود  أن -

 . اختلاف طبيعة العينة 

  المستخدمة . الأدواتاختلاف 

  فيها. أجريتاختلاف السنة التي 

  الى وجود فروق  أدىمما  ،فيها دراسة كل باحث أجريتاختلاف الفترات الزمنية التي

 ملحوظة في  نتائجها.

التقويم وفق  لأساليبالية تتشابه مع الدراسات السابقة وذلك من حيث دراستها دراستنا الح إن -

المقاربة بالكفاءات لمادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات لدى أساتذة التعليم المتوسط، ولكنها 

، وذلك للكشف عن أدبيةعلمية, والثانية  الأولىمادتين مختلفتين  أضافتلم تدرس مادة فقط بل 

 في تقويمهم للمادتين. الأساتذةعوبات التي يتلقاها الص

شبكة  إعدادلقد استفادت الباحثة من الدراسات والبحوث السابقة،  في تحديد مشكلة البحث وفي  -

 الملاحظة كأداة أساسية في الدراسة.



 

 
 

 الفصل الثاني:
أساليب التقويم في ظل 

المقاربة بالكفاءات
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 تمهيد

أه ددددد مميعددددديم اددددد ينمأهم مدددددامعدددددامتعدددددنمعتألدددددأمأهعع يدددددامأه ع يعيدددددامأه ع عيدددددام ت  تعددددد مأت م مددددد ممددددد ه م يت

عيام سددددددع ملهيددددددامأه  يددددددتمعددددددامأ العددددددامأه تم يدددددداممت سددددددت    مأهع   تددددددا م  دددددد مأه سددددددي امأه دددددد م ع ددددددامأهادددددد  

تأ  نمع دددد معع يددددامأهدددد ع نم أه ع ددددينمعددددامأهل ددددنمع دددد م ع هي  دددد مهعسدددد  ي  مأهم مددددام اعدددد عنم  دددديتأ  نم ع ددددد 

  مددددددد يتمأهع عدددددددييص مللمتقدددددددمفمه  اددددددد ينمتعددددددديأبمع ا عدددددددا م  اددددددد ينم ت يددددددد  مأهم مدددددددام عتأ مدددددددام ع عددددددد   نم

 ينمأسدددد تأ ي ي  م ع ع ددددنمم  ادددد ينماعدددد عنمع دددد معدددديأتم  ددددتصممعايددددامععياددددام يعدددد مأهم مددددام دددد معع يددددامأه ادددد

نمتامأهددددلأ  م ععت ددددامل  دددد   نم اادددد ممأهادددد صمهدددديي ن م عددددامعادددد ماددددت مأاددددام ميع ددددامهادددد  م ألدددديمعددددامأه ادددد ي

أه تمدددددد  ميلاددددددامأ عدددددديأبمأهعت دددددد صم   ددددددامه ددددددلأمسدددددد بما مددددددتام دددددد معددددددلأمأهتقددددددأملهدددددد مع عيددددددامأه ادددددد ينم

م  ق  قام تا أعام تي أ ام لهكمع  اامأه ا ينم  ملأمأهعا تمامم ه ت ءأ .

 أولا : مقاربة نظرية حول التقويم التربوي 

 اريخي للتقويم التربوي :التطور الت – 1

 :م 1900م إلى 1800ترة الإصلاح من سنة ف –أ 

مأ سددددددع معددددددلومأهت ددددددتصمم مدددددد يتمأ   مدددددد تأ مأهعا يددددددامأهعم ددددددتص م عدددددد مأسدددددد  يع م مميادددددد  مأهاي سدددددد  م

أهاتسددددددديام أهسددددددد   يام ددددددد ملدددددددأمأهعاددددددد و مأه تم يدددددددا م  ددددددديماددددددد ي معدددددددلومأهت دددددددتصمل ددددددد تم  دددددددتصمأه تميدددددددام

أه  تيميددددددا مليددددددتم دددددد اميدددددد نمأسدددددد  يأنمأهعت ادددددديامأه دددددد ت يام دددددد م ادددددد ينمعددددددي مأه لسددددددام دددددد معسدددددد  ي  م

مأهعيأتس.

 :م1930م إلى 1900فترة ازدهار الاختبارات من سنة  –ب 

ل دددددت م دددددد معددددددلومأهت ددددددتصم  ددددد يم ميددددددتصم دددددد م مدددددد يتمأه اددددد ينمأه تمدددددد   مليددددددتمأا اددددددت مأ   مدددددد تأ م

ألدددديمتعددددنم يدددد يأ ملت ددددامأه ادددد ينممروبرررررت ثورنررررداي  أه لقددددي يام مم تيدددد  مأ   مدددد تأ مأهعاااددددا م  دددد ام 

   ددددددديصمعع يددددددام ميدددددددتصمليدددددددتمأع مددددددتميت ددددددد  معدددددددلومأه تمدددددد  م ددددددد معددددددلومأهت دددددددتص م اددددددديم عددددددأمهو  مددددددد تأ م
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 ددددد معع يدددددامأ  دددد لمأهادددددتأتمأه تمدددد  مع دددددأم لييددددديمعسدددد  ي  مأها ددددد  م أهتسددددد  ممتس سددددي أ   مدددد تأ معددددد عوم

عادددددام أهعا تاددددداممددددديامأهمدددددتأع مأه ع يعيددددداممتع ددددد عسددددد   ميتأسددددد مملهددددد  اادددددأمأه وعيدددددلمعدددددامعسددددد   ميتأسددددد م

 .(14، ص )منسي، دسأهع   تام

 :1945إلى  1930الفترة من سنة  –ج 

 عددددد ن مأهدددددل ميع مدددددتمأ  مأهت لددددد مه  اددددد ينمأه تمددددد   م اددددديمأ رالرررررر تيلرررررر أ مددددد معدددددلومأهت دددددتصمتععددددد أم

تأع م ددددد مأهميأيدددددامم هايددددد سمأه تمددددد   م ه ادددددامت دددددممأع ع عدددددامع ددددد مأ عددددديأبمأه تم يدددددامأهعااددددد يصمه مدددددمتيلرررررر

 مليدددددتم ع يعيدددددامأهع   تددددداأه ع يعيدددددا م لهدددددكمعاددددديم اددددد ينم ع دددددنمأه وعيدددددلم عاددددديم اددددد ينمع ت ددددد  مأهمدددددتأع مأه

ت دددددديمع دددددد متععيددددددام لييدددددديمأ عدددددديأبم عددددددي م لايا دددددد  م  دددددديمتي معددددددلأمأ   دددددد وملهدددددد مل دددددد تمعدددددد ميسددددددع م

أهع  قدددديام دددد مأه ادددد ينمأه تمدددد  مع دددد مععددددأممتيلرررررم هعادددد ييسمأهعت عيددددامأهعلددددك م  دددديمسدددد عي متععدددد أم

ملم تم ل ي  مه عا تاامميامأهمتأع مأه ع يعيامأهع   تام ع ت     مأه تم يا.

 :1948إلى سنة  1945ترة الاستقرار من سنة ف –د 

 ينمأه تمدددددد  مم هعدددددديأتسمأهعل يددددددام دددددد مأه اددددددمتيلرررررررادددددد ي معددددددلومأهت ددددددتصمأسدددددد  يأنم مميادددددد  ماعدددددد ل م

 عدددددد متي  دددددد معاددددددتتأ م دددددد مأه ادددددد ينم أهايدددددد سمأه تمدددددد  م ددددددعامعادددددد ع ممأه  يدددددد  مأهع لدددددديصمأ عتي يددددددا م 

  يددددد  ملعددددديأيمأهعع دددددنممليدددددتمتقدددددمل معدددددلومأهعادددددتتأ معدددددامأهعادددددتتأ مأ س سددددديامه دددددلومأه  يددددد   م  ددددديم

 ييسم مددددد ت معع يدددددامماددددد ءمأ   مددددد تأ مأهاتسددددديام أه تم يددددددام ددددد معدددددلومأهت دددددتصم أع مدددددت مأ   مددددد تأ م أهعادددددد

ادددددد ع م دددددد ممادددددد ءمأهدددددالنمأه ع يعيددددددام أه تم يددددددامأه ييدددددديصم دددددد ممادددددد ءمأهعمأهاتسددددديام أه تم يددددددامعا قددددددتمتس سدددددديا

أهعيتسدددددديامل دددددد متقددددددمفمأه ادددددد ينمأه تمدددددد  م ألدددددديأمعددددددامتعددددددنمأهع م مدددددد  مأ س سدددددديامه  ليددددددبمأهعع عدددددديام

 (.19، 18، ص ص 2009، )الاجرى. أهع   يامأه تم ييا
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 :1972إلى سنة  1948ترة الازدهار والتوسع من سنة ف –ه 

م معلو مأا ي  ماع ل  م ع   مأها ق  مأه ا ين مع   مأه ت يم مأميي ي م مأهت تص مأهع أعأ  مأهع عييص م يه ا ين

 عام  مأاام  م وأمعلومأهت تصم يم نمما ءمأهعيييمعامأهمتأع مأه ا يعيامأهع عام أهع ام(1971) م بير  تل

يم م   يعيامأهع   تامعضمأهمتأع مأه عمع  مألإات اأس عتأتمأهي هام  مملع  ايا نمتمم يبمأه عتبمع  م

 متأع ميميامهأه قعيع  مأه  تممل تأءأع نمأه ا ينم  معلومأهت تصمم ه عتبمع  مأهاي يم أهعلييأ مأه  م عيام

مأهع   تا مأهع يأ أه ع يعيا مأهع أعأ مه لييي م يييص ممتأع  مأه تم   مم ه ا ين مأهعا غ  ا مأس  ين م  ي م  م   ا

ام  معلومأهعتل متيلرأه  مم تع ممأ عيأب ا ينمعي م لاياممأهع أ بمأه  تيميام  يم نمأس  يأنماع ل 

م.أهع عامعامعتألأم م تمأه ا ينمأه تم  

مأه تم م مأهمتأع  مم ا ين مأه  م سعف مأهالن ماع ل  مع أ مأه يت  مه  ا ين ماع ل م يييص مأس  يأن م ن يام  ي

ا يصمأه تم يامأهعامأ عيأب م علومأهاع ل م    بمع  ماع ل م ا ينم لايام مليمس أء أهالنمأه ع يعيامع 

م(.19، 18، ص ص 2009)الاجرى، 

 إلى يومنا هذا : 1973نة سالفترة من  -و

أ دددددلمأه اددددد ينمأه تمددددد  ماددددد أمأه  قددددد مأهدددددي يامليدددددتممدددددتمم   قددددد ممأاعدددددلأمأهعقدددددتممدددددأ سدددددنم

يتأسدددددد معسدددددد اأم عدددددد متامأهدددددديع صمأهادددددد ع املإقددددددو مأه ع ددددددينم دددددد مأهسددددددمعيا  م أه ع ايادددددد  معددددددمم مي تم

أه ادددددد ينم دددددد م  مدددددديممأهعاددددددت ع  مأهع عددددددا م ألإاددددددتأبمع دددددد م اتيددددددلع مم دددددديبمأه  قددددددأملهدددددد م مددددددد يتم

م م أهمتأع م.أه ع ينمعام وأم م يتمسي س  ام  لهكمأهعا ع

  ددددددديمتقدددددددمفمأه اددددددد ينمأه تمددددددد  م ددددددد مأه  ددددددد مأهدددددددتأعام ألددددددديأمعدددددددامتعدددددددنمع ددددددد   مأهع ددددددد نمأه تم يدددددددام

أه مميايددددامأه ددددد م  دددددنمأهع  ققددددديامل  مأهاددددديتصمأهع هيدددددامع ددددد مأه مددددد يتمأه تمددددد  م أه غييدددددتمأهعااددددد يم ددددد م

 ل مأهع دددددد   مأه تم يددددددا م تقددددددمفمت ممتادددددد ع م ع يعدددددد مت م دددددديتيم م مي  دددددد معدددددداممتادددددد ع م ادددددد ينمعقدددددد
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هدددددا مععددددد متي ملهددددد مأميعددددد تمأه ادددددد ينمأه تمددددد  مأميعددددد تأم ميدددددتأم دددددد م عيددددد مأهع ددددد   مأه ع يعيدددددام أه تم يددددددام

م.(20، ص  2000)شعلة وجابر ، أهع   تام

هاددددددديمعدددددددتمأه اددددددد ينمأه تمددددددد  ممعددددددديصمعتألدددددددأمليدددددددتمأ سدددددددع مم ع دددددددامعدددددددامأه مددددددد تأ م أه غيدددددددتأ م ددددددد م

 مه ددددددلومأه غيددددددتأ مأهل قدددددد امعدددددد م مدددددد يتمع   ددددددبمأه  أادددددد مأه تم يددددددام أهاتسدددددديا م  دددددد امأه دددددديبمأ س سدددددد

م.  مأهع  نمأه مميايام  مأه تمياأهعع يامأه ا يعيام  ع   مع   معامع  

م:هيم أساسية حول التقويم التربويمفا – 2

يعدددديمأه ادددد ينمعدددداممدددديامأهعتدددد عينمأه دددد مل ددددت م دددد مأه ع ددددينم ع دددد ميدددديمأه  يددددتمعددددامأهع عدددد ءم أهمدددد ل يام

 م عتيتدددددد  معييدددددديصم ع ا عددددددام لهددددددكم  ددددددام دددددد اميام قدددددد ت م  ددددددت م دددددد معددددددلأمأهع دددددد أم أهددددددليام دددددديع أمهادددددد

 ي عدددددددام ددددددد م  ادددددددامعع يدددددددامل تأ يدددددددا مليدددددددتم تي م  عدددددددام اددددددد ينم عاددددددد ا    م ددددددد مأهادددددددت امأه دددددددتينم ددددددد م

  يررررا أيهرررا الررررذين  منرررروا كونرررروا ع أ دددي م  يدددتصماددددل تمعا ددد مع دددد مسدددميأمأهع دددد أم مأهلقدددتم  هددددام عددد ه م

  لقرررررد خلقناالإنسررررران فررررري  م   هدددددام عددددد ه م135لآيدددددامسددددد تصمأهاسددددد ءمأمقررررروامين بالقسرررررط شرررررهداء    

 م  دددد ءمعددددامععددددتممددددامأه مدددد  مت دددد مأ معاددددامأاددددام دددد ه متعددددتم4سدددد تصمأه دددديامألآيدددداممأحسررررن تقررررويم  

أهعسدددد عيام مدددد م ددددي نم دددد  و:معددددام  دددديم يدددد مأع    دددد م  يا عددددامم هسدددديب م ددددتيمع يددددامألدددديمأهسدددد ععيام أ م

 م  دددددديم لددددددلماقددددددتمأهددددددييامت دددددد أامتامأه عددددددييميدددددد مععددددددتمهدددددد مع عادددددد م يددددددكمأع    دددددد مها عادددددد وممسددددددي  ا 

اعدددددد مي عدددددديأع ملهدددددد مأه غدددددد  م  أه ادددددد  م دددددد م تسدددددديتم  عددددددام ادددددد ين م ميا قددددددتم اددددددممع دددددد مهغ ادددددد مأهعتميددددددا م أ 

قدددددتألاممت :ممعدددددضمأه  عددددد  مأه ددددد م دددددت ممم دددددعا مه غدددددامأ ا  يميدددددامع ددددد مسدددددميأمأهع دددد أأ  اميددددا م تددددد مأ

( م(monitoring معتأ مدددددددددددددددددددا(follow( مع  معدددددددددددددددددددام)apparaisement)م:م  عدددددددددددددددددددامأه اددددددددددددددددددد ينم عددددددددددددددددددد 

، 2009 م)عطرررررررررا ا  و خررررررررررون م(evaluation( م اددددددددد ينم)valuation( م ايدددددددددينم)apperciation ادددددددددييت)

 م يعدددددددتبمأه اددددددد ينمعددددددداما ليدددددددامأه غدددددددام ادددددددييتم يعدددددددامأهاددددددد ءمت مأهل دددددددنمع ددددددد م يع دددددددام(91، 90ص ص 

  عددددأمهدددداماددددام عاددددام م ددددلهكميعادددد مأ ددددقلأم دددد أمادددد  معدددد مأاددددام دددد نمأهادددد ء  قددددليفم  عددددييأمعدددد متعدددد   م
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لأم دددد أم دددد نم قددددامأهادددد تص  م ععادددد ملهددددكمأاددددامعيهددددام  ع ددددامعسدددد ايع  تع معددددامأها ليددددام يعددددامعع  عددددا م أ 

 معع يدددددامعالعدددددامه عددددد م  ل يدددددأمأهعع  عددددد  ممغدددددتضم لييددددديميت دددددام لادددددام:مأه تم يدددددام يعدددددتبمع ددددد مأادددددا

أهسددددد ينمأهع   عدددددأمأهادددددتأتأ ممادددددأا  مهعع ه دددددام  أاددددد مأه دددددعبم  ددددد  يتمأهاعددددد مم أ  ددددد لأه تم يددددداممأ عددددديأب

م.(9، 8، ص ص 2008)الحريري،  معام وأملع يصم الينمأهمي امأه تم يام أ  تأ   م

 م  سددددددنمم هقدددددديام أه مددددددد  م م عدددددد معع  عددددددد :مأه اددددددد ينمع دددددد مأاددددددام(deketele)مدوكوتيررررررلعددددددتبم

أهعسدددددمتصم ددددد مم م  ل يدددددأميت دددددامعو عدددددام  دددددكمأهعع  عددددد  مهع ع عدددددامععددددد ييتم  قدددددامم  عددددديأب أهتع هيدددددا

عددددددتبمأه ادددددد ينمع دددددد م  bloom بلرررررروم تعدددددد  (deketelejm ،1982 ،12P)م دددددديبمأ  دددددد لم ددددددتأتم م أهميأيددددددا

 ددددددت مم هتعددددددأم غيددددددتأ مع دددددد مع ع عدددددداممللأ مع ع عددددددامعالعددددددامعددددددامأهعع يدددددد  مأه دددددد م مدددددديام يعدددددد مم:تاددددددا

الوطني لتكررررررروين مسرررررررتخدمي التربيرررررررة، المعهرررررررد)أهع ع عددددددديامعددددددد م لييددددددديمأهعاددددددديأتم يت ددددددد  ملهدددددددكمأه غيدددددددتم م

م.(36، ص 2005

تامأه ادددد ينمعدددد معع يددددامعالعددددام دددد ماسددددامععدددديامعي ددددامأ س سدددد مموبلرررروم ودوكتيررررليددددت م ددددومعددددامم

 ددددد معسدددددمتصم أه دددد م ل ددددتممتعدددديأب م أهددددل ميلدددددييم  ددددامت م يعددددامع دددد ماددددد ءمععدددديال دددددنمملقدددديأتعدددد م

م.ا أمع ت   مه عع يامأه ع يعيا

 مدددددأممأ عددددديأبمأه تم يدددددامعدددددا م لدددددييمعدددددي معددددد  لاامعددددداممأادددددام معع يدددددامعا  يدددددامجرونلنرررررد يعددددتبم

،  2010)الخيررررراط، ل دددددنمع ددددد مأهايعدددددام مملهىققددددديأت م لإ ددددد  امأهم مدددددا م تادددددامي  دددددعام قدددددت م عيددددد م  يتي 

ادددددددام معع يددددددددامأ  تددددددد املدددددددد أمعسددددددد  ي  مأهمددددددددتأع مت(م يعت دددددددامع دددددددد م(provusبررررررررروفستعددددددد م، (36ص 

 م  لييددددددديمعددددددد مللأم  اددددددد معاددددددد كمأ ددددددد وبمت م تددددددد   ممددددددديامتم يدددددددامت معل  أعددددددد م عتألدددددددأم قدددددددعيع  أه 

 قددددددد تممت  ددددددد م لييددددددديمم ألإ ددددددد يصمعدددددددضم  أاددددددد مأهمتاددددددد ع م أهعسددددددد  ي  مأه ددددددد م ل دددددددنمعدددددددلومأه  أاددددددد م

 م أهلقددددد أمع ددددد معع  عددددد  م معع يدددددامتسدددددنمأه مددددد ممأهعتي ددددداسرررررتوفلبيم أهمتاددددد ع م م ددددد ملدددددياميعت دددددام
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)عرررررلام ، دس ،    ع دددددامممددددديأ أمأهادددددتأتأ م  نلقددددديأتتلعتيددددديصم ادددددينمهنمدددددتأبمأهععايدددددامهوس تاددددد يمم ددددد م ددددد م

م.(22ص

أه تم يددددددام  يددددددبميدددددد نم ا يع دددددد معددددددام ددددددوأممأ عدددددديأب دددددد م عتيتددددددامه  ادددددد ينمع دددددد ممجرونلنرررررردت ددددددمم

 م دددد ملددددياميددددت ممددددت  سمتامأه ادددد ينمي ع ددددامميت ددددام ميددددتصملقدددديأتمل ددددنمع دددد معددددي ما  ع  دددد مت م ادددد   

 متعددددددددد مأ  ددددددددد وبم أه تددددددددد   م ي ددددددددد  دددددددددام  أاددددددددد مم لييددددددددديمأهمدددددددددتأع م عل  أعددددددددد م  يتيدددددددددام م يتعددددددددد مهععتم

م نلإقدددديأتتل  م لهددددكملهدددد مأه  ددددامأهععايددددا  مددددممععياددددام اددددينممتعدددديأب ادددديمتمددددممأه ادددد ينممتسددددنمسررررتوفلبيم

 يدددددامأه تممأ عددددديأب م ددددد ه ا ينم  دددددامعدددددلومأهتديدددددامي ع دددددامم لييددددديمت م اددددديينممددددديأ أا  ل ددددد ممت عدددددام اددددد   م

م عددددديي   م  دددددامع ي ا سددددد معددددد مت  اددددد   م لهدددددكمه م يتعددددد ممت  ا يعيدددددامع ددددد معدددددي ما  ع  ددددد ممتل  ن أقدددديتم

م.أهمتأع مأهععم ص

م معع يددددددام تم يددددددامادددددد ع ام:تادددددداأه ع ددددددينمأهع  سدددددممأه ادددددد ينمع دددددد مميعدددددتبمعا دددددد  مأهسدددددداامأهتأمعددددددامعددددددا

ع دددددد مع  ادددددد  مأهعع يددددددامأه ع عيددددددامأه ع يعيددددددامسدددددد أءمعدددددد  ع امعا دددددد مملقدددددديأتتل  نع  ه دددددد مأهت يسدددددد معدددددد م

، 2013)منهرررررراج السرررررنة الرابعررررررة متوسررررررط، ص أه  عيدددددلممت تيأء م أهغ يددددد  م أه تدددددد ءأ مأهعسددددد  ي امم  عددددديأب

 معسددددددددع مه عدددددددد مأهعع  عدددددددد  م قدددددددديممتاددددددددام دددددددد ملدددددددديام عت ددددددددامأه  اددددددددامأه مايددددددددامه عادددددددد ع مع دددددددد (،36

، ص  2009المنررررررراه  ،  لإعرررررررداد)الررررررردليل المنهجررررررري  اددددددديينم   ددددددديل  م   ددددددد لم دددددددتأتأ م ممت ل نمتمأقددددددديل

 م لييددددددديمعدددددددي مع م غاددددددد ومعددددددداما ددددددد  م ددددددد م لايدددددددامممأادددددددا:أه اددددددد ينمم دمرررررررردا  سررررررررحان يعدددددددتبم، (67

م    ددددددد ممليدددددددتمي ددددددد امعددددددد امهاددددددد مع ددددددد م لييددددددديمأهعاددددددد و م  اددددددد ي مملهددددددد أه ددددددد ماسدددددددع ممأ عددددددديأب

 ععت دددددددددددامأهعامددددددددددد  م أهعع  ددددددددددد  مماقددددددددددديم لسددددددددددديامأهعع يدددددددددددام ت ددددددددددد معسددددددددددد  أع م  لايددددددددددداممأ   ددددددددددد  

م.(36، 35ص ص  ،2005التربية، ي )المعهد الوطني لتكوين مستخدم تعيأ   

هدددددنم    دددددبمأه عتيتددددد  مأه دددددد م ددددديع  معا ددددد  مأه ع دددددينمأهع  سددددددمم أهددددديهيأمأهعا  ددددد ملإعددددديأيمأهعا دددددد  م

أه اددددد ينمعددددد ممتاعدددددامأه عتيتددددد  مأهسددددد ماامأهدددددل تملهدددددكممدمرررررردا  سررررررحان  دددددلهكمأه عتيدددددبمأهدددددل م يعدددددام
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أهعسدددددمتصمعدددددام مدددددأم مأتصمأه تميدددددامليدددددتممأ عددددديأب ا يعيدددددامع ددددد معدددددي ما  عدددددامملقددددديأتتل  نعمددددد تصمعدددددام

 لهدددددكم تيأ  عادددددي  م  دددددتم عددددد معددددد ي ع امم ه تددددد ءصمأهعدددددتأيم لايا ددددد م ددددد مسددددد     مأهع ع عدددددياممتا  ت ددددد   

م.مغتضمأه ا ي مهععت اماا ممأها صم أه عبمعايمأه وعيلمه لسيامأهعع يامأه ع يعيام  م يتع 

 :ياس والاختبار والتنقيطلعلاقة بين مفهوم التقويم وكلا من التقييم والقا –3

سددددما مألإادددد تصملهددددد متامعع يددددامأه ادددد ينمأه تمددددد  معدددد مأهعع يددددامأه ددددد ميل ددددنمم دددد مع ددددد معددددي ما ددددد  مم

أهعع يدددددددامأه تم يدددددددام ددددددد م لايدددددددامأ عددددددديأبمأهعااددددددد يصم عددددددد معع يدددددددام تعددددددد ملهددددددد مععت دددددددامعدددددددي م لادددددددام

أيم تم يددددامأهعددددتمأه غييددددتأ مأهعت دددد  مم دددد م دددد مسدددد  كمأهع ع عدددديامت مععت ددددامعددددي م ادددديع نمالدددد مأ عدددديأبمأه

م لايا  .

 أه اددددد ينمعددددد معع يدددددامعالعدددددامياددددد  معا ددددد معع  عددددد  م تيددددديم ددددد مأ  ددددد لم دددددتأتمت ملقددددديأتمل دددددنمع ددددد م

يتمت معل دددددد  م يعدددددامععياددددددامهناددددددي ءمت مأهع  دددددد ع  مت مأهع أ ددددددبمت مأ اددددد   مأع عدددددد يأمع دددددد مععدددددد ي

م م يعددددامأهادددد ءيدددداملقدددديأتمل ددددنمع دددد مأه اددددييتم  دددد م لييدددديم يعددددامأهادددد ءم عدددد معع تععياددددا متعدددد مأه ايددددينم

 معاقددددتمت مع دددد أمأه تميدددداميعادددد م اددددييتم يعددددامادددداميامدددد  مع دددد ماددددام ا يقدددد م اددددم م أه ايددددينم ددددتت م

ق م.عع يامأه ا ينيأتمل نمع  معي م  يصمعامعا قتمأهعال عامأه تم يا م أ 

م وه دددد م اددددييتم يعددددامعددددي و مامأه ايددددينمعدددد مأهعع يددددامأه دددد ميع ددددامعددددامق  دددد مأهع دددد أمأه ع يعدددد م ددددم

قدددددديأتمل ددددددنمع دددددد معددددددي م دددددد يصم   ع يددددددامعددددددلأمأهالدددددد نم  ادددددد ي م  ع ت دددددد  مت مالدددددد نم ع يعدددددد  م أ 

 م  دددددديميدددددد نملهددددددكمعددددددام ددددددوأمعع يدددددد  مت معاقددددددتمعددددددامعا قددددددتمأهالددددد نعددددد أمامأهادددددد صم أهاقدددددد تم دددددد م

عددددددامأهايدددددد سم سدددددد مامع يددددددام عدددددد ميع عدددددديمع دددددد م لييدددددديم يعددددددامأهادددددد ءممت ددددددين م أه ايددددددينمت ممددددددي ا   يدددددد سم

ي ددددد امما مددددديمت ع عددددد يمع ددددد معاددددد ييسم ه دددددام ددددد مع ددددد أمأه تميدددددام أه ع دددددينم مي امأت مأه  عددددديام هلددددديسم

ع دددددد م دددددديتم ميددددددتمعددددددامأهي ددددددامم أ  مدددددد تأ أه ايددددددينمعع عدددددديأمع دددددد معع يدددددد  مأهايدددددد سمم سدددددد  يأنمعادددددد ييسم

م.(12،  11صص    ،2008)الحريري ،  أهع   عيام
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 مدددد تمأه  قدددديام لييدددديأم عيدددد م دددد امأ  مت أهايدددد سمعدددد مأهعع يددددامأه دددد ميدددد نمم دددد م لييدددديمأهسددددعاممتامعدددد م

ع مع ع عددددددددامعددددددددام: أه ل ددددددددينم     مدددددددد تمت عددددددددلأمأه لييدددددددديمملهدددددددد أه دددددددد م سدددددددد  ينمه  قدددددددد أممأ يأصعدددددددد م

م أ سددددددد  امتأ سددددددد   مامه ددددددد م  سدددددددع مم(اددددددد  مت ت )أهع أ دددددددبمأه ددددددد ميدددددددتأيمعدددددددامأهم هددددددد مم أ سددددددد  امت

 معددددأهع أ ددددبمأه دددد مي  ددددعا  مأ   مدددد تمهايدددد سمسددددعامععياددددامعادددديم ددددتيممتا عددددامأه ددددييتمم هددددل تمم أهع أ ددددب

مت      مددددد تمأه تمددددد  ممللا مت مأهسددددد  ك  ددددد يمعدددددلومأهسدددددعامملهددددد  م اددددد عأم دددددأمأهدددددي   مأه ددددد م اددددديتم

 أه دددددي أمم(أه  قددددديامأهعدددددتأيم ي سددددد  مت عددددد معمددددد تصمعدددددامعيادددددامقدددددغيتصم ه ا ددددد معع  دددددامه سدددددعام)أهاتسددددد م

مت: ينم أهاي سم أ   م  امميامأه اأه  ه مي  فمأهعو
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م(19،20، ص ص،2007العزاوي، )ميامأهاي سم أه ا ينم أ   م تيميامأهعو ام(م01)نع مممت 

 وصف كمي 

 للسلوك 

 وصف نوعي 

 للسلوك 

 باستخدام اختبارات 

 ومقاييس

 

 قياس 
 تثمين او تخمين 

 استخدام وسائل 

 لا اختبارية 

 أحكام قيمية 

 اتخاذ قرارات 

 تقويم 
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م مليددددددت أه ايددددددينم أهايدددددد سم أهتددددددتامميا عدددددد مأه ادددددد ينمعتدددددد عين أه ددددددي أمأه دددددد ه مي  ددددددفمأهعو دددددداممدددددديام

يت ممدددددد اممددددددمعضمه يعددددددام ددددددتضم ألدددددديمعدددددد مأ  دددددد لمأهاددددددتأتأ ممق متا ددددددنألإ تأءأ ددددددي   تدددددد ام دددددد ممتا ددددددن

قيأتمتل  نت م  .ععياام  ع امم  عيأبمأهع   عامعسما مأ 

 (.16، ص 2008)الحريري، (مي  فمأهعو امميامأه ايينم أه ا ينم أهاي س01 ي أمت ن)

 القياس التقييمملتقويمأ

عدددد معع يدددداملقدددديأتمل ددددنمع دددد متععيددددام

ادددد ءمعدددد معددددامليددددتمأه  دددد هيبمأهعا سددددمامت م

عددددامليددددتمأهتع هيددددام ي دددد امعا تادددد مت ماسددددمي م

يددددددد نم ددددددد م ددددددد ءمععددددددد ييتمع تدددددددامع ي ددددددد مت م

معل   مأ  ي تيا.م

عددددددددددددد معع يدددددددددددددام

 ادددييتم يعددددامأ اددددي ءم

م  ا يق  .م

ملهددددد ياددددديتمعقدددددم فمأهايددددد سم

أه ددددددد ممألإ دددددددتأءأ ع ع عدددددددامعدددددددام

ع ي ددددد م   دددددعام لييددددديم  عتيدددددبم

عع  عددددددد  مملهددددددد  ي سدددددددام  ت ع دددددددام

يسدددددد أم  دددددددع  ممعسدددددد   معامددددددد أم

م.عامأهي ا

أه ادددددددد ينممتعددددددددنم تاددددددددعأمعددددددددامأهايدددددددد سم

ليددددددتمتامعع يددددددامأه ادددددد ينم   ددددددعام سدددددد  أم

عييددددددديصمل ددددددد  املهددددددد مأهايددددددد سم  هعوللدددددددام

 أهعا م دددددام أهت ددددد  ملهددددد مأهسددددد و م  يتعددددد  م

 أه ادددددددد ينمعقددددددددم فمادددددددد عأم عدددددددد نم ي دددددددد ه م

يدددد مأهادددد  عيامع دددد مأهايدددد نممعع يددددامأه ادددد ينم ع

أهعع يددددامأه ع يعيددددامم  ع  دددد  معدددد مأادددداميادددد عأم

أه اددددددددييتمأه دددددددد م   ددددددددعامأهايدددددددد سم أه ادددددددد ينم

أه ايدددددددددددددينمعدددددددددددددد م

 ادددددييتم يعدددددامأهاددددد ءم

عددددددددددددددددام ددددددددددددددددوأمت م

الدددددددددددددددددد نم ع يعدددددددددددددددددد م

قددددددددددددديأت أهل دددددددددددددنممت أ 

ع ددددددد معدددددددي م ددددددد يصم

   ع يددددامعددددلأمأهالدددد نم

 دددددددد ه ايينم ددددددددمءمعددددددددام

 ددددددد مععاددددددد وممت دددددددياايددددددد سمأه

 يعمياددددد مسددددد  مامأه اددددد ينم ادددددمعدددددا

  ددددددتصم م يددددددامعددددددامأهادددددد ءمأهددددددل م

يادددددددددد سمعع يدددددددددددامأهايدددددددددد سم سدددددددددددمام

عع يددددددددامأه ادددددددد ينم  دددددددد نمم سدددددددد عع أم

م. ل م اممت أ  م تم
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معع يامأه ا ين.م اييتم ع م  قت مه س  كم أهعس  ي  م

 

اممددددديعددددديمأه اددددد ينمأه تمددددد  معددددداممددددديامأهعقدددددم ل  مأهاددددد ع ام أه أسدددددعام ددددد مأهعع يدددددامأه ع يعيدددددام يدددددتأيم

لقددددديأتمل دددددنمع ددددد معدددددي م لادددددامأ عددددديأبمأه تم يدددددامليدددددتميادددددعأم عيددددد مع  اددددد  مأهعع يدددددامأه ع يعيدددددام

)عع ددددددن معدددددد ع ن معا دددددد   ممتأ ددددددامأه دددددديتيس....أهو(م عي دددددداملمأهددددددامأ ع  دددددد  م  مدددددد يتم  لسدددددديام دددددد يصم

عدددددد مأه ايددددددينمياقدددددديممدددددداملعمدددددد ءم اددددددييتمهايعددددددامعددددددي و م ع ت دددددد  مأهعع يددددددامأه ع يعيددددددام  ددددددامأه ع ددددددين مت

 م دددددد ه ايينمعدددددد م ا يقدددددد مهعدددددد أمامأهادددددد صم أه ددددددعب ددددد اميامأي دددددد م م سدددددد م م أهددددددل ميلعددددددأم دددددد ممي  ددددددام

عدددددداممل  دددددمءمعدددددامعع يدددددامأه اددددد ينم دددددوماسددددد مي مأهل دددددنمع ددددد معدددددي ما  عدددددام  ادددددأمأهعع يدددددامأه ع يعيدددددام

 معددددام ددددوأمأسدددد  يأنمأ  مدددد تأ م عادددد ييسم أه ددددمل   يتدددد مه دددد م  ميدددد نملهددددكمم اددددييتم عدددد ملعمدددد ء ددددوأم

عيييدددددددام سددددددد عيمع ددددددد م قدددددددايبمأهع ع عدددددددياممتت ددددددد ن سددددددد أمع ياددددددد معع يدددددددامأه اددددددد ينم  ددددددداممتي أ  ع مدددددددتم

مأه تم يام.مأ عيأبع  معي م لاام م  ت يم نم  لهكمأ   لم تأتأ م

 :وأهدافه البيداغوجيةهمية التقويم التربوي ر أ3

 مأ  دددددد وماعدددددد مأه وعيددددددلأه عددددددتبمع دددددد معددددددي م لايددددددامأ عدددددديأبمأهعاادددددد يص م  دددددد م مدددددديامعدددددداما ليددددددام

 مددديامعددددي ما دددد  مأهعع دددنم دددد معع ددددام عدددي م يت ددددامع دددد مأه ا يددد م دددد مأسدددد  يأنممددددتاممت ددددت  عددداما ليددددام

، ص 2008الحريررررررررري، )أه ادددددددد ينمأهع   تددددددددامم تي أ أهعقدددددددد لمام أه سدددددددد  أمم أ ااددددددددماأه دددددددديتيسمأهت ع ددددددددام

م:بمع  ما    مأه ع نمعامعيصم  أا أه تم يامعام وأمأه عتممعيأبأ    يفم(19

 أه تم يددددداممأهتددددد لمسددددد   ياممأ عددددديأبليدددددتميددددد نم لييددددديمم( ل ددددديتمأهددددديت سمت )أه  مددددديممه  ع دددددينم

م.علييص

 أهع عدددددامه  تميدددددام   قدددددام ددددد ممأ عددددديأب ه لايدددددامتأه وعيدددددلمعاددددد ت ام   عدددددامع ددددد مأهل أعاددددد ت ام

م.عامأه ع ينمأ  ه أهعتألأم
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 مهنعدددددديأبمأه تم يددددددامل تأ يدددددد أ   مدددددد تأ مأه قددددددتيامأه دددددد م  م دددددد ميأ عدددددد م لييدددددديأممتعدددددديأب لييدددددديم

م.أهعاا يص

 الاجرررررررري، ) اددددددد ي مقدددددددع م  مأهددددددد ع نمهععت دددددددامأهعددددددديأ أمأهعم  مدددددددامهعدددددددو معدددددددلومأهقدددددددع م  م

م.(25، ص 2009

 تأعددددد م ددددد ممتاأه ددددد ميامغددددد مم أسددددد عيأيأ  نأه ادددددبمعدددددامل  ددددد  مأه وعيدددددلم عيددددد    نم  ددددديتأ  نم 

م.ع  م   ي  نم تم ي م ع اي متي   م أه  م س عيمام  نمأهع   تاتا

 عددددددد  مم أهع ددددددد تأ م م عدددددددي مأسددددددد  يأع نمه دددددددلومأهعع عت دددددددامعدددددددي م  دددددددنمأه وعيدددددددلمهعددددددد ميتسددددددد وع 

ع  ا  ددددددام م ععت ددددددامعددددددي ماعدددددد مأه  عيددددددلم ا دددددد ام دددددد ملددددددي يمأسدددددد عيأيأ ام أهاددددددينمأهسدددددد   يا )فررررررالوقي،  أ 

م.(187، ص 1997

 أهعيددددديأاممأه ع دددددينمهتديدددددامتعدددددتأه اددددد ي مأهاددددد   معدددددامعع يدددددامأه اددددد ينميسددددد عيمأهاددددد  عيامع ددددد مملا

مت أه  دددد  مأهعيتسدددد ممت  مسدددد أءم دددد امعددددلأمأهعيدددديأامعدددد مأهقددددبمأهيتأسدددد مأهددددلياميعع دددد ام يددددامم  دددد  

م.أهعا  م...أهو

 أه تميددددددددامم هعع  عدددددددد  مأهومعدددددددداملإي دددددددد أمأه غيددددددددتأ م دددددددد مأهعادددددددد ع ممتعددددددددتيددددددددم يمأهادددددددد  عيامع دددددددد م

م.(28، ص 2007النور، ) م يتأ مأه وعيلم ل    مأهع  ع مه ا س

 يسدددد عيمأه اددددد ينم دددد م لتيدددددممأه وعيددددلمع ددددد مأهدددد ع نم اددددداميعدددديعنممعع  عددددد  ملدددد أمااددددد مم دددددعت نم

 . اا مم    ن

 م أهل ددددنمع دددد ماتسددددام ععت ددددامأ   ع  ددددامأ عدددد تيسدددد عيمأه ادددد ينم دددد م دددديتي مأهعدددد ع نمع دددد م ادددد ينم

الحريررررررري، ) عي هددددددام  يتأ ددددددام  اددددددييتمعددددددي م لاياددددددام عيأ ددددددامأه دددددد ميتسددددددع  م دددددد ملي  دددددداممادددددد أمعدددددد نم

 .(19، ص 2008

م  قام ع :م ت ت ع عاممتعيأبه  ا ينمأه تم  م
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م:العامة  الأهدارأولا : 

 مأهعتس عا.مت أ عيأبععت امعي م لايامأه يبم

 م. أ  س نم أهمتأع أه تم  مهع   بمأهعدسس  ممألإيأت مت أه ابمعام ع هيامأه   مم

 م.ت ألإ ت اأها   ممتسم  ي  فمها م

  عيأيأ  نم يسدددددد عيمع دددددد مي عددددددأمأهعع ددددددنمع دددددد ممياددددددامعدددددداماعدددددد م وعيددددددلوم عادددددديأتمل  دددددد   نم أسدددددد

م. ابمع أعم ن

 متنأهومعدددددددامه  وعيدددددددلمأهعدسسددددددد  م ادددددددينمأه مدددددددتأ ممت أه  ددددددد  مأهعسدددددددد هاممتاأ مع اددددددد امع ددددددد م

م .

 لقدددددد  ي  أهلقدددددد أمع دددددد معع  عدددددد  م أهتأعاددددددامهت دددددد مم أ   دددددد    قدددددداممعددددددي مأ ا دددددد مأ مم أ 

مأه ا تيتمه    مأ   ق  م   فماا ممأها صم أه عبم  مأهعع يامأه ع يعيامأه تم يام.

 ه لددددد امهوأه وعيدددددلم أهمدددددو مأا اددددد ءمأه وعيدددددلميسددددد عيمأه اددددد ينم ددددد مأ  ددددد لم دددددتأتأ م  ع دددددامم ا اددددد ءم

م. أهعع عيم عتأ ممأه يتي مأهع ا مم ه  ي  

 : الأهدار الخاصة وهيثانيا : 

 تسددددديم نممع  م ددددد مم  يدددددتأممت أهل دددددنمع ددددد معدددددي م ت ي  ددددد مه دددددت يع نممت   ددددد ميت ددددد  مه  وعيدددددلم 

عددددددد ميا دددددددتام اددددددد ينمأه وعيدددددددلمم اددددددد ينم لقدددددددي  نمأهيتأسددددددد م ه دددددددامأه لقددددددديأمأهيتأسددددددد ميعددددددديم ألددددددديأمعدددددددام

يتأسددددد م م  ه لقددددديأمأهعاددددديم ا يعدددددامه  وعيدددددليأ دددددلع مأهعع دددددنممعددددديامأ ع مدددد تممتامغددددد مأهع غيددددتأ مأه ددددد ميا

ي أميأايدددددام ددددد هع م عددددد مي  دددددعامأهع غيدددددتأ مأه  ع غيدددددتأ معا يدددددام ععت يدددددام  هدددددل  ءم أ سددددد عيأيأ يدددددت مممم

م. م أهع غيتأ مأهلت يام أهع  تيا أ    ع  م أهاين
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 أهايددددد سممتي أ أ  اددددد بمع يع تيدددددامعدددددامعاددددد و م عامددددد  م سددددد  ينممت  اددددد ي م ع دددددنمأه  عيدددددلم

 م م  أاددددد مأهاددددد صم أه دددددعبمهدددددي مأهمدددددو  م  ددددد م اددددد ي مأ  دددددمتأم  مأهاتسددددديا أه ادددد ينم ددددد م اددددد ي

م.عو يامعو عامتس هي  لهكمعامأ أمأ  تأ م

 م.أه وعيلمع اي م  تم ي ملتا ي م ييمأهعتايمأهاتس ممعع  ع  م س عيوم  م

 أه لسدددددديام أه مدددددد تم  دددددد معددددددلومأها ليددددددامتاميلدددددديتمي دددددد ممتيددددددا  ددددددأمهععت ددددددامم ادددددد ينمأهعيتسددددددا

ليددددام دددد معددددلومأها ملهي دددد  يمدددديامأهيت ددددامأه دددد م قدددد  ممتعدددديأ   يلددددييمأه ادددد ينمأ  دددد ومأهعيتسددددامالدددد م لايددددام

 .(26، ص 2007، )النورعامليتماع مأه  عيلم عي ما   مأهعع نم

عددددلأم مألدددديعع ميأ عدددد مممتس سددددي اأه ادددد ينمأه تمدددد  مهددددامعددددي  امملهىددددأا نائلررررة احمررررد الاجررررري م  ادددديتم

م:ت مأه   يا م ع مي  أه يبميع ام ليييومم هاسمامه  ا ينمأهما   م

م.أ  تأيمأ يأ يا اعيامع  تأ مر1

مأ  تأي. اعيامعس   م ت ءصمر2

م.أهعس امأمتعيأبع  م ليييممأ  تأيعس عيصمدم3

م:م يع مي   هاسمامه  ا ينمأه  عيع مممأ عيأبمتي   ع ميع ام ليييمعلومددم

م.أه ييصمتيأءمأ  تأيع   أصمر1

م.أه عتبمع  معي م لايامأه يبمأه تم  ر2

ه لقددددد أمع ددددد م ليتدددددامعا سدددددمامهاددددديتأ  نمم سددددد  يأنمأهاددددد  يصمأه  قدددددامما ي ددددداممأ  دددددتأيعسددددد عيصمرررررر3

م.أه ا ين

ت م أه ددددديبمأه ددددد ا معددددد معددددديبم قدددددليل م يع دددددام لييددددديمعدددددلأمأه ددددديبمم هاسدددددمامه  اددددد ينمأهماددددد   مددددددم

 :مي  مأه   يا م يع 

م



 بالكفاءاتالفصل الثاني أساليب التقويم في ظل المقاربة 
 

~ 51 ~ 

م.أهتي ءمأ يأء عييأمر1

م.متا ع م تم  م يييمت   ممألإ تأ يا ليييمأهعا و مدم2

 مم ع ميع ام ليييمعلأمأه يبمم هاسمامه  ا ينمأه  عيع م يع مي  :مممممممممممممممممممممم

 ليييمعي  مأهمتا ع مأه تم  مع   مأه ا ين . 

 عامأهمتا ع مأه تم  مع   مأه ا ينملمأهامأ  م ء. 

 علومأهل    مت ه ي   ليييمبمع  مل    مأهعدسس  مأه تم يام مأه عتم. 

مأه ا ينمأه تم  مع عام يع مي  :متعيأبنمتع ميع امأا  ممدم

 .أس   تصميأ عيامأهع ع عيامه  ع ن 

 . ا ي مقع م  مأه ع ن 

م(.26،27،ص ص 2009)الاجري،   يامأهعع يامأه ع يعيا 

م:_ وظائر التقويم 5

م يددددد نمعدددددام دددددوأمأ اادددددمامأه ع يييدددددامأه ددددد م ادددددينمممتيادددددامع  ددددد عيام عمايدددددامأ/ توجيررررره الرررررتعلم:

م  م ددددد مه اددددد ينمأه ت يددددد  مأه ددددد مأ  سدددددم(ميأيدددددامأهسددددداامأهيتأسددددديامعددددد و)ع ددددد مععددددد ييتمه   عيدددددلم مدددددأمت م ع دددددنم

أهسدددداامأهع  دددديامم لهددددكمعددددامأ ددددأم ادددد ي م  ددددممم عع ه ددددامأهقددددع م  مأه دددد ميع ددددامتام  أ  ددددامععدددد م

ميع اامعاملتس ءمأه ت ي  مأه يييصمأهعس  ي امع  متسسم  م ام تأس ا.م

عددددد معع يدددددام دددددد تم ي ددددد م دددددتأتأ م دددددوأمأهسددددداامأهيتأسددددديام قددددديممب/ تصرررررحير مسرررررارات الرررررتعلم: 

امأه ع عددددد  م م هاسدددددماملهددددد مأهعددددد ع نم  ددددد ميت دددددام ع ادددددامعدددددامأه ت يددددد  مم ددددديبم دددددمممأهقدددددع م  م لسدددددي

أه دددد م ع ت دددددام) اددددد ينم  ددددد يا (م ع ددددد معسددددد   مأهاسدددددنم  ددددد م عاددددد م عدددددييأمتاادددددمامأهددددد ع نم دددددوأمأهسددددداام

يعددددد  م أهيتأسددددديا م  دددددامأه مددددد تمأهل قدددددأم ددددد مأهاسدددددن م مي ت دددددممعدددددلأمأهاددددد  معدددددامأه اددددد ينمع ددددد م ت يددددد م أ 

ما   امعامأه ا ينمأه   يا .أهعع  ع  مأه
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ملهدددددد  ددددددنم ا اددددددأممأ س سددددددياالددددددييم ي دددددد معددددددي مأ  سدددددد  مأهعدددددد ع نمأه ت يدددددد  متصررررررديل التعلمررررررات:ج/

نم ميسدددددد ع اممأسدددددد   مأه ادددددد ي ممع دددددد مأه ادددددد ينمأهعل دددددد  متس سدددددد أهعسدددددد   مأهولا  يع عدددددديمعددددددلأمأه ادددددد ينم

مينمأه ت ي  .ه ل  بمأهعم اتصمه ا مأمله ه ت ي مع ع عامأهاسعم لإ   اممل أهععي ت م

معا كم ل  بم يتمعم اتصمعا  : مم

م. اام  مأهاتسمهي مأهع ع ن عميممأهم-ممم

م.أ س اوهيامعايمأهع ع نمليع  م-ممم

عسددددددددد ه مأهعال عددددددددامألآمدددددددد ءم م مأهعيتسدددددددديا مأه وعيددددددددل مألإيأتيدددددددديا) م يدددددددديمأهاددددددددت   مأه تم يددددددددامم-ممم

، 2006)العربرررررري، أهاددددددتأتأ مأهعا سددددددمام دددددد مأه  دددددد مأهعا سدددددد ممأ  دددددد لمعع  عدددددد  م ع ددددددا نمعددددددامم(أه تم يددددددا

م(.131ص

 :خصائص وشروط التقويم التربوي –6

م:أ    ق   معع يامأه ا ينم  ع أم  مملاأعن

 يددددلممددددأمعع يددددامأه ادددد ينم م  ادددد  أم  امدددد م ألدددديأمعددددام  أادددد مأه  عملا:شررررمولية عمليررررة التقررررويم

سددددام م عدددد م اددددعأميتأ أهعا دددد م أه سددددع م أ   عدددد ع مأهددددوم ع دددديمه اددددعأم عيدددد م  أادددد مأهاعدددد مأهععت دددد 

م.هعو معلأمأه عبم س هي أت  أم م أهملتمعامأهع أعأمأهعد تصم  م عبمأهاع 

 م ددددي عددددام ألدددديصم عدددد معدددد مأهلدددد أمم ددددأ  معع يددددامأه ادددد ينم ملا:ماسررررتمرارية عمليررررة التقررررويم 

سدددد  م دددد ه ا ينمهدددديسماددددي  مأهتممت معددددضمأ ع ل ادددد  مأه دددد مال ددددنمعددددام وه دددد مع دددد مأهمددددو مم ها دددد  م

 م يدددددامأه اددددد ينععملإ دددددتأء  ددددد امأهعع يدددددام ددددديمأا  ددددد مأسددددد عيأيأممتامعدددددضمعع يدددددامأه ددددديتيسم معددددديمميدددددأ  

أهعددددددا  ممت ددددددمأء ادددددد معدددددد مملهدددددد  امأه ادددددد ينمعع يددددددامعسدددددد عتصم عومعددددددامهعع يددددددامأه ع ددددددينم سدددددديتم امدددددد م

م.عاامي  متمأه تم  مم  مءم 
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 اعدددد أه ادددد ينمأهلددددييتم يع عدددديمع دددد م ددددتيم ألدددديممعياددددامملا:مالتقررررويم عمليررررة تعاونيررررة ادددد تكميم أ 

، 29، ص ص 2007النرررررور، ) ألآمدددد ء يددددام ددددأمعدددددامأه  عيددددلم أهعع ددددنم عدددددييتمأهعيتسددددام أهعاددددتبمأه تمددددد  م

م.(30

 امعدددددددأمأهلأ يدددددددامه اددددددد  عيا ددددددد   مأه اددددددد ينمم هع أم م  دددددددأ تت:م ياقددددددديمم هع  ددددددد عيامالموضررررررروعية

م.يع عيمأه ا ينمع  م     مأهالتمأها قيامت  م مع  مأه ا ين

 امعددددديام دددددامعم ادددددتصممتاأه اددددد ينم ددددد مأهعع يدددددامأه تم يدددددام أه ع يعيددددداميامغددددد ممتا:ميعاددددد مالصررررردل

هعع يددددددامأه ع يعيددددددامأهعددددددتأيمياقدددددد معم اددددددتصمع دددددد معا قددددددتمأمتا م عدددددد ميامغدددددد متعيأ ددددددام  ميليدددددديمعا دددددد 

قددددد ي امم تي أ مت دددددت  عاددددد ييسمم  اددددد م دددددت تصمأع عددددد يمأه اددددد ينمع ددددد مأ  مددددد تأ ملهددددد  معدددددلأم ا يع ددددد 

م. ايسمع   ع مهاي سامت 

 اددددد ينمهدددددداتسم    دددددبم ددددد مل هددددددام  دددددتأتمعع يدددددامأه متاا ددددد   مأه ادددددد ينم يامغددددد ممتيدددددأا:مالثبرررررات

 ددددددت تصممل دددددد  اله هدددددداتسمأهع ت دددددد  م لدددددد ماتددددددسمأهلددددددت ب معددددددلأممت م عا قددددددتمأهع  ددددددبمأه ع يعدددددد 

 ددددددنم  ددددددتأتممللأ م يعدددددد مام  دددددد م  ددددددت ددددددام م  غيددددددتما     دددددد معدددددد يدددددد سم  ممتي أ أع عدددددد يمأه ادددددد ينمع دددددد م

م.أس  يأع  م  ملت بم أليص

 عددددداممعددددددضمأه غييدددددتأ مع دددددد معا قددددددتمميمددددددتتم:معت اددددددامأه ادددددد ينم عاددددد مع أ  ددددددامعددددد المرونرررررة

يعمدددددد مأه ادددددد ينممدددددديأ أمعتاددددددام يددددددتم  عدددددديصم يعدددددد مي ع دددددداممعسدددددد هاممتاأهعع يددددددامأه ع يعيدددددداممليددددددتمي دددددد م

م. أهعو مألإقو أ   لم تأتأ م

 يدددديأم لسدددديامأه أ دددد م  مدددد يتوممعملهدددد :مأه ادددد ينمأه يدددديمعدددد ملهددددكمأه ادددد ينمأهددددل مي دددديبمالبنائيررررة

الحريرررررري، )أهعاددددد نممم هاددددد ءأهاقددددد تمأه ددددد م  ع دددددامم ت  ددددداأهسددددد م م أه ت يدددددممع ددددد مأهعيددددد  ممأهااددددديعدددددام

م.(42، 41، ص ص 2008



 بالكفاءاتالفصل الثاني أساليب التقويم في ظل المقاربة 
 

~ 54 ~ 

  مأ تاددددد م  ددددد اممتاأه اددددد ينمم  عددددديأبمممقت م ميدددددا:مياقددددديموالأهررررردارالارتبررررراط برررررين التقرررررويم

أهدددددل ميدددددي تمل هدددددامعددددد مأهعلددددد تمملهي ددددد  اددددد أ  مأهددددد ع نمأه ددددد م اددددديتممأ عددددديأبأهسددددد  كمأهع  دددددعاام ددددد م

لقددددديأتمي  دددددعامأه اددددد ينممتا م هدددددلهكمي ددددد م ع دددددنمأه وعيدددددلمأهدددددل ميادددددينم ددددد م ددددد  ام أ سددددد س مأه اددددد ين

م:ع  أمعامع    مأه ع نمأه  هيامأعيأبم ل أم عي مأه  أا مأهع ع ااممتل  ن

   أهععت. 

  أهع  ت. 

 م. (30، ص 2007النور، )ه  يأا أ

 مجالات التقويم التربوي: –7

م  عدددديمع دددد   مأه ادددد ينمأه تمدددد  مه اددددد عأمع دددد م ادددد ينم ددددأم  أاددددد مأهعع يددددامأه ع يعيددددامعددددامعدددددي و 

  ع ت   م يع املي  ممع    مأه ا ينم يع مي  :

أه اددددد ينم دددددأمعدددددام ادددددييتميت ددددد  مأهع ع عدددددياممتاددددد أ  ي  دددددعامعدددددلأمأهاددددد  معدددددام: رررررر تقرررررويم الرررررتعلم1

مأهع دددددد ت مأ يأءأه لقددددددي يام  اددددددييتميت دددددد  ممايددددددامادددددد أ  مأهدددددد ع نم  لييدددددديمععددددددي  مأهدددددد ع نم عسدددددد  ي  م

 .ه ع ع عيا

أه اددددد ينمع ددددد م يددددد سم  ادددددييتميت دددددام تددددد ءصممتاددددد أ :م ياددددد عأمعدددددلأمأهاددددد  معدددددامتقرررررويم التررررردريس رررررر2

م.أه تم يامأهعاا يصمأ عيأبأه يتيسم يت ام ع هي ام  م لايام

هعاددددتتمأه ادددد ينمع دددد م ادددد ينمعل دددد  مأمتادددد أ : يادددد عأمعددددلأمأهادددد  معدددامتقررررويم المقررررررات الدراسرررريةررررر 3

أه ع دددددددددينم أهددددددددد ع نمأهع معدددددددددام أ  يددددددددد تمأهمدددددددددتامأهعو يدددددددددامأهعا سدددددددددمامه  غ ددددددددد مع ددددددددد مم تسددددددددد هي أهيتأسددددددددد م

م.قع م  م ع نمع   ع  معلأمأهعاتت

أه ادددد ينم يدددد سمعددددي م ع هيدددداممتادددد ع ممتادددد أ : ي  ددددعامعددددلأمأهادددد  معددددامتقررررويم البرررررام  التعليميررررة ررررر4

 ادددددد ينمع  ادددددد  ممتادددددد ع م ع يعدددددد م  يدددددد سميت ددددددام ت ء ددددددام عددددددي ممت عددددددا  ميتأسدددددد مععددددددياممت  ع يعدددددد م
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أهعيتسددددددديام  ع هيددددددداممألإيأتصأه تم يدددددددامأهعت  مدددددددام دددددد م ددددددد ءمعسددددددد   م تددددددد ءصممأ عددددددديأبعو ع ددددددامه لايدددددددام

 .أه يتيس

ه ادددد ينمأمتاددد أ  يادددد عأمعدددلأمأهاددد  معددددام: الأكثررررر اتسررراعاالتعليميرررة تقررررويم المتسسرررات والررررنظم  رررر5

يصم اددددددد ينمأهدددددددالنمأه ع يعيدددددددامأهسددددددد  مت ع ددددددد م يددددددد سمعدددددددي م تددددددد ءصمأهمدددددددتأع مأه ع يعيدددددددامأهع عدددددددييصمأه  أاددددددد م

ه ددددديتيسم  اددددد ينمأهعدسسددددد  مأه ع يعيدددددام  اددددد ينمأهعدسسددددد  مأه ع يعيدددددامأها  عدددددامع دددددأمأه  ععددددد  م أهتع هيدددددامأ

 .(32، 31ص ص  ،2009الاجري، )

 :بالكفاءات رأنواع التقويم  وفل المقاربة8

ميدددد نم ادددد ينمأه تدددد ءأ معمددددتم ددددوتمعتألددددأممعايددددامليدددد م  دددد امأهميأيدددداممدددد ه ا ينمأه ا يقدددد مأهددددل مي ددددت 

م مددددأمأهتعددددأمأه ع عدددد مم دددديبمأه اددددبمعددددامأهع  سددددم  مأهام يددددامه  وعيددددلم قدددديم دددديأتكمأهادددد   معا دددد م مددددأ

عددددددأمأه ادددددد ينمأه  دددددد يا مأهددددددل ميسدددددد يتمأهتملهدددددد  م يدددددد نمأ ا ادددددد أممعدددددديملهددددددكمأهولدددددداأ امدددددوام دددددد مأهدددددد ع نم

 دددددنمعاددددام اعيدددددامأه تدددد ءأ مأهعيت دددددام ددددد مأهعا دددد  م  اددددديينم غليددددامتأ عدددددامه ددددأمعدددددامأهععأه ع عدددد مم أه ددددديبم

ام أه  عيددددددلمع دددددد ملدددددديمسدددددد أء م ددددددنماا دددددد مأهعع يددددددامأه ع يعيددددددامأه ع عيدددددداممدددددد ه ا ينمأه لقددددددي  م أهغددددددتضمعادددددد

ه تدددد ءصميمعددددامعددددي م ل ع ددددنم دددد مأهعدددد أتيمأه ددددت تيامه اعيددددامأه تدددد ءصم  ددددلأم ادددد ينمأ أعيددددأمأه وعيددددلمم ه أ دددد

 .(74، ص 2018، عثمانية) ع هيامعع ه امأه  عيامأهعا تلاملأ   مم ه لاامعا

م لهدددددكم  دددددامهسددددديت ت امتاددددد  أمتس سددددديا مدددددأمأهلدددددييتمعدددددامععددددد ييتم اددددد ينمأه تددددد ءصميعدددددتمأه اددددد ينمم و دددددام

م: أهغتضمعاام لهكمميءأمعام ت م يا عي ام  لهكمأهمعامأهل مي

 :التقويم التشخيصي 1 –8

(مه ملددددددددددددد تم أه اددددددددددددد ينمأه تمددددددددددددد   م ددددددددددددد ام1992) Delandsheereي هاياددددددددددددديت م  اددددددددددددد مهعع دددددددددددددنم

أ  اددددد بمااددددد ممأه دددددعبم أه  أاددددد مأهسددددد ميام ددددد م عيددددد مع ددددد   مملهددددد  م  ددددديبمأ   مددددد تأ مأه ا يقددددديا

  مأه اددددد ينمهدددددنميعددددديميا قدددددتمع ددددد م م الدددددتأم امع  ددددديتسددددد م  سددددد  ينمه لييددددديمعاددددد  امععياددددداأهددددد ع نمأهع
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 الدددددينمأهالددددد نمأه ع يعددددد مه عع دددددنم أهعا ددددد  م مت  ه ددددديتيسم  دددددلهكم لييددددديمملهددددد أهعددددد ع نم لسددددد ممدددددأمأع ددددديم

ع دددد مأهدددد ع نمم ددددأ يتأهعو دددد  مأهعددددد تصم دددد مسدددد     مأهع ع عدددديام أه دددد مه دددد مملهىددددقمتأمأهعع يددددامأه دددد م  دددديبم

 .(Bernarde rey,2006,p38)أهتتي م أه ع ع م

م دددددديبم ددددددي وم دددددد معسدددددد  أمأهدددددديتسم(DESHOIE)ييادددددد أمتت أه ادددددد ينمأه ا يقدددددد  ملسدددددد م يعدددددديم

مهع أ  ددددددامأه ع عدددددد  مأ  هيددددددام أ س سددددددياأه  عيددددددلم أهعدددددديتسمم قدددددد  مأهدددددد ع امعددددددامأهع دددددد تأ ممقعونلهىدددددد

م:مله  ع م ا ينمي ت م مأمأهتعأمأه ع ع ما يبمعام تأ ام م(232، ص 2011غريب، )أهع    صم

م ممددددد ه   بمع ددددد معددددد أتيومأهام يدددددات مأهسدددددااأهتقدددددأممت  لييددددديمع  ددددد م ددددد مميأيدددددامأهلقدددددامت مأهعلددددد تم

 ع ددددد م ت ءأ دددددامأه   عيدددددام قددددديم ددددديأتكمأهاددددد   معا ددددد م مدددددأمأ امدددددوام ددددد مأهددددد ع نمأهولدددددام يددددد نملهدددددكم

ر الطررررراه) غييددددتمأهع مددددممأه ع يعددددد ممعدددد مي ا سدددد م ا ددددد   مأه ادددد ي ممت  ا  ددددي  مأهل هددددداممتااددددمامددددق تأتم

 م يددددددد تيمعمددددددديمأه دددددددتينم تيددددددد متامأه اددددددد ينمأه ا يقددددددد ميع دددددددأمعع يدددددددام دددددددت ممم(20، ص 2012وعلررررررري، 

 م ياقدددددديمم دددددد م تلدددددد مععدددددد هنممعددددددلومأه  ددددددعي  م  ا يقدددددد  مت سم  ددددددعي  مأامددددددوامأهعادددددد ع م أهددددددي

 م يسددددد عنمأ  ددددد لم دددددتأتأ مماددددد امأهددددد ع نمأهولدددددام ددددديبمأهلقددددد أمع ددددد معع  عددددد  م مي اددددد  م ع دددددامعدددددام

يتأكملع  ا  يمأه ا ينمأه ا يق م  متق  :م ع نمأه  عيلمعامليتم أ 

 ق تمعدعو امع  معس   مأا  ممع  نمععياا . 

 أهعع تبمأهع سعامم هاا مل أمتس سي  مأهع يص. 

 أه  عيدددددددلم   يدددددددتصم ع عدددددددام تلددددددد مملع  اددددددد  عم ادددددددتصمعع يدددددددام تادددددددييمأه ع دددددددينمع ددددددد م ددددددد ءم

 . م  ا أمععيا مهام  مأه ق تسي امأ  سم  مأه  عيلم  مأهس مامع يأ 

 23، ص 2011غريب، ) تل م عبمأه  عيلمع  معس   مااأمعع ت ام  ععيع  م(. 

أه دددد م دددديمم أ سدددد  ا أه ددددي أمأه دددد ه ميع ددددأمأ ا دددد معاددددتصم مدددد صمع   هيددددام دددد مأه ادددد ينمأه ا يقدددد  م

 يسأأمأهعع نماتسام  م أم م ص:
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 (.10، ص2000رزل،)(مي  فم م أ مأه ا ينمأه ا يق 02 ي أمت ن)

مالأسئلة الخطوةالمرحلة/  الفعالية 

أخرررررذ حاجرررررات الطلبرررررة 

 بعين الاعتبار

مأه  قامه يتسمأ عيأب ليييم

م ليييمأهععت امأهس ماا

م ليييمأهقع م  مأهع   عا

عدددددددددد لأمتتيدددددددددديمتاميدددددددددد ع نمم م دددددددددد م

مأهي ن؟

ع أهععت دددددددددامأه دددددددددت تيامه ع ددددددددديام

م م دددددددددددددددددد م عددددددددددددددددددتبمأهععت ددددددددددددددددددام

مأه يييص؟

عدددددد مأهقددددددع م  مأهع   عددددددامع دددددد م

معدددددضمأهم مدددددامت م عددددديع نمعاددددديم

م ايينمأهععت امأه يييص؟

ماا م  م اييعيام للتعلم الجديد الإعداد

ماا م  معو يا

م مددددددددددددددددامهدددددددددددددددديي نمأهععت دددددددددددددددداممت 

أهعسددددددددددددددماا؟م ت مم مددددددددددددددامهدددددددددددددديسم

مهيي نمعلومأهععت ا؟

 يددددددبمتسدددددد عيمأهم مددددددامأه ددددددع بم

مأهععت امأه يييص؟ملإيتأك

أه دددددد م مادددددد مم م ددددددد ممأ ااددددددماع 

ع تدددددددددددد ع يام عسدددددددددددد تيييامعا دددددددددددد م

مهي لامم نمأهم مامأه ع ب؟

ع ت  ددددددأممتياددددددامه ادددددديين م ع ددددددينم ددددينمأهععت ددددامأه ييدددديصمم هاددددت معدددددام المعرفة الجديدة
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م وأمأهع  نمأه ع يعيامأهعو عا

اادددددددددددددددد م  م ا يعيددددددددددددددددامه ععت دددددددددددددددددام

مأه يييصم

اادددددددددددددددد م  معو يددددددددددددددددامه ععت ددددددددددددددددام

مأه يييص

مأهععت امأه يييص؟

أهععت ددددددددددددددداممتيت ددددددددددددددد أامم مدددددددددددددددمت 

م؟ييت  أهنمم تي نأه يييصم

ع أهددددددددددددددددددل ميسدددددددددددددددددد عيمأهم مدددددددددددددددددددام

أهععت ددددددددددددددامملإ ادددددددددددددد اأه ددددددددددددددع بم

مأه يييص؟

عدددددددد لأمياددددددددغأم ي لددددددددي مأهم مددددددددام

م؟أ   ي ء

م نمم س يأمأ ا  م التسجيل والتقدير

مأهععايياممقعون نم

عددددددددد م يدددددددددبم ت عدددددددددأم دددددددددأم دددددددددتيم

ماا م  مأهي ن؟

عسدددددددددددد عيصمملهدددددددددددد عدددددددددددداميل دددددددددددد  م

م؟ل   يا

م ا ء؟مله عاميل   م

معاميل   م ليي مت  ت؟

لددددددددددددد أمملمو ددددددددددددداعدددددددددددددامي ددددددددددددد م

م لقيأمأهم ما؟

ع أ  ددددددددددددددددددأممتياددددددددددددددددددامه ادددددددددددددددددديينم

مأهعع  ع  ؟

 

م
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 :التقويم التكويني 2 –8

عدددددد مأه ايددددددينمأهددددددل ميدددددد نمعددددددامم Bemedettecharlier  ميعدددددد يمادددددد ته  مأه ادددددد ينمأه  دددددد يا ملسدددددد م

لهيددددامأهعع ددددنمع دددد مأهعسدددد   مأهددددل م قددددأمملهىددددقمو ليددددتمأهعمدددديتم دددد مما  يددددام ددددأمع عددددام ع يعيددددام ي دددديبم

 ع عددددددامم دددددديبمأ  ادددددد بممت ادددددد ء م لهددددددكمعددددددامأ ددددددأمع أ  ددددددامأهقددددددع م  مأه دددددد مي  ا عدددددد مأهعدددددد ع نمأه  عيددددددل

أسدددددددددددددددددددددددددددد تأ ي ي  م سددددددددددددددددددددددددددددعفمه   عيددددددددددددددددددددددددددددلمم ه اددددددددددددددددددددددددددددينم عع ه ددددددددددددددددددددددددددددامأهاادددددددددددددددددددددددددددد   مأهع  دددددددددددددددددددددددددددد يصم

Bemadettecharlier,2004,p8))م

 ي  ددددددددديمععاددددددددد ممتادددددددددامهددددددددد لKRISTINE (1991 ،Agiante)    ي اددددددددد م  تيسددددددددد يا م م  اددددددددديتم

مهدددددنميددددديع م ددددد م قدددددتاملاأهددددد ع نمأهعاقددددد يصمم م هعا مدددددأم   ددددد يمه  ددددديبممتعددددديأبهعع يدددددامأه اددددد ينممدددددي ام

تعدددددديأبمهددددددنم لددددددييمهددددددامعسددددددما مملامتياددددددام ا يعددددددامممععادددددد متامأه ادددددد ينم يع ا ددددددأاميدددددد نممقدددددد تصمع عيددددددام

متا  ممددددددي توم م ددددددوميع ددددددامه  دددددديبمأه تمددددددلهدددددد م لايا دددددد مع دددددد معسدددددد   مأهعدددددد ع ن ميسددددددع مأهعع ددددددنم تم يددددددا

متاأه تم يددددا مععدددد ميد دددديممأ عدددديأبهددددنم  ددددامعادددد كممتياددددام سدددد عيمع دددد م اددددييتمعددددي م لايددددامملاي لاددددام

 .أه ا ينمعع يام   يايامعا ت ام   م أمعامأهعع نم أهع ع نم  ماتسمأه   

يع دددددأممأ عددددديأب ددددد مميددددديأ   ي ممألإ تأ ددددد  هعددددد م ددددد امأهسددددد  كمأها مدددددأمه عوللدددددام أهايددددد سمأه ددددديبم

 د ددددديممت مه  تددددد ءصم ا ددددد  مأهددددد ع نما ددددديمأهادددددتأءأ مأهمييأ   يدددددامأهع   تدددددام ددددد مع ددددد أمأه اددددد ينأه دددددمءمأهلددددد ع

سدددد مأهعدددد ع نمأهايدددد نممددددامهيمأهعا لددددتمعدددداأه دددد م قددددبمأهسدددد  كممأ عدددديأبمألإ تأ يدددداعع يددددام ادددد ينممتاع دددد م

اعدددد مأ عددددن  يددددام دددد ملدددديملأ  دددد  م ي عددددام دددد ما دددد  مأهدددد ع نم لهددددكم امعددددلومأها دددد   مس سدددد عيم ددددأمعدددددامم أ 

اددددد ممعددددام ددددوأمأه ادددد ينمأه  دددد يا  ميادددد نمأهعع ددددنمم ادددد ي مامت أهعع ددددنم أهعدددد ع نمع دددد مأهدددد ل نم دددد مي توم

مددددددقيتأكممأ  يددددددتأه ددددددعبم اادددددد ممأهادددددد صمأه  قدددددداممعع ي دددددد م ع يعددددددام  ع ددددددنمأهعدددددد ع ن مععدددددد ميسددددددعفمه ددددددلأم

م.عس   مأه ت ءصمله  مأه  مسيمله  مهيقأمعس  أومأهععت  م مميعامأهع   يأ
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ه ع عيددددددامم دددددلأميقدددددمفمأه اددددد ينمأه  ددددد يا متيأصمماددددد ءمأهدددددد ع نم  دددددمءأم مي  دددددمتمعدددددامأهعع يدددددامأه ع يعيدددددامأ

 .(146، 145 ، ص ص2013نبهان، ):أه  م س  منم ا يع ممييأ   ي ميت  ممع  

 أها    مأهعا لتصم ع ع  مل تأ ياع عا م  قا ممتعيأبأه تم يامعاممأ عيأب ليييم . 

 أهعس ع مأه ع يعياممععا مأهعا تمامم ه ت ءأ مع م ليييمأه ت ءصمأهعاق يص. 

 أه ت يتم  مسيت تصمأه ع نمأهعو عا. 

 :أه   يا م عامع  هيامت يسييامعع أه ا ينممت تأضيع ام ليييم

 :مأ      ع أم  ممالمباشرة للتقويم التكويني الأغراض :أولا

 م تعنم م صمم م صع  م ع نمأه وعيلم عتأ مام ايع نم مأه عتبم . 

 ي يصم ع نمأه وعيلم    ي ام  مأ    ومأهقليف . 

 ت مأهعا   .أهع ع نممت  ليييمأه  أم  م ع نمأه  عيلم ع ييأمهتممامم هعع نم 

 ي ا  مه ا ي معينم ع هيامأه يتيسأهلق أمع  مم. 

 ي  يممتياام ع نمميي ا  مأه ع ينممتس  ماعس عيصمأهعع نمع  م لسيام  .ت أ 

 هدددددد ع نم دددددد امعدددددد عومعددددددامع أعددددددأمعددددددينمأمللأأهالددددددتم دددددد مأهعا دددددد  مأهيتأسدددددد م  عيي ددددددامملعدددددد يص

 . قع م ا

 .م ييمأهعع نم أهع ع نمم غليامتأ عامعامأه ع ينم أه ع ن  

 يلامه   ي مأهمو معاماا ممأه عب   م مامه  ع ينمأهعو  م  قل. 

مأ   :   ع أم  مممباشرة في التقويم التكوينيلاغير  الأغراض ثانيا:

 ت م  دددددددام  يتيدددددددام ا يددددددداميأ عيدددددددامأهم هددددددد مالددددددد مأهددددددد ع نم لهدددددددكمهععت  دددددددامأهت تيدددددددامها    دددددددام 

 . قليل  
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 مام  مي مأه ع نمت مي يصأ ل ت ل. 

 .ممي يصمأا ا أمأ تمأه ع نم لهكمعاممتيام أ يتمأه ع نمأهس مامأه يي

متاملهدددددكمه  أ ددددديمعدددددات اددددد ءمأهلقدددددا م مأه ددددد ميمتل ددددد مأهعع ددددنممأ سددددد  ا عددددامتي أ مأه اددددد ينمأه  ددددد يا م

 عدددد تيام مدددد تأ مأهاقدددديتصم أهأ  متي أ  أي دددد  عددددامم أه وعيددددلم دددديم  عدددد أماامددددام دددديمأا  دددد مه دددد ومعدددداماددددتل  

م تيدددددددا م عع   مأهعع دددددددنم ددددددد مأهددددددديت سمأهعع يدددددددا م  ددددددد أ نمأه ادددددددييتمأه ددددددد ميسدددددددأهقدددددددتيا م أه لددددددد  بمأهمي يدددددددا

 .(106، 105، ص ص 2008ابو لبدة، )نمه غم م ليصمعس ا امأ  م تأ ميقعع  مأهعع 

م ميام أمعام ي هي م عيم ا بممعضم ق  قام س مي  امعا  مأاا:

 .:ميس ععأممي امتاامامأه ع نمستمر -

 .:مع مماتسامعع يامه  ع ن م يقبمتاامامأه ع نمأ س يتأك  أه عميمتربوي -

 ل  تع .ييمعا  أمأهع ع عيامت ا ءم:ميع امعام ليإقصائي -

 . تيأايامأه ع نم  عاييمي تمأهعيتسمله :ميدي ممشو  -

 .متا ع مي يامه يت سم ع  مأا م وميأ نمل م  :مي متمع  مله متطلبات -

مي  س مقيغمع عييصمعا  :متايع امه  ا ينمأه   يا م

ي ددددددددد مع دددددددددد مأهعدددددددددديتسمتامي   دددددددددد مأ  مدددددددددد تأ مه دددددددددأم لدددددددددديصم ع يعيددددددددددا م ه عيدددددددددد م  ددددددددددعي  م -

م.أه قليفم أ  تأءأ أ ع ل ا  م أامياينمأ ت    م

مأع عدددددد يمأه ادددددد ينمأهددددددلأ  مم أسددددددمامعقدددددد    مأه ادددددد ينمأهددددددلأ  مأهع   مددددددامت مأ عوع  يدددددداماددددددم ا -

تام  ددددد اممأ ا تايددددد مأه ددددد م ع دددددامعدددددام هددددد  معدددددييمعدددددامأهمدددددتأع م ددددد مع   دددددبمأهعددددد أيمادددددتيما

م(.223 ، ص2006، هاروشي)ع   تصم عيع ام  مأه ع ين

 مل ددددد مأادددددام ددددد امعلددددد تمأ ملددددد ت هاددددديمللددددد مأه اددددد ينمأه  ددددد يا مم ع عددددد نم ميدددددتم ددددد متيميددددد  م

لددددددد أمأه ادددددد ينمأهقددددددت م  ددددددديممت تيدددددد ععلددددددنمأهعلدددددد    مأهت يسدددددديامه يتأسددددددد  مأه ت يميددددددامأه دددددد م
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هددددددامتامأه ادددددد ينمأأ  دددددد يا مملهدددددد يتأسددددددامم250  قددددددأممددددددوكم  هيدددددد نممعدددددديم  عيع عدددددد مت  ددددددتمعددددددام

 دددددأ يتمت ددددد  م ددددد م ع دددددنمأهمدددددو معا تاددددداممددددد ه ا ينمأه  ددددد ع  م  ددددد ميتأسدددددام  عددددد مم ددددد معالعددددددام

عدددددامميا ددددد ممأ ع ددددد ءع ددددد مع ع عدددددامعدددددامأهدددددي أمم2005أه عددددد  ام أه اعيدددددامأ   قددددد ييامسددددداام

هددددي أ مأا   ددددتأ مأهدددديأاع تك م ا ادددديأم اي مهادددديأ م  ادددد م  علدددد تملدددد أمأه ادددد ينمأه  دددد يا م دددد معددددلومأ

تامأه اددددد ينمأه  ددددد يايعاممددددديامأ سددددد تأ ي ي  مأ   دددددتم ع هيدددددامم  قددددد  ملهددددد  عددددداممددددديامأها ددددد   مأه ي

م(.258، ص2008، الورعادي)  م عميممتيأءمأه وعيل

م عامتس هي مأه ا ينمأه   يا م تي أ ام:

ل ددددددتم ددددددأمعددددددامع لددددددنم يلددددددي م أهع دددددد  م   أ لددددددام أهددددددم أ  متادددددداميع ددددددامأسدددددد  يأنمعددددددييمعددددددام

معامت أمأه أ يمعام ع نمأهمو مه ع يصمأهع عيام:مأ س هيم أ ي أ 

يم عددد ماامددددام دددد وعيددددلوم دددديم متاأهيتأسدددديامه  أ دددديمعددداميمدددت مأهعع ددددنمتسددد  اماددددت يامت ادددد ءمأهلقدددام -

 أا   مه  ومعاماتل  .

 ي ت مأ  م تأم قيتأمت ا ءمأهلقا. -

 ملأمعييمعامأه ع تيامت ا ءمأهلقا.يم  معامأه وعيلمأهاي نم -

   أ نمأه اتيتم  مأهيت سمأهعع يا.يس  ينم -

يقددددعنما عدددد معددددامأ   مدددد تأ مأه ا يقدددديامت مأه لقددددي يامه غمدددد م لدددديصمعددددام لدددديأ مأهعا دددد  م -

 نمم يتيسا.أهيتأس مهل ميا م

 يأءمأهمو معام وأممم  امعوللا.عوللامت -

 مم  امع   مأا  ممأهع ع ن. -

 أهع نمأهيتأس .مه أم  تصمعام  تأ يعيمأهع ع نم اتيتمتيأءمأه  عيلم -

 تس  اميتييمععت    م عا  ا   . س يأمت مت   تمت م -
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 أه ا ينمأهلأ  مه مو . -

يعددددددد صمأهمدددددددو مهعا  ادددددددامت  ددددددد ت نممادددددددأامعاددددددد أامت ماامدددددددام ع يعيدددددددام لهدددددددكم ددددددد مع ع عددددددد  م -

 قغيتص.

 ت ل معامأهلقا.   ي م  س يأمت   تمتس سياممله يع صمأهمو م -

  أ هع  .متام يتمع ييامع أمأهعع تضممم س  يأنعتضمع أيمالتيام -

 أه أ م  مأهعامهيام ع  مع   . -

 يع دددددددامه عع دددددددنمتامي  ددددددد تممتيادددددددامأه اددددددد ينمأه  ددددددد يا ملسددددددد مأهع أ دددددددبمأه ع يعيدددددددامأه ددددددد مي لت ددددددد م ددددددد م

ع نمأهعع يدددددامأه ع يعيدددددا م يسددددد مي مأسددددد عع أمأهمتيادددددامأهتسدددددعيامت معا  يدددددا م عوللدددددامأه وعيدددددلم  اددددد ي

عيددددد م ميددددد يصميت ددددامأهقدددددع ما م أسددددد  يأنممت ع دددد مأهعدادددددتأ مه ا يدددددأمم ألإهلددددد  ن م  اعيددددامأهيأ عيدددددامهددددديي 

سددددددع م أسدددددد  يأنمأ   مدددددد تأ مه عدددددد مأهعع  عدددددد  م أهددددددي  أم دددددد مأه ادددددد ينمأهتمم أ   ددددددمصأه ع يعيدددددداممأ ي أ 

 .(696، 695، ص ص 2018العزيزي، )ه  وعيلمعامأ أم الينمعع يامأه ع ن

 :(لختاميا)التقويم النهائي  3 –8

مأه ع يعيددددامأهعاادددد يصمأ عدددديأبعددددي م ددددنم لايددددامملهىددددأ  يلدددديتمم دددد ما  يددددامأه دددديتيسمم دددديبم لييدددديم

متي أ ددددددددا م يددددددددت مممأه اددددددد ينمأها دددددددد   ممأعددددددديأبمأهعاددددددددتتم عدددددددام دددددددنم اددددددددييتميت ددددددد  مأهمددددددددو م  قدددددددايت ن

ع ددددددد م مم أ ملددددددد ت م أهااددددددد م  مأهعع يدددددددامه مددددددو م أه اددددددد تيتمتأ مأه لتيتيدددددددام أهادددددددت يام أهعع يدددددداأ   مدددددد 

مأادددداميعددددديا مل أه دددديبمأهت يسددددد مه  ادددد ينمأها دددد   معددددد م قددددايبمأهمددددو ممماددددد مه لقددددي  نممتاعددددامأهددددت نم

 .(31، ص 2003كوافحة، )معع  ع  مه ل نمع  م لايامأهعاتتم  ع هيامأه يتيسم

م:م  تأضمأه ا ينمأه لقي  م يع ي  أمل ع  يع ام

 أ عيأب.ععت امعي م لاام 

 مع  م   س يأمأهعوعامه ع ع نمهي نم اييعام. 



 بالكفاءاتالفصل الثاني أساليب التقويم في ظل المقاربة 
 

~ 64 ~ 

 ا  يأ مه م ماملعم ء. 

 أهمتيمت أه ت ي م أهتقأممت ع أمأه تسي ممليأتياأ   لم تأتأ م. 

 تما   ن.ما    مم لآم ءلعوع 

 عا تااما    مأهم مام  مأهقبمأه ألي. 

 م لهدددددددكممعا تاددددددداما ددددددد   مأهقدددددددت بمأهولادددددددامما ددددددد   مأهقدددددددت بم دددددددمممأهعع يدددددددامأه ع يعيدددددددا 

 .أهس ماام  مع  تصمع 

 (40، 39، ص ص 2010الخياط، )أءمأهم مامعس امومأه امدممأي. 

م عامتعيأبمأه ا ينمأها    :

  م  .  س يأمعوعامأه  عيلمهي نم اييعاممع ممأ عيأبععت امعي م لاام -

 بمأه أليم  مممأهعع يامأه ع يعيا.اع مأهقعا تااما    م -

 أ  ا بمأه  أم  مأهعا   مأهيتأس . -

 أه امدممأيأءمأه وعيلمعس امو. -

 أ عيأبمأهعت  صم أهعلااا. ي سمأهتت امميام -

ا  يدددددامأهعلددددد ت:ممت هدددددلهكم ددددد امأا ددددد مومياسددددد نمعددددد م  دددددعي  مععيادددددامسددددد أءم ددددد ما  يدددددامأهددددديتسم

 مأه ددددديبمعادددددام ددددد ما  يدددددامأهددددديتسمعددددداممتيددددداممدددددت متسددددد  امسدددددتيعامأ ا ددددد ممت م أ ددددد معامهددددد

م. ياا  هأمأ عيأبه ل نم  مم تمأ  أ

 أهايددددد نممع ددددد نمعامهيددددداممأ اادددددما ددددد ما  يدددددامأهعلددددد تم)م لددددديصم ع يعيدددددا(معدددددام و ا ددددد مممعدددددضم -

عسدددد  ي  معددددامععت ددددام   ددددنم  مميددددام  ل يددددأممتادددد  أعدددداممتيددددامتسدددد  امعت  لددددام  ددددنم عيدددد م

 (26،27، ص ص  2017، بطاهر)أهعلييصمأ عيأب  ت ي مه  أ يمعامعي مم   م
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م سددددد عيا مماددددد أمتا ددددد لددددد أمتاددددد  أمأه اددددد ينم مددددديامهاددددد مملهي ددددد عدددددام دددددوأمعدددددلومأهااددددد ممأه ددددد م مت اددددد م

عدددددد ممتيأ دددددداأهلايادددددد مه   عيددددددلميأ ددددددأمأهاسددددددنم   ت ددددددام  ددددددلهكمعا تادددددداممأ يأءعم اددددددتم دددددد مأه اددددددبمعددددددام

معل  هدددددداملهدددددد معو ددددددام أهل ددددددنمع دددددد ما  لددددددام  ادددددد ام دددددد مأهعع يددددددامأه ع يعيددددددامأه ع عيددددددام عددددددلأمعدددددد ميا يادددددد م

لومهعع يددددددامأه ا يعيدددددام عددددددلأمعدددددد مسددددددي نم   دددددديلام دددددد معددددددععت دددددامأ سدددددد تأ ي ي  م أهععدددددد ييتمأهع مادددددد صم دددددد مأ

م.أهعا قت

 (.5، ص 2016،)معرر(:مي  فمعتألأمأه ا ينم  امأهعا تمامم ه ت ءأ 03 ي أمت ن)

 إجماليتقويم  تقويم تكويني  تقويم تشخيصي  الصيغ التقويمية

 لييددددددددددددددددددددددددديمع ددددددددددددددددددددددددد عاممأه يب

أهاقدددددددددددددددددد ت أها صم دددددددددددددددددد م

م ت ي  مأهع ع عيا

أهعع دددددنممت يادددددينمه عددددد ع نم

 غليددددددددامتأ عددددددددام  دددددددد م

م م تمأه  عيل

 لييددددددددددددددددددددديمأهعاددددددددددددددددددددد  أم

مأه ع يعيام أه ع عيا

 لسددددددددددددددددديامع  سدددددددددددددددددم  م

مأهع ع ن

 ادددددبمعدددددامأهلقدددددي امأه

امعاددددديمأها   يدددددامأهع  سدددددم

مأهع ع نم

عددددددددددددددددو مأهقددددددددددددددددع م  م القرار المتخذ

أه دددددد م ع دددددددتضمأهعددددددد ع نم

 ت يددددددددد  ممل سددددددددد ما مدددددددددأم

م يييص

م

مأ ااددددددددددددددددددددما  ييددددددددددددددددددددبم

أه ع يعيدددددددددددددددددددددددددددامعددددددددددددددددددددددددددد م

مأهعع  ع  م أهمي ا  

م عييأمعم اتم  ت ع  

م ت يددددددددددددددددددد  ممألإادددددددددددددددددد  ي

أه  عيدددددددددددددلم ددددددددددددد م  يادددددددددددددام

تسددددددددددددعيام أ ددددددددددددلم ددددددددددددتأتم

ملهدددددددددددد مادددددددددددد امأا ا هددددددددددددام

معتل ام ع يعيام لاام
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 مددددددددأمعتل ددددددددامأه دددددددديتيسم الزمن 

مت مميأيامأهساا

 دددددددددوأمأهت دددددددددتصمأهمعايدددددددددام

أهع ققدددددددددددددددامه لددددددددددددددديصم

م   يايا

 عادددددددديمأ    دددددددد ءمعادددددددديم

ما  يامأه ليص

 ددددددددددددد ما  يدددددددددددددامعتل دددددددددددددام

   يايدددددددددددددددددددددامت مسددددددددددددددددددددداام

ميتأسيا

أهررررررررردار بيداغوجيرررررررررة 

 مقومة

 دددددددددددأمعددددددددددديبمي  سددددددددددد م

تععيددددددامم هاسددددددمامه  ع ددددددينم

مأه ييي

 دددددددددددأمعددددددددددديبمي  سددددددددددد م

تععيدددددددددددددامعاددددددددددددديمميأيدددددددددددددام

مأه ليص

عياددددددددددددام ع ي يددددددددددددامعددددددددددددام

 دددددوأمعتل ددددداممأ عدددديأب

ميتأسيا

 

 :أدوات التقويم التربوي  – 9

ادددددديسمميا دددددد مأ   مدددددد تأ مأه لقددددددي يام أه دددددد م  سدددددد  ينمتي أ معييدددددديصمهايدددددد سمعا دددددد  مأه وعيددددددلم عددددددام

    مددددد تأ مأهغيدددددتمعااادددددامعددددد مأ   مددددد تأ مأه ددددد م اددددديسمتعددددديأبم  قدددددامم هتقدددددأمت مأه  اددددد مأهععت ددددد م 

  ادددد  أمعع  عدددد  م ع دددد تأ مععياددددام علددددييصممتا دددد أهعيتسددددام  ادددديسمت ددددمأءمعلددددييصمعددددامأهعل دددد  ممععادددد م

 تأ مأ  مددددددملهدددددد   ااسددددددنممللقدددددد  ي  دددددد م  ل ي  دددددد م دددددد مت معع ه  ادددددد يتأمعدددددد ي نم  تيم دددددد مت معتأ ع م تسدددددد     

م لتيتيام أ  م تأ مات يا:

 له   قابمأ   م تأ مأه لتيتيام 

 م: أ  م تأ مات يامعا أم أ  م تأ مع   عيام

 :يت دددددممعدددددلأمأهاددددد  معدددددامأ   مددددد تأ مع ددددد مأه ادددددبمععددددد ميع دددددامه عددددد ع نممالاختبرررررارات الشرررررفوية

أسددددد  ع معدددددامأهعددددد يصم متيادددددام عميدددددتومعا ددددد  م عددددد م سددددد عيمأهم هددددد مع ددددد م ع دددددنمأهعا  ادددددام أهلددددد أتممتا

 سددددددتعامأه ت يدددددددتم أسدددددد  و مأ سددددددد ا      م عدددددد م تيددددددديمأهعع دددددددنم  يددددددتأم ددددددد م تقدددددديأمأهقدددددددبم تمدددددددمم
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أهم مدددداممعدددد يصمأهدددد ع ن م مادددد ءما قدددديامأهم هدددد م أه اددددبمعددددامعسدددد   مأسدددد يع  مأهم مدددداممادددد أمسددددتي  م

 (.409، ص 2009)الزند وعبيدات،  غليامتأ عام   م اينمه عع نم

 :مزاياها 

 أهل نمع  م يتصمأهع ع نمع  مأهعا  اام أهل أتم تمممأهعع  ع  .ملقيأت س عيمع  م -

 سدددددد عيمع دددددد مسددددددتعام قددددددليفمأه مددددددأم دددددد تم   عددددددا مم ددددددوبمأ   مدددددد تأ مأه لتيتيددددددام أه دددددد م -

ع يص   مأه قليفممله  ل   م  .أها    مه ع ع عيامعع ميس مأس عتأتمأه مأمهيي نم أ 

 .ل  م ا   ام  مأهع ع نمأ ي  ميا م ييأ  م يا  شم يل  تمأهعع نمل أم -

 :  عي م 

ادددديييمأه  ددددأممت   دددد يامقدددد تصم يددددتمقددددليلامعددددامعسدددد   مأهعدددد ع نم دددد ملدددد أم  اددددام   تدددد  م -

 . أ ت م ك

م هن دددددتسددددددأ مسددددد ومم لددددديعنمماددددد أم يلادددددامأهعددددديأممددددديامأهع ع عددددديام ي  دددددامأ سددددد  ا  ميددددد م -

 سدأ مقعم .

 .(4، ص 2013الصلال،) أ تع مملأ يامأهع ع ن -

 هغ ددددداممل  م  م سددددد  يأن:معددددد متسددددد  ام   ميددددداميم ددددد م ي ددددد معدددددامأهم هددددد م الدددددينماختبرررررار المقرررررال

 أهعدددددددتضمأهعاماددددددد ممأ   ددددددد تمدددددددا م عدددددددلأمأهاددددددد  ميل دددددددتم يت دددددددامع ددددددد مأه عميدددددددتم أهدددددددتممممدددددددياممأه  قدددددددا

ع مادددددي مم ت  تعددددد أ   مدددد تأ ممت ددددديعأا أ ه ع  دددد  مأهدددددل مي  دددددعاامأهسدددددأأم  ع مدددددتمأ  مددددد تأ مأهعادددد أمعدددددام

 :له  أس عع  م  مأهعيتأسم ع ممي تع م ااسنم

  ت دددددممع ددددد م  ددددددتصمممأا دددددد :م  عيددددددممعدددددلومأ   مددددد تأ مالإجابرررررةالاختبرررررارات المقاليرررررة قصرررررريرة 

   ددددددعامعدددددد يصمم تسدددددد     ي  قددددددتع م دددددد م عددددددأمعلددددددييص ممتاع عيددددددامتس سدددددديام ألدددددديصميع ددددددامه م هدددددد م

 أه عتيبمت مأه تسيتمت مأه ع يأمت م   فمأهعت عينمأهع عيا.
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  م:م عدددددد مع دددددد م ددددددوبمأ   مدددددد تأ مأهعا هيددددددام قدددددديتصالإجابررررررةالاختبررررررارات المقاليررررررة طويلررررررة

معم هدددداماسددددمي  مل دددد م عمدددد مأهتتقددددامه م هدددد ممدددد اميادددد تام يادددد  شم يع ددددأمل  مددددا  م دددد ممألإ  مددددا ا  

)طعبلررررررري، أهعمت لدددددددام يسددددددد عع   مأهعيتسدددددد امم  دددددددتصممأ سدددددد  اعددددددداممألإ  مددددددا ددددددد ممت  دددددد تو يعمددددددتمعدددددددام

 (.183،  182،  181، ص ص  2013

أسددددد   مام  قدددددامعدددددامملااددددد ءأه ددددد م  م ددددد معدددددامأهعددددد ع نممأ سددددد  ا يع عددددديمأ  مددددد تمأهعاددددد أمع ددددد م

 مام م ه دددددد ه م  ددددد  مهددددددامأهتتقدددددام   يدددددد تمأهعع  عددددد  مأهعا سددددددمام  اليع ددددد م أه عميددددددتمعا ددددد ممأسدددددد معاددددديو

ع ددددددد مأهدددددددتممممددددددديامأهعع  عددددددد  مأهعاددددددد أم يددددددد سم ددددددديتصمأهعددددددد ع نممتسددددددد  اأه ددددددد   م يع دددددددامعدددددددام دددددددوأم

ادددددام  ادددد مسدددد  هامقددددي  امتسدددد  امأهعادددد أمعا تمملهدددد  أ م  دددد ت ممألإا دددد      ع  دددد  م  ددددلهكم يت ددددامع دددد م

م(.234، ص 2011الطناوي،) اأ  ت مأا أع  س 

م عامعمأي ع :

 يع اددددامعددددام ع ددددنمع دددد تأ ملددددأمم  ت يم دددد مع دددد مالدددد مأ   دددد ت  دددديفمه م هدددد م تقددددام ل يددددأم

 .ألإميأع أهعا  ام يا عامع  مأه ت يتم

 سددددد عيومع ددددد مأ  سددددد  معددددد يأ م ع ددددد تأ ميتأسددددديام يددددديص م ع دددددامأهم هددددد معدددددام  دددددنمأهعددددد يصم 

ت  ددددددد توم عع  ع  دددددددا م  لددددددد أمي امأسددددددد غتأ ام ددددددد ملاددددددد  امع ددددددد مالددددددد م  ددددددد  م  سددددددد عيومع ددددددد م الدددددددينم

  عع  ع  م تقي يامعس ا ا.

 أهعا هيام  يأم     م ميتيامعام  ا مأهعيتس.ملعيأيأ س  ا ي م  م 

معي م  :

 مالددددددتأمه ع أعددددددأمأهلأ يددددددامأه دددددد م  ددددددي أم دددددد معع يددددددام  ددددددام مدددددد  ما دددددد   مأ   مدددددد تأ مأهعا هيددددددا

 أه قليف.
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 عددددد م دددددد تامم ه  ددددد مأهعسددددد غتام دددددد ممللأي م ددددد م قدددددليفمأ   مددددد تأ مأهعا هيددددددام   ددددد م ميدددددتأ م

 أهع   عيا.مأ س  ا قليفم

 غم م سع م ميتأمعامعل   مأهع يصمأهيتأسيا.متاأهعا هياممهنس  ا يع ام  

مأهعاا يصميتأع م ي  مع ي  :مأ س  اتعيأ ا هيلاامعلأمأها  معام

متاأسددددد  يأنمأهعمدددددد تأ مأه دددددد ميع ددددددام علددددددييص م   ادددددد ممممتياددددددام أ دددددلامأ سدددددد  اقدددددي  ام -

 .أ س  ا سم م ع   م  م  نمأهعم   معامعلوم

أ   مدددددددد تمع دددددددد مأه  أادددددددد ممتسدددددددد  اأه ل يددددددددأمأهددددددددي يامهعل دددددددد  مأهعدددددددد يصمأهيتأسدددددددديا م  ت يددددددددمم -

 تععيامعاما     مأه ع نمأه  م   عا  مأهع يصمأهيتأسيا.مأ   ت

 غميددددامأ مددددتم ددددديتمعع ددددامعددددامعل ددددد  مأهعدددد يصمأهيتأسدددديا م أ م عددددد يمعددددامأادددد ع أمأ   مددددد تم -

  يغم مع  أمأهس  كم  م  كمأهع يص.مأ س  ات معييمعلي يمعامأه لقي  مع  مسدأأم أليم

مأه دددد م  م دددد مأهلتددددلم أ سدددد ت   م أه ت يددددممع دددد م  ددددكمأه دددد م ل دددد  مأ سدددد  اأ م عدددد يمعددددام -

 تم أه ل يأم أه ت ي م أه ا ين.عع ي  معا يام  ه تسيمله 

مألإ  م    قدددددددي اأهع ددددددد أمه عددددددد ع نمه اددددددديينممل  لدددددددامعددددددديامأ ع مددددددد تممأ  دددددددلأه قدددددددليفمعددددددد م -

 ، 2008)القررررردومي،  ل يدددددأم   دددددنمععياددددديامه ع  دددددبمأهدددددل مي  دددددعاامأ   مددددد تملهددددد  أهعميعدددددامأهعسددددد ايصم

 (.22،  21ص ص 

 ياقدددددديمم هع  دددددد عيامع  دددددد عيام اددددددييتمأهيت ددددددامأه دددددد ميلقددددددأم: الاختبررررررارات الموضرررررروعية 

عددددددددلومأهيت ددددددددام م    ددددددددبممدددددددد   وبمأهعقددددددددلليا م  ممتاع ي دددددددد مأهعدددددددد ع نم دددددددد مأ   مدددددددد ت ممععادددددددد م

عييددددديصمعا ددددد مأ  مدددددد تممتاددددد أ     دددددبممددددد   وبمأهل هدددددامأهاتسددددديامه عقدددددلف م هو  مددددد تأ مأهع  ددددد عيام

 أ  ام أه ت ي م أه  عي . أ   ي تمعامع عييم أه  عيأم أهعمممأهق أ م أه مأ
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 ي ددددد ميعمددددد مأهعددددد ع نمع ع عددددامعدددددامأهعمددددد تأ ممع ددددد  مقدددددليفمالصرررررواب والخطرررررأ:  أسرررررئلة  

 مع دددددد  م مددددددأ م يم دددددد معاددددددامأه عييددددددممميا عدددددد  م  لييدددددديمأهعمدددددد تصمأهقددددددليلام أهعمدددددد تصمأه مددددددأمم  دددددد م

 (.237، 236، ص ص 2011)الطناوي،عوعامعا سمامتع نم أمعم تصمأع ع يأمع  مع سمام ع عا

 دددد ام اددددتصمأ   يدددد تمعددددامع عددددييمعددددامعادددد  امععت  ددددام دددد مالاختيررررار مررررن متعرررردد:  أسررررئلة   

 م ألدددددديصمل  مدددددد  أهعادددددد  امعدددددديصمل دددددد أمت ممتسددددددتأ سددددددع متقددددددأمأهتاددددددتصم    دددددد م دددددد ممت  ددددددت ع ددددددامت م

 م ددددددد معددددددددامأهم هددددددد مت مأهعسدددددددد  ي ممتلسددددددددا لإ  م  أهقدددددددليلامت ممألإ  مددددددددا(معددددددد مت  ددددددددتعا ددددددد )ت م

ت ممأهميي دددددام مددددديأ أ مألإ  مددددداأهععت  دددددام ددددد مأهتادددددتصم  سدددددع ممألإ  مددددد  عددددداممدددددياممألإ  مددددداأ  يددددد تمعدددددلوم

 .(مميأ أم  مأهتاتصمأه أليص5م–م3  ي تأ  م ي ت أ معييع مع يصمميام)

 من مزاياها:

يع دددددامأسددددد  يأع  م ددددد م اددددد ينمتاددددد أ مع عدددددييصمعدددددامأهاددددديتأ م أهع ددددد تأ مع دددددأمأه دددددل ت مأهت دددددن م -

 أه مميا مأه ل يأ.

 .  عيام  ع امع ممألإ  م  يع ام اييتم -

 .ت أم أ تأممع عأمأه  عياملا   -

 عيوبها:

 .أ  ت  قي  امأهتاتأ مأهع   عياملعيأيعاممتقع علأمأها  مملاقعيأي -

   أ تممع عأمأه  عيام ه مماسمامأ أمعام اتأ مأهق أ م أه مأ. -

  : ياددددد نمع ددددد م   مدددددامسددددد  امأ سددددد عع أ م عددددد ممأ سددددد  اعدددددامعدددددلأمأهاددددد  مأسرررررئلة ملررررر  الفررررررا

أهقددددليلا م  دددديميعمددددد ممم لإ  مدددد  عمدددد تأ مي ددددتكم ي دددد م ددددمءماددددد   مي م دددد معددددامأهع  مددددتيام  ع  دددددام

ميا دددد مأه  عددددامت مأهعمدددد تصمأها  قددددا م يامغدددد مع دددد مأهعع ددددنمأهع  مددددت امع ع عددددامعددددامأهمدددديأ أمي  دددد تمعددددام

تاميغمددددد معدددددام وه ددددد مععلدددددنمأهع  ددددد ع  مأهعادددددتتصمأه ددددد م عددددد ممأ سددددد  ا ددددد مع دددددأمعدددددلأمأهاددددد  معدددددام
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   ددددد  مأهعمددددد تأ  ممليددددددتميت دددددنمأهع  مددددددتممأ هتدددددد ليتأسددددد    م عددددد مي دددددد معتأعددددد صمأهي دددددام دددددد مأ  يددددد تم

  ع ض.مت أهعاق يمعا  م ع ع مي امهمسم

  :معددددامأي  ميدددد  معددددلأمأهادددد  مأادددداميغمدددد م ددددمءأم ميددددتأمعددددامأهعاددددتتمأهيتأسدددد أسررررئلة المزاوجررررة 

أهع  دددددد عيامتععيددددددام    دددددديص م امعاقددددددتمأهع  دددددد عيام يددددددامع دددددد أ تممأ سدددددد  اعددددددلأمأهادددددد  معددددددامت  ددددددتم

 م   قددددامأ سدددد  اعاقددددتمأه  عدددديامت ددددأمم  يددددتمععدددد م دددد م يددددتومعدددداممتاميت ددددام ميددددتص م أهع ددددام دددد ملهددددكم

 يددددا ملهددددكمأهعاقددددتمع عددددييم عددددلأمع يميدددديمعددددامعاقددددتمأه مدددد  ممتسدددد  امأهقدددد أ م أه مددددأم أ   يدددد تمعددددا

   ا معاقتمأهقيام  مأ   م تأ .مله أهل ميعيمعامأهعداتأ مأه  عام

 مليددددددتمم لإ  مدددددد  م هعادددددديع   م أه  ايدددددداممأ  هدددددد ي  دددددد امسدددددددأأمأهعمأ  ددددددامعددددددام دددددد  ع يا:م عددددددتبم

ي ددددددت معا م دددددداممدددددديام ددددددأمعاقددددددتمعددددددامعا قددددددتمأهعادددددديع  مم هعاقددددددتمأهددددددل ممتايم دددددد معددددددامأهم هدددددد م

  ددددد مأه  عددددد  مت مأه عدددددأممتا  دددددام  عددددديصم   دددددفمهدددددام ددددد مأه   ي ددددد   م يدددددتممألإ  مددددد   ددددد ميو عدددددام

عدددد ممألإ  مدددد  أهت ددددت ممليددددتمي  دددد تمعددددام   عددددامملععدددد أ دددد مأهعايعددددامي م دددد معددددامأهم هدددد ممأ ت دددد نت م

، ص  2013)الصرررررلال،عددددد  ملسددددد مأه ت يددددد مأهعم ددددد  عدددددامعع  ممأ  هددددد ي ا سددددد معددددد معددددد م ددددد مأها  عدددددام

 .(9، 8 ،7ص 

  عدددددد مأ   مدددددد تأ مأه دددددد م سدددددد  ينمهععت ددددددامعددددددي م دددددديتصمأهم مددددددامع دددددد م: الأدائيررررررةالاختبررررررارات

ع أ دددددبمعع يدددددام مميايدددددا م عددددد م سددددد  ينمهايددددد سمع ددددد تأ مملهددددد  ت عدددددامع أ  سدددددم ومعدددددامععددددد تبمع عيدددددام

 يأنمأه ت يددددتمأهع عدددد مم أهادددديتصمع دددد ملددددأمأهعادددد و م أهع دددد تأ مأهيي يددددام أهادددديتصمع دددد مأهدددد ل نم دددد مأسدددد 

 أه  هيا:مأ يأ يالهى   س نأهع عيا م  ااسنمأ   م تأ ممأ   مص أ ي أ 

  ه مميدددددداممتععيددددددات  تعمدددددد م عدددددد مأ   مدددددد تمأهددددددل ميمررررررن النرررررروع الكتررررررابي:  الأداءاختبررررررار

 ا  ددددددد مماددددددد   ممتا ددددددد مع أ دددددددبم لددددددد   مأهع أ دددددددبمأهتع يدددددددام يع ددددددداممأ يأءأهععت دددددددام  يددددددد سمع ددددددد تأ م

  ع يع مهام يعا.
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  عددددلأمأ   مدددد تميم دددد معددددامأهعتلدددد  ممل ددددتأءعادددديمالخرررراص بتحديررررد النرررروع:  الأداءاختبررررار

  عاييأ.مت  ت ليت    م   مع أ بمم  ليييمت مأ   ععياام  سعياممتيأصأه عتبمع  م

  :يادددددد نممدددددداتسممتاعددددددلأمأ   مدددددد تميم دددددد معددددددامأهعتلدددددد  ممل ددددددتأءعادددددديماختبررررررار المحاكرررررراة

مأه مدددددد أ م أهلت دددددد  مأه دددددد ميم م دددددد مأهايدددددد نمم هععددددددأمأهلايادددددد  م يسدددددد  ينمعددددددلأمأهادددددد  معددددددامأ   مدددددد تأ 

ينمم  ددددتصم دددد مع دددد أمأه دددديتي مع دددد م يدددد يصمأهسددددي تأ م أهمدددد  تأ م ع دددد   مأه ع ددددينمأهع ادددد  م عدددد ميسدددد  

 (.188،  187، ص ص 2013)طعبلي،   أمأه   ت مأهع متيا  مع

 : التقويم على أساس بيداغوجيا الكفاءات ثانيا

 مفهوم تقويم الكفاءة: - 1

امعدددددد مع ع عددددددامأهسدددددد     مأهععت يددددددام أهع  تيا أ يأ يددددددامأه دددددد مي ع ع دددددد مأهم هدددددد م دددددد م  ددددددتصممعايدددددد  

م أه لقددددديأمأهععت دددددد م يددددد نم ي سدددددد  مم سددددد  يأنمتي أ م يدددددد سمأ يأءعلدددددييصم أه ددددد م دددددداع سم   تعددددد مع دددددد م

ي الفريقررررررالوطن)ع   تددددددام     مدددددد تأ مأه لقددددددي يا ممم  دددددد  مأهعوللددددددا مع ددددددبمأهم هدددددد م  دددددد أ نمأه اددددددييت 

م.(26، ص 2004للتقويم، 

عددددددام يعت دددددامأهدددددديهيأمأهميددددديأ    مهعتل ددددددامأه ع دددددينمأ م دددددديأ  مع ددددد مأاددددددام مأهاددددديتصمع دددددد م  ايددددديمع ع م

 م  اددددد ينمأه تددددد ءصمياقددددد مع ددددد م  دددددكمه  ت يدددددام قددددديمع أ  دددددام  دددددعي  مععاددددديصأهيأ  يدددددام أعدددددامأهعددددد أتيم

أه ددددددت  معددددددامأه  ددددددعيا)أهعأما( ممت أهعدددددد أتيم  يتيددددددامأسدددددد  يأع  م عددددددي ما  ع  دددددد م دددددد ملددددددأمأهعادددددد أم

أتيم م أهعدددددددد م(أهعدددددددد أتيمأهيأ  يددددددددام)أهعع تب أهع دددددددد تأ  مأهع أ ددددددددبملهدددددددد   ااسددددددددنمأهعدددددددد أتيمأهددددددددومنم ا يع دددددددد م

ءم   ددددد ام دددددممملهي دددد أه  ددددد  ام أهسدددددايأ مأه دددد مي ددددد امأهعدددد ع نممل  ددددداممتادددد  أ ددددت مممم دددددأمأه  ت يددددامأه ددددد م

 .(303، ص 2012، )حثروبي    عيامعا  امععايصممتع نعامأه ت ءصمعام وأم   مأهع ع نم

 أه ددددددد م اددددددديسمم أ يأ يدددددددا ددددددد ه ا ينم  دددددددامعدددددددلأمأهعالددددددد تمعددددددد مع ع عدددددددامعدددددددامأهسددددددد   ي  مأهععت يدددددددام

ا   ددددددد  مأه لقددددددديأمأهععت ددددددد مم  ايددددددديمع ع عدددددددامعدددددددامأهعددددددد أتيمأهيأ  يدددددددام أه  ت يدددددددامهع أ  دددددددام  دددددددعيام
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عددددددام ددددددوأمأهاادددددد م  م أهع دددددد نمأه دددددد مي  تددددددامم دددددد مممل عادددددد أم  ميع ددددددامأهل ددددددنمع دددددد معا دددددد  مأهعدددددد ع نم

أ مي عيدددددام  ددددلهكمعاددددد تي م أه دددد م  ددددد امع دددد م  دددددتمم تااددددماأهعع ددددنميأ دددددأمأهاسددددنمعدددددام أ مدددد  م  عددددد تيام

 معددددديمأهعع يددددددامأه ع يعيدددددام عدددددلأمهععت ددددددامعدددددي مأ  سددددد  مأه تدددددد ءصمم ت اددددد ءأه  عيدددددلمي عيددددد م مددددددأممتيأءهايددددد سم

م.أه تم يامأ عيأبأهعاق يصم عي م لاام

مأه ددددد مياددددد نمم ددددد مأهعع دددددنمماددددد أميأ دددددن م مدددددأمميأيدددددامعع يدددددامأه ع دددددينمألإ دددددتأءأ  عددددد م دددددلهكمع ع عدددددام

تددددامع   ممددددأي أ أهلقدددد أمع دددد ممي ادددد  م يتيددددامت م عيددددا مملهدددد  أهدددد ع نم ت ا ءعدددد م عادددديما  ي  دددد  م   دددديبم

عوللدددددا متسددددد  امادددددت يامت م   ميدددددا متيأءمسددددد  كمعم ادددددتم لهدددددكمعدددددامت دددددأمأهل دددددنمع ددددد معدددددي م لايدددددام

مس  ي ا م نمأ   لم تأتأ مأه لسيا.أه ت ءصمأهع

ميأ ددددلممعدددديامأ ع مدددد تمأ معددددد يمتاعدددد ممع  مددددام ادددد ينمادددد ءمعت ددددد مه ددددلأمي دددد ملام ادددد ينمأه تدددد ءأ م

يددددددلمععددددد تبمأه دددددت تيام  هعا قدددددتمأهع  اددددددامه ددددد م  دددددلهكمعسددددد ع مأه ل يددددددأم أهماددددد ءمأه ددددد ميمددددديي  مأه  ع أه

 عم هم دددددددامم متيدددددددتم تأتأ دددددددا م أ  ي تأ دددددددام  دددددددلهكملل ددددددد تمأهعو ددددددد  مأهع  ددددددد يصممددددددديامع   دددددددبمأهعا قدددددددتم

أهعيع ددددددددام أهع  اددددددددا م دددددددد ه ا ينم دددددددد ملمدددددددد تمأهعا تمددددددددامم ه تدددددددد ءأ ميسددددددددعفممدددددددد ه   بمع دددددددد مع  سددددددددم  م

عع  عدددددامعدددددامأهعدددددتي يمعددددداممي هدددددامأه تددددد ءأ  مليدددددتمتام تددددد ءصمأهعددددد ع نم سدددددعفمهدددددامم سددددد يتممأهع ع عددددديا

مت أملأمألإا  هيامأهعمت لام  مسي امأهعع  ن.

ع ددددددد م اددددددد ينمعا ددددددد  مأهع ع عددددددديامعدددددددامعام دددددددامأهعا تمدددددددامم ه تددددددد ءأ مي ددددددد معتأعددددددد صممألإ مددددددد أ عاددددددديم

مع ي  :

 .مأهميأيام ليييمأه ت ءصممي ا   

  ع يام أهعع تبمأهس   يام أهايتأ .أمييستمليع  مأهعع تبمأهت ما م  عيامأه ا ينمما 

 عيامأه ا ينم   ام يييصمع  مأهع ع ن  . 

    (.174ص، 2012، بن الساير)    م  عيامأه ا ينمله معا 
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 . م مأه  عيام أم  عيلمع  ملي    

 .أه  عيلم  عأم عا تك 

   أهعس  ي ا.مأه ت ءص  امعاس عامع م    م  عيامأه ا ينم  مسي ام  أق  م 

 أع صمعس   مأهع ع عيامأهعس  ي يا. ت تصمعتم 

 ا ينملأ مي هامم هاسمامه ع ع ن.   ام  عيامأه  

  أهلددددت مع دددد مأه  دددد  م دددد م ادددديينم  ددددعيامأه ادددد ينم لهددددكمعددددامليددددتمأهعات  يددددام ي ددددامأهعع  عدددد  

 (.174ص، 2012، بن الساير)

 ر إستراتيجية التقويم المتمركز حول الكفاءة:4

مدددددد هت   ملهدددددد م عتيددددددبمأه تدددددد ءصمع دددددد متا دددددد مأهادددددديتصمع دددددد م  ايدددددديمع ع عددددددامعددددددامأهعدددددد أتيمأهيأ  يددددددام

 أه  ت يدددددددام قددددددديمع أ  دددددددام  دددددددعي  مععاددددددديص م  اددددددد ينمأه تددددددد ءصمياقددددددد مع ددددددد م  دددددددكمأهعددددددد أتيم  يتيدددددددام

 م  ااسدددددنمأهعددددد أتيم(أهعدددددأما)أسددددد  يأع  م عدددددي ما  ع  ددددد م ددددد ملدددددأمأهعاددددد  امت مأه دددددت  معدددددامأه  دددددعيام

ه ددددددد م أهعددددددد أتيمأه  ت يدددددددامأم( مأهع أ دددددددبأهعددددددد أتيمأهيأ  يدددددددام)أهععددددددد تب مأهع ددددددد تأ مهددددددد أه أ ددددددد م ا يع ددددددد مل

   ددددد ام دددددمءمعدددددامأه تدددددد ءصمم دددددت مممم دددددأمتاددددد  أمأه  ددددد  ام أهسدددددايأ مأه ددددد مي ددددد امأهعددددد ع نممل  ددددداملهي ددددد 

 م ددددد أعيس( م يددددد نم اددددد ينمأه تددددد ءصمعدددددام دددددوأم  ددددد مأهعددددد ع نمتعددددد نم  دددددعيامعاددددد  ام  ددددد  ا مع ممددددد  )

م أه  م ع متمأليمأه س  أمه ا ينمأه ت ءصم  س  ينم  م  عي  م ع يعيامع   تا.م(ععايص)

م (ROEGIERSXAVIE2000) لسدد م مأ ييتي ددتس ألإيع  يددا قددي  امأه  ددعيام ه    دديف م

م:م ع عيمع  م و امع  ا  

 م دددددديمي دددددد امأهسددددددي امأه ددددددت تيامهلددددددأمأه  ددددددعيام(أهععميدددددد  ): ي ع ددددددامم هعع  عدددددد  مالسرررررريالررررررر 1

 .ت م يتومتأعي ممت  ا  ي ممت   تي ي ممت أ  ق يي ممت  عي مأ  عت معيتسي م
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مت عدددددديصمقدددددد تممت قدددددد تصممت :م دددددديمي دددددد امأهسددددددايماقدددددد مت ماق قدددددد م(السررررررندات أو)السررررررند ررررررر 2

 . يتع مت  س يومق  ي ممت ع مم ممت  تيمام

 م  دددددد امأه ع يعيددددددامسدددددددأ متيأدعدددددد معدددددداممددددددتبمأهعدددددد ع ن:  ددددددت مممم هع عددددددامأهعم دددددد  مالتعليمررررررةررررررر 3

 .ما أمقتيفم  أ فم  يتم  مأمه  أ يأعمت ل م

م:مليع  يامع ي   عامأهات ممأهومنمعتأع    م  مقي  ام  عيام

 ي أ ام ي  مأهع ع نمعا وميامغ مل امتا. 

 امع  معو امم ه ت ءصمأهعتأيم ا يع  متا   . 

 عامأهع أتي م  معامأهع ع نم  اييمعييمعع متم ممععا مل   ميتام   امعت ما. 

 ي ددددددد معع  عددددددد  معا ادددددددا م أهغدددددددتضمعا ددددددد معددددددد م ددددددديتي مأهعددددددد ع نمع ددددددد معع ه دددددددامتام ددددددديت م 

مع يأا ا ءمع يل   ممت  مأهعع  ع    .ع  ميل   معا  ملهي  أ 

 ام ددددددددامعددددددددامأه أ دددددددد مأهععدددددددديشممتالأ مععادددددددد مهي لادددددددداملهددددددددكمي دددددددد ممت  متام  دددددددد اميأهددددددددا 

 .ه ع ع ن

 (أهعع تبمأهس   يا) يعام ه مما أم يتمعم اتمملتس ءيس  يبمعا  ممتا. 

 الطررررراهر ) م لهدددددكمه  أ دددديمعدددددام يت دددددامع ددددد م ل يدددددأمأهععت ددددامم هاسدددددمامه عددددد ع ن  دددد ام ييددددديصممتا

 .(34، 33، ص ص 2012وعلي، 

 

م.خصائص وضعيات تقويم الكفاءة : 5

 م عددددلأميعادددد متام  دددد مأهعدددد ع نمتعدددد نمعادددد  ام مي دددد امأن تكررررون وضررررعية التقررررويم مركبررررة:

ع ع عدددددامع   تدددددامعدددددامأهعددددد أتيمأهع  سدددددما م لسدددددامل  ددددد مم  ليدددددبمعددددد تيم ع يعددددد م ألدددددي ممدددددأمم عم دددددام

 أس  يأنمأهع أتيمأه  ت يامأهع  لا.
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 م   لادددددددامأهعو عدددددددامعاددددددديع م  ددددددد امأهع  سدددددددم  مأن تكرررررررون وضرررررررعية التقرررررررويم ملائمرررررررة:

 .أهعم  مام عم    مممتياامليع  يامعا سمامهعس   مأهع ع نمت ا ءمأ  س  مأه ع ع  مأهس ماا

  م هاسمامه ع ع نمت معس عيصمعام أ عا.مدلالةأن تكون وضعية التقويم ذات 

 مت متام  ددددددد ام يدددددددتمعا دددددددمصمسددددددد ما معددددددداممدددددددتبمأن تكرررررررون وضرررررررعية التقرررررررويم جديررررررردة:

أهع ع عددددددديام ه ا ددددددد م ا عددددددد ملهددددددد م  دددددددامعدددددددام  دددددددعي  مماددددددد ءمأه تددددددد ءصم ه ددددددد ماتدددددددسميت ددددددد  مأه ت يددددددد م

  أهقع ما.

 مددددتبم:مت متامي دددد امادددد م  ددددعيامأه ادددد ينمم غددددامعت  عددددامعددددامأن تكررررون ل تهررررا واضررررحة

 أهع ع نم  هيامعامهمسمت م أ يأ.

 ميعادددد م  دددد  معدددد ميامغدددد مع دددد مأهعدددد ع نمأا دددد موم دددد مأن تكررررون تعليماترررره واضررررحة ودقيقررررة:

 ا مأه  عيا مع مألإيتأكمأهي يامه ع عامأهعم   مأا  مع م.

 حثروبرررري،):ألآ يددددا لددددييمأامو دددد معددددامأهعا قددددتموضررررعية تقررررويم الكفرررراءة م  دددديتمألإادددد تصملهدددد متام

 .(304، 303، ص ص 2012

   .أه ت ءأ مأهعتأيم ا يعم-ممم

 .أه ا ينم(ات م)لت بمم-ممم

 . ليييمأهاا ممأهعتأيم لاياام-ممم

 ات م(مأا  مماا م.)لت بمم-ممم

 .(عداتأ مأه ا ين)أهعا لتم  امعع ييتمأه ا ينممأ يأءم-ممم

 معايير تقويم الكفاءة: – 6

أهعع يدددددامأه ع يعيدددددامأه ع عيدددددا مأه اددددد ينمعدددددامعالددددد تمأهعا تمدددددامم ه ت يددددد  معع يدددددامعايع دددددام ددددد مسددددديت تصم

م م  اينمععمي  مه عييأمعس تع م  قليفم غتأ   .  أ  مع   بمعتأل   
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   م دددد مأهعا تمددددامم ه ت يدددد  م  غيددددتم ليتددددامأه ادددد ينمعددددام ادددد ينميادددد تامعسدددد   مأهعدددد ع نمعدددد معسدددد   ممدددد

امو دددد مأهادددديتأ م أه ت يدددد  مأهعسدددد  ي امأملهدددد ادددد ينميلددددييمعسدددد   مأهعدددد ع نممدددد هالتم ملهدددد أهع ع عدددداممت ددددتأي

  ق قدددددددي  ام لهدددددددكمم  ع عددددددد يمع ددددددد معت ددددددد عيامت يسددددددديياميت ممددددددد امعم ادددددددتصممعع يدددددددامملع  اي  ددددددداعدددددددام

 :مأهععي تم أهعداتمعع مأه ا ين

 :ارالمعيررررررررررررر 1.6

م مل ن ملإقيأت مأهععي ت ميع عي مأه تميا  مع  ن معع ن مععيالس  مع     مع   م  اييت 

م س عع أمملع  م يع امقي   ام عيممأا  ممع عامععايصمم ع م تومقتا( ROEGIERS)روجيرس يعت ا

ع ( مأهستعاألإميأ  مأهعو عا مأ اس  ن مأهي ا)لي  م مأسنميقم فمع يام عنممع مم س عع أمأسع ميت ام أ 

ع لأ  م...(مملا    ميقم فمع يام)أس عع أم يي م أ يأمقليف معأمأه ت ي م  نم؟)سدأأممله م ه   ءمم أ 

تومي، ال):متس سياهعع يام ليييمأهععي تمه ا ينمأه ت ي  م وتمعمأي م م م(أه  عيلمعع امما أماليبتا ممعأم

م.(136، ص 2008

 .ت  تمي امه   عيلعافماامامدم1

 .قتمأ ي  ميام  مأا  مأ مأه  عيل  عيامأهعا دم2

 .مأه وعيلمما أمي يامدم ا ي م ع تأ 3

 م ي قددددددبممدددددد ه  تيم أهعع عيددددددامأهعا دددددد  مأهعا لددددددت عدددددد ميعددددددتبمأهععيدددددد تم ددددددلهكمع دددددد مأاددددددامقددددددت  م

 مددددددددد مامعا ددددددددد  مأهعددددددددد ع نمعددددددددد مع م مددددددددد  مأهعا ددددددددد  م)الملائمرررررررررة أهع  هيددددددددا م أهععددددددددد ييتمأهعع عددددددددديصمعددددددددد م

ا ددددد مأهعدددددد ع نمالانسررررررجام) (أ سدددددد عع أمأهقدددددليفمه ع  سددددددم  والتوظيررررررر المناسررررررب للمررررروارد)(أهعا لدددددت

مدددددامأه   سرررررلامةالل ة) (،  اددددد  ضمت ي اعددددد م  دددددمممت ت  أهددددداه مدددددامعامايدددددامعتأعيددددد م س سدددددوم ددددد م   م  دددددام

 )بررررررواجلابن،( دددددد يصمأهعددددددتضتميررررررز التقررررررديم) ، ( ت م   دددددد أه عميدددددتممقددددددي    م  هيددددددامادددددد أ  مأه غدددددداممت 

 .(8، ص 2013
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عددددد يمع ددددد مت تصمأ ع  دددددملهددددد يامددددداممروجيررررررس الدددددتأم ععيدددددامأهععددددد ييتم ددددد معع يدددددامأه اددددد ينم ددددد امم

م.عييم يمعلي يمعامأهعع ييت

مأه دددد م  أسددددسم 2 3  ل ددددنمأه  عيددددلم دددد مععيدددد تمعدددد م ل عددددام  عدددديصممتا يع مددددتمأهعييدددديمعددددامأهمدددد ل يام

 ددددوتم دددددت مه ددددأم  عيددددلمعدددددامأ ددددأم ادددد ينمعدددددي م ل عددددام دددد مأهععيددددد تممأ  ددددأع دددد معمدددديتم ددددع امع ددددد م

م تيدددد نمأه ددددمنمم ل عددددام دددد ملهددددكمأهععيدددد م تقددددأم و ددددا مدددد ما دددد  مأه  عيددددلم دددد م تقدددد يامعدددداممللأأهعاادددد يم

 دددد مميدددد نمأ ع عدددد يمع ي عدددد معسدددد  ي  مأهددد ل نم دددد مععيدددد تمعدددد  م عادددد كمععيددد تيامأيادددد   ع مدددتمعددددلومأهع مددددام

م:مأه ا ين

متعددددأمأهعدددد ع نمتا مااددددتتمعددددام وه دددد ما:م عدددديمعددددلومأهععدددد ييتمععدددد ييتملادددد  ييالأدنررررىمعررررايير الحررررد أ/ 

 . ل نم ي  مي امع أق امأه ع ننمأههلإ ت ام م ه  ه ميل أمعيمت ه ا   م

 ددددام عمتا دددد  مميدددديميددددتم ددددت تيامه  قددددتيفمما دددد  مأهعدددد ع ن:م عدددديمعددددلومأهععدددد ييتم معررررايير التميررررزب / 

م. أمع ع نم عام نم ت يم نم ت يم م ت   ي متيأءعامأه ابمعامعس   م

 .(137،ص 2008التومي، ):أهعع ييتمأهعع عيصمه ايينمأا  مم  مأه عميتمأه   م مممثال :

 (ميميامعع ييتمأه ا ينم  امأهعا تمامم ه ت ءأ .04 ي أمت ن)

 معايير الحد الأدنى

مدم   م قعينمه ع    :معايعا معتض م   عا.م1

مدمعو عامأ ا  ممهع مع معم   .م2

مدمعتضمأ    تم  اليع  .م3

مدمسوعامأه غا.م4

م.دمأل تأنمعوع  مأه ت ين5
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 المتشر: 2ر 6

مال   م  معع يامقي  امأهعع ييتمله مأه عييممميامأهععي تم أهعداتمأهيأأ م امأهععي تمهام ق   

م( عي مت م يتي )ع عام ع تيصم  ميع امتامي ا  أمل معام وأمعييمعامأهعداتأ  م  هعداتميع أمععم م

مقي  ام م عي مأ س س معلأ م ع   مأهعاا ي  مأه يب مم    مع   م  قا م أهاي سم عوعا مه عوللا   مو

 تمأهعداتأ متعتأم ت تي م  م أمعتل امعامعتألأمأ  س  مأه ت يا م ع  مسميأمأهع  أمميع امت تتصمأهععي

 (.138، 137، ص ص 2008التومي، )أهعت ممم م الينمأه ت امعام وأمأهعداتأ مأه  هيا:م

     مأه م. 

 أ ه مأنممعييمأهسم ت. 

  تكمع عشمه  قليف.م 

  تكم تأ معايمميأيام أم اتص. 

مامللاميع مدددددتمأهععيددددد تم أهعدادددددتمعددددداممددددديامأهعسدددددد  ي  مأه ددددد م ل دددددتمأ يأءمأهلاياددددد مه   عيدددددلمم هاسدددددد

هاتسدددددامت معا تادددددداممددددد لآ تيا م عددددددلأمعدددددد ميددددديأمع دددددد م لادددددامأه تدددددد ءصمأهعاقدددددد يص م عدددددام وه دددددد ماسدددددد مي م

ينمعدددددامأه  دددددأمأهع  ددددد يم ددددد مأهعع يدددددامأه ع يعيدددددام  ددددديمت  دددددل مأهعا اددددديتمأه مأتيددددداممميعيدددددامأه اددددد ممأه ادددددب

عددددد مسددددد بمم  يتيدددددام اليعدددددام أ  تأ ددددداملسددددد مأهدددددمعامأهع قددددد مهدددددام  دددددلهكم دددددأمعسددددد   ميتأسددددد م عدددددلأ

 .تا متاملهيام  معلأمأهعاق

م

 معايير التميز

مأ س ا  يأ .دمليتأ م1

مدم الينمأه ت ا.م2
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م:ملتقويم وفل المقاربة بالكفاءات من خلال المناشير الوزاريةا –7

مم يءأأتقيت م مأتصمأه تميامأه مايامع ع عامعامأهعا ايتمه اايامعع يام ا ينم عتأ مامتعع أمأه وعيلم

مه سا أ م مم هسا أ مم1987 م1982عامأهعا ايت م1989 عت تأ هيم تمال نمم2000 م1998 1997 

ع  مم يتع مما ءأمأه ا ينمأهمييأ    م أهعع أم  م    مأا ا أمأه وعيلم  يت  نمهعا ييسممييأ   يامي ا

 هعا ايتمتعع عامم2004م 2003أه  مأس لي  م  مأهعال عامأه ع يعيامأم يأءأمعامأهسا أ ممألإقول  

 تم أمعامأهعاامله أه  م  عا م  ممي    مأه ا ينمأهمييأ    م أهل ميس يتمأهعا تمامم ه ت ءأ ما متام

م2005مارس  15المترخ في  26م رق أهعاا تمأه مميا مم2005مارس  13المترخ  05/ 2039رقم 

يع م سم ينمأهس ماامع م عييأم  مأه  يتصأه امتاع م أهغ ي  مع ممي   بمعامأهعم ي  أ عيأبأهععيأم   م

، ص 2010)التربية الوطنية،   مأه ع نممأ س سيا  معتل امأه ع ينمأ م يأ  م   مأهع أيمأه  م ا أمأهع أيم

م.(4

مم مي ع ا م مممبإجراء التقويم يع  م   مأ اموا م مأ مأه ع يعيا مه عدسسا مأهمييأ   يا مأهتت ا يام ا ن

مأه وعيلم  ما  يامأهساامأهيتأسي امأهس ماامأهعا ع مأهيتأسيامم س غوأم  ل يأمأها    مأهيتأسيامأه  ملاا  

ما    مأهتل  مأه ا يقيامأه  م نم امأه ع ينم  معم  مأهسامع  م وعيلمع   بمعس  ي  مل تأدع   لأ

م ميا نمع  سمأه ع ينممقعيأيمع مممسا  مه  ا ينمع  م  ءمأه  ميع  مأهسا يامأهععيصمعاممتبأهيتأسيا

م أهع  عاامع مم  مأه ا ين مأهع ممم أهعا تي مأهعو يامأهمييأ   يامعيتس م أمع يص  ميلييم  معلأ

عو مأهع ع اامم ه ا ينم أهع   بمأهاا م  مم تس هي أه   ممت  معس   مأهاسنم  أمع يصممأ  ه أهمتا ع م

ممأهمييأ     مأهيتأسيا  مأهساا مم أأ مس الن م  موأه   مأهع مم معلأ م  مم ي  ا مأه يت  ملس  ه  عييأ

عس عتصم مامأه مي نمعاممتيامأهعتأتا   مع ا عام وأمأهساامأهيتأسيا م يأ لمأه ا ينمأهمييأ    مأه ع ع  

م: أهعا لعامه  ع ع   م ي  امع  ما أ

 مات يام    مياأس   أم  . 
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 عت ضم  ل  بمعامهيا. 

 ت ضمعلت سا . 

  أ  م تأ. 

مأهاا م  ملس مأه يت م  مأه ع ع  مأه أ م  مأهعا ع مأهيتأسيامأهتسعيا النمعلو م     أمعلومتيص  

م مهعميت ممما  ممقيع  مع  سم  مأه وعيل ماا م  م  قا م  ممألإيع  أه ع ع  مأهعا لعا أهعاق  مع يا

م م  ليبم أس عع أ مع   مأه وعيل م وه   معا مييت  مأهعيتسملقق  ميالن م عا م عا مقتام)أهعاا ت

مم( يتي يا م قي مأهع  سما م  مملي  يأهعع تبم أهع  تأ  م  عيم مأه   مه  عي  معا  ا مأهعا سما أهل  أ

مأهميأيامم همس مام أهس  هام نم  عايم يتي ي م.

مس  اأ :م   نمعع يامعتأ مامأه ع ع  معام وأمأهعوللامأهي عيامم   يبمقويملتنظيم التتع مم هاسمام

 مأه  م يأيمه  ع ع   عملعيأيع  مأه ل  بمأهعامهيامأه  مي  م س   أم  مأه   ميام قيتصمأهعيصأهات يام أ

مل  بم  ه م م ع م قلفمعلومأهع يصم   يتصمأه وعيلم  مأه ع نأمتعيأب م يلييمعييع ملس م  نم  مأهاسن

مأ  م تأ م  م(03):م و امأ    مأ   م تأ مأها تيامأه  م النمع  مأهال مأهاسنم قيم يأتكمأه غتأ 

م م و اأ  أأهتقأ مأه  ا 03)  مأهتقأ م   مأ  م تأ  مأه  هت( مأهتقأ م   م أ  م تأا م أم  م يالن  

، ص 2010التربية الوطنية، )عم اتصممعيمأهاا م  مأهع ققاملإيع  مأهع  سم  مم(لهمأعيامقتام)أ  م ت

 .(12، 11، 10ص

 عامعامأ ع ع يمع  مع عم ميها   مأه ا ينممتا عام وأم تأءأ ا مه عت عيامأهع عامه عا ع م  يا م

م.(58، ص 2008العامة للمناه ،  المرجعية):ما ءأ مأهمييأ   يام أهع ع  ام  عامأه

 تأءم  م ليييم  اعيامأهعع ي  مأهععت يام ع  ممأس غوأمأهعل    م أه مأمأه  ميا نمم  مأهع ع ع ا

 .أهععت يا
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 م  ام مع يتا م أس تأ ي ي   مع أ ب مأهع ع ن مهي  م  اع  م  يت مأه   مأه ا يعيا مأه  عي    ا ي 

 .ع  ا  ياملأمأهعا و مأهعمت لا

 م أه  م ا يمع  ملقي امتا مع مأه وعيلأه  ممأ عع أ مميامتس   مي  تمأهع  معامأهل مي ع م 

 .ءأ  ن ت 

  مأهمييأ    مأهتتي ممليتأ م أس   ملإيع  مأه ت ءأ مأه  م)أه ع ع ممت أهعات   م  ام   (

 . ع امعام اعياماا م  مأه ع ن

 مييااا م أه ا ينمأهلأ  مأهل مي هيمهي مأه وعيلم قت   مأه وعيل()   م هي  مأه ا ينمعامأهالتأء

م.(اأهععت يام أهعو   ي)ت ءأ ام م ياع م يمأهلأ  اا

م

م

م

 

 

 

 

م

م

م

م

م
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 : خلاصة

تميع مدددددتمأه اددددد ينمأهت يدددددمصمأ س سددددديامه لسدددددياما عيدددددامأه ع دددددينم   ي دددددا م  دددددمءمعدددددامعع تسددددد  مأهعسددددد 

يأمأه ع عدددددد  م ادددددداميمددددددتممأه لسدددددديا  م أ عدددددديأبمأهعلااددددددا م يلددددددييمأهعع يدددددد  م أه سدددددد  أمأهعو عددددددامه عددددددي

ممدددددتومأهت عدددددأمددددد ع نم دددددأمعددددد ع ن م  ع أهددددد ع ن م  هميددددديأ   ي مأه ييددددديصمأه ددددد م ما  ددددد مأهعيتسدددددامأه مأ تيدددددام  ددددد نم

امأهااددددددمم دددددد مأهعع يددددددامأه ع يعيددددددا ممياعدددددد مأهعع ددددددنمع   دددددد مه دددددد م اددددددم م ا دددددديمتامعددددددلومأهعع يددددددام سدددددد  منمعدددددد

أهعع ددددددنم لييدددددديمععدددددد ييتم عداددددددتأ معا  يددددددام مددددددياما دددددد  مأهعدددددد ع نم  ادددددد ام  مدددددديامتيأ ددددددامأهلايادددددد م دددددد م

م  ع عدددددد يممتقددددددأ دددددد معددددددلأمأهأه قدددددد أملهدددددد م لايددددددامأه تدددددد ءأ مأهعاقدددددد يصم عددددددلأمعدددددد مل  هادددددد م   دددددديلام

 سدددددممع ددددد معددددد ع مع  ددددد يم ددددد مأهعا اددددديتمأه مأتيدددددامأه  قددددداممعع يدددددامأه اددددد ينم ددددد مأه ع دددددينمأ م ددددديأ  م أهع 

ءم أه دددددد ا  م  ددددددلهكمأهعادددددد ع مأهع عددددددامه  تميددددددا ممدددددد هت نمعددددددامأهقددددددع م  مأه دددددد مي أ   دددددد مأهعع عدددددد امت ادددددد 

 عدددددي ام ييتمأهعا  يددددامه  ادددد ينم يع ادددد يع نم ععدددد أمأه وعيددددلميأ ددددأمأهاسددددنم   ت ددددام ا ددددنمي   دددد امأهععدددد

ع ددددد مأه  اددددد مأهعاددددد أ   مه دددددلأم مددددديمعددددداملعمددددد ءمتععيدددددام ميدددددتصمه عع يدددددامأه ا يعيدددددام أ دددددمو م دددددأمعدددددام

أهعع عدددددددديام أهعددددددددد ع يام دددددددد مأهامددددددددد  مأه تمدددددددد  مع ددددددددد مععدددددددد ييتمأه اددددددددد ينم عسدددددددد  يأ امه لسددددددددديامأهعع يدددددددددام

مأه ع يعيا.
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 تمهيد:

ظهرت  الآونة الأخيرةلانفجار المعرفي والتطور التكنولوجي الذي شهده العالم في هذه ا في ظل

ها دثت فياستح الأخيرةهذه ، تغييرات جدرية في جميع المجالات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والتربوية

ن وعة مدخال مجمإالعديد من المناهج في مختلف المراحل الدراسية، لهذا كان لزاما على المنظومة التربوية 

ى صلة في قطاع الشغل، بعدما كانت تعتمد علصلاحات على برامجها الدراسية لتساير التغييرات الحالإا

دماج في القادرة على الانالموارد البشرية  تأهيلالبعد الكيفي والنوعي من خلال  إلىالبعد الكمي انتقلت 

 خلال محيط اقتصادي عالمي، وذلك من خلال تبنيها للمقاربة بالكفاءات والتي تعتمد على جودة التعليم من

في  وسوف نسعى جاهدين ،لإصلاحات تربويةالفعالة في بناء المعارف وذلك وفقا  تمكين التلميذ للمشاركة

 تي تحددطر النظرية اللأالمتعلقة بالكفاءة ومعرفة مختلف اتحديد المصطلحات والمفاهيم لهذا الفصل 

 .الجانب المدرسي، وكذلك الاستراتيجيات المستخدمة فيهافي معايير وشروط العمل بها 

 نظرية حول مفهوم المقاربة بالكفاءات.أولا: مقاربة 

 الكفاءة:  ماهية – 1

سألة أو م تعرف المقاربة بأنها الكيفية العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما والتي يراد منها دراسة وضعية

لى عأوحل مشكلة، أو بلوغ غاية معينة أو الانطلاق في مشروع ما، وقد استخدمت في هذا السياق للدلالة 

ق  مية وفبينها من اجل تحقيق غاية تعليالتقارب الذي يقع بين مكونات العملية التعليمية التي ترتبط فيما 

فالمقاربة بالكفاءات مذهب بيداغوجي  ،(565،ص 2008عواريب،)تربوية وبيداغوجية واضحة إستراتيجية

ربي،  )العتطوير كفاءات المتعلمين والتحكم فيها عند مواجهة التحديات في وضعيات مختلفة إلىحديث يسعى 

 .(81،ص  2006
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ث وردت ة، حيالكفاءة من الناحية اللغوية  فقد تعددت اشتقاقاتها في اللغة العربية وكذلك اللغة اللاتيني أما

لك في لسان العرب للعلامة ابن منظور "كافأه " على الشيء مكافأة وكفاء: جازاه والكفيء: النظير وكذ

فاء: مصدر لا نظير له والك الأصلالكفء والكفوء، والمصدر الكفاءة، ونقول لا كفاء له، بالكسر وهو في 

 نسبهاو النظير والمساواة، ومنه الكفاءة في النكاح، وهو أن يكون الزوج مساويا للمرأة في حسبها ودينها 

نى ي المعلفظة كفاءة ف أماوبيتها وغير ذلك، والكفاءة للعمل: القدرة عليه وحسن تصرفه، وهي كلمة مولدة " 

بمعان مختلفة الاصطلاح،  الأمريكية( بالولايات المتحدة 1968) ظهرت سنة  compétenceاللاتيني 

 .الإطاروقد ذكر العديد من الباحثين مجموعة من المفاهيم والمصطلحات في هذا 

وضع من  إدراك"عبارة عن مجموعة مدمجة من القدرات تتيح بشكل عفوي  Rogersفقد عرفها روجرز 

الكفاءة قدرة الشخص  أن"  Perrenoudة نسبيا" ويرى برينووالاستجابة له بشكل يتميز بالوجاه الأوضاع

 أما، قدرة تستند على المعارف ولكن لا تقتصر عليها" الأوضاععلى التصرف بفاعلية في نمط محدد من 

 أوفيعرفه " تمثل ما يقدر الفرد على انجازه والحيازة على الكفاءة يعني امتلاك معرفة  القاموس البيداغوجي

الخبير في  أوذات نوعية معترف بها في مجال محدد والفرد الكفء هو من يثبت معرفته  إجادة ممارسة

فيعرف الكفاءة على أنها "نظام من المعارف النظرية  Rey Bernardري بيرنارد  أماميدان ما " 

، بالتعرف على الأوضاع، المنظمة في شكل صور) خطط( ذهنية عملية تسمح إزاء عائلة من والإجرائية

"هي مجموعة من  louis d’Hainautدينو  ة مشكلة وحلها بعمل ناجح " في حين عرفها لويس مهم

من المهارات النفسية الحس حركية التي تمكن  أوالتصرفات الاجتماعية، الوجدانية ومن المهارات المعرفية 

 deketteleمن ممارسة دور، وظيفة ، نشاط، مهمة أو عمل معقد على أكمل وجه "، ويعتبر دوكوتيل 

الكفاءة "هي الاستجابة التي تدمج وتسخر مجموعة من القدرات والمعارف المستعملة بفاعلية في وضعيات 

مشكلة وظروف متنوعة لم يسبق للمتعلم أن مارسها "أما من المنظور المدرسي، فالكفاءة عرفت على أنها " 
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مرحلة دراسية، وتظهر في صيغة  أوية المميزة تتحقق في نهاية فترة تعليم الأهدافمجموعة مندمجة من 

 إلى،بالإضافة (57، 56، ص ص 2009وآخرون،  )عطا اللهوضعيات تواصلية دالة لها علاقة بحياة التلميذ 

ذلك فقد عرفها القاموس الموسوعي للتربية والتكوين "الخاصية الايجابية للفرد،  والتي تشهد بقدرته على 

الكفايات القابلة  أو( (CGيات شديدة التنوع حيث نجد الكفايات العامة ن الكفابأانجاز بعض المهام، ويقر 

،  2006)العربي ، ( ، وهي كفايات تمكن من انجاز مهام محددة وتوظف في مهام خاصة جداCTللتحويل )

" الكفاية هي مجمل السلوك المتضمن للمعارف  blank(  1982في حين يرى بلانك )  (29، 28صص 

( يعرف الكفاءة Goodالمرجوة "،أما جود)  الأهدافاهات التي توظف من اجل تحقيق والمهارات والاتج

القدرة على انجاز النتائج المتوقعة المرغوبة مع اقتصاد في الجهد والوقت والنفقات، " أما الفتلاوي " أنهاعلى 

) معرفية، مهارية، وجدانية ( رات سلوكية تشمل في مجملها جوانب" قدرات نعبر عنها بعبا أنهافتعرفها على 

النهائي المتوقع من المعلم انجازه بمستوى معين مرض من ناحية الفاعلية والتي يمكن  الأداءتكون 

في الجانب التربوي  Gillet Pierويعرفه كذلك جيلي بيار " ملاحظتها وتقويمها بوسائل الملاحظة المختلفة 

والتي تمكن انطلاقا من  إجرائيةالمنظمة في شكل تخطيطات  " نسق من المعارف المفاهيمية والعلميةبأنها

ن الكفاءة أب Taglianteتاقليانت فئة من المواقف من تحديد مهمة مشكلة وحلها بعمل ناجح )أداء(" وترى 

 " أنهافيرى Porcherبورشي بالخبرة" أما  أو" تتعلق بمهارة ضمن موقف يرتبط بمعارف مستنبطة 

مهارات والاتجاهات المنظمة بغية انجاز مهمة تتصف عموما بالتعقيد وذلك بطريقة مجموعة من المعارف وال

 .(22،  21، ص ص  2004)الفتلاوي ، "ملائمة

الكفاءة ترتبط بجملة من المعارف  أنتتفق جل التعريفات المقدمة نحو نقطة أساسية و جوهرية هي  

وحس حركية، وكذلك  والقدرات والمهارات والتصرفات والتي تكون على شكل ثلاث جوانب معرفية، نفسية

مواجهة وضعية من المشكلات، بالنسبة لنقاط الاختلاف فكل باحث  أثناءقدرة الفرد على التصرف بفاعلية 
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ة التصرف في مختلف المواقف لحل وضعية مشكل معين يراها حسب توجهه النظري فدينو ركز على كلم

الكفاءة تتمثل في الخطط الذهنية التي يتم استخدامها لمواجهة هذه المواقف بجانبها  أنفي حين يرى برنارد 

، كذلك لم يختلف التعريف الذي قدمه دوكوتيل عن التعاريف السابقة  و ركز على كيفية والإجرائيالنظري 

المنظور  أمات والمعارف النظرية وتوظيفها في الجانب التعليمي لحل مشكل معين، استثمار المعلوما

المسطرة والتي تكون في شكل مرحلة من المراحل التي  الأهدافالمدرسي فقد ربط الكفاءة بمجموعة من 

 أنتي يجب تعليمه، ومن ناحية أخرى يرى فيليب برينو الكفاءة بمجموعة من الموارد وال أثناءيمر بها التلميذ 

تكون لدى الفرد ليواجه مشكل معين، كذلك يتفق كلا من بلانك ووايتي والفتلاوي حول نقطة أساسية ألا 

متعلقة بأهداف محددة وموضوعة مسبقا ويمكن  وأدائيةوهي أن الكفاءة تحمل جوانب سلوكية ومعرفية 

جيلي بيار  تعاريف كلا من، في حين تشير ليهاإملاحظتها والحكم عليها في ضوء النتائج المتوصل 

الكفاءة ترتبط بالمهارات والقدرات والمعارف والاتجاهات ضمن مواقف معينة  أن إلىوتاقليانت وبورشي 

القدرة على تعبئة مجموعة من الموارد المعرفية والسلوكية  أنهالانجاز عمل ما وعليه تعرف الكفاءة على 

تعليمية مسطرة، تجعل من المتعلم قادرا على  أهدافلحل وضعية مشكل معينة وذلك وفق  والأدائية

التصرف بفاعلية في مختلف المواقف التربوية والتي تتطلب منه استثمارها للاستفادة منها في حياته اليومية 

 وتكيفه مع الواقع الذي يعيش فيه.

التصرف بفاعلية في تعني قدرة الفرد على  أنها إذومن هنا نستنتج أن للكفاءة معان عديدة حسب الباحثين 

مجال معين من خلال استخدام موارده الداخلية والخارجية في معالجة المواقف التي تعترضة في حياته 

اليومية، ولكن الذي يهمنا هو الكفاءة في المجال التربوي وبالتحديد في المدرسة عن طريق التفاعل الموجود 

ضع في وضعية مشكلة معينة يتطلب منه مجموعة من ن التلميذ حين يو في القسم بين المعلم والمتعلم، لأ

الكفاءة المقصودة،فالمقاربة بالكفاءات ليست مفهوما جديدا، لكنها  إلىالمهارات والحلول السريعة للوصول 
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وظيفة  أنهاعلى  إليهاتختلف عن قطاع التعليم، لأنه كان معمول بها في التكوين المهني، حيث ينظر 

م تعني المعلم والمتعلم بتوظيف مجموعة من القدرات كالتحليل والتعبير في تناول لكنها في التعلي إنتاجية

 بعض الوضعيات وللتوضيح أكثر سوف نتطرق للمفاهيم المرتبطة بالكفاءة.

جية تحدة الامريكية وهو عبارة عن حركة بيداغو التيار البيداغوجي في الولايات المعرف هذا عليه فقد و 

 ىإلحول الكفاءات  ظهرت في نهاية الستينات وبداية السبعينيات، وترمي المقاربة بالكفاءات  متمحورة

 تطوير كفاءات المتعلمين والتحكم فيها عند مواجهة التحديات في وضعيات مختلفة، وهي لاتتعارض  مع

 مجتمع،لمدرسة في البعين الاعتبار تطور ا تأخذالتي  الأهدافالبيداغوجية الكلاسيكية ولكنها جاءت لتأكد 

 متعلمين يتجاوبون مع عالم إعدادلهذا المسعى البيداغوجي الحديث هو  الأساسيوهذا يعني أن الهدف 

 .كانت عليه المدرسة سابقا التي تتطلبها الوظيفة عكس ماالشغل على أساس الكفاءة المهنية 

 عيات التي يتواجد فيها المتعلمون.التحليل الدقيق للوض -

 م وتحمل المسؤوليات الناتجة عنها.المها لأداءاءات المطلوبة تحديد الكف -

 أهداف وأنشطة تعليمية. إلىترجمة هذه الكفاءات  -

ذي المقاربة بالكفاءات مبنية على منطق التعلم المتمركز على نشاطات واستجابات التلميذ ال إن

، فالمهم ليس في تلقين التلميذ معارف فحسب بل أيضا وبالخصوص في إشكاليةيواجه وضعيات 

أن  وتساعده على التعلم بنفسه، وهكذا ينبغي في وضعيات يومية تنطبق على حياته قدراتهاستعمال 

ح، دس، )مسعودة بن السايالملائمة حتى يتسنى له حل المشكلات مرحلة بمرحلة بالأدواتيزود التلميذ 

 .(169ص
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 :المرتبطة بالكفاءة  فاهيمالم  - 2

هناك بعض المصطلحات التي لها علاقة وطيدة بالكفاءة وذلك لكون الكفاءة مصطلح معقد وتحتاج 

ت و تعتبر المهارة، القدرة، الاستعداد مصطلحا، الأخرىاها وعلاقتها بالمصطلحات لتحليل لمعرفة معن

 يلي:  وسيتم توضيحها فيما متعلقة بها

 أو مهارات عامة أونه " القابلية الفطرية لاكتساب معرفة أحمد زكي بدوي  الاستعداد على أ" يعرف

ة القدر  أودرجة من الكفاءة  إلىيصل  أن( حيث يمكن للفرد أفعال)ردود من الاستجابات  أنماط أوخاصة 

يمكن احي، و السرعة المتوقعة من التعلم في ناحية من النو  بأنهلقي التمرين الكافي، كما يعرف الاستعداد  إذا

 .( 100، ص 2004)هني، قياس الاستعداد عن طريق اختبارات الاستعداد " 

مكتسبة تسمح القيام بمظاهر تعليمية نوعية خصوصية  أو" قابلية فطرية ويعرف كذلك على انه

 فالاستعداد يتعلق بشكل كبير بالجانب الفطري إذن، ويساعد على تقديم مردود عملي في ميدان معين "

ذلك  ولا يستطيعمستوى الكفاءة  إلىالموروث في اكتساب مجموعة من المعارف والمهارات وذلك للوصول 

 ."ويمكن قياسه من خلال اختبارات من خلال التمرن في فعل شيء معين  إلا

نجاح كل نشاط سواء تعلق ذلك بمهمة معزولة  إن"Doronroland et Parrot Françoiseويرى 

، ئمةالقدرات والتحفيزات الملافي يتطلب من الفرد التحكم ، تمرن على مهنة ما أوتعلم  أوسلوك معقد  أو

 أن يتطور عن طريق التجربة والتكوين ويمكن أنالقدرة نفسها تكون مشروطة بوجود استعداد يمكن  أنذلك 

 .(83، ص 2005)بوكرمة، "يد كالقدرة على مخاطبة الجمهورج يكون للفرد استعداد لغوي

" القدرة ليست ملكة داخلية ولا استعدادا متجانسا يتطور من تلقاء ذاته،  أنهاعلى القدرة يعرفها جيلي 

القدرة على التحليل  أخذنا إذامثلا ، بل هي على العكس نتيجة تجارب اكتساب الكفايات في عدة ميادين
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التعليم المتعلقة  أنشطةنفترض  بإمكاننا أنفان ، ودراسة العلاقات فيما بينها أجزاء إلىوتقطيع موضوع 

، )العربيعمومية "  أكثرتساعدنا على البناء التدريجي لقدرة فالتحليل  أنيمكنها ، بمختلف الموضوعات

 .(  52ص ، 2006

ل التكيف في العم أوحمد زكي بدوي " القدرة هي مقدرة المرء الفعلية على انجاز عمل ما أويعرف 

 .( 95ص ، 2004، " ) هنيمكتسبة  أوذهنية وقد تكون فطرية  أوحسية كانت  بأفعالبنجاح، وتتحقق 

 فالقدرة، مكتسب والأخرفطري  إحداهما أنالاستعداد يختلف عن القدرة في كون  أننستخلص من هذا 

 تتشكل بالتجربة والتكيف بالعالم الخارجي لتصبح بذلك كفاءة كما تتدخل في هذه العملية مجموعة من

 .القدرات الذهنية والحسية وذلك لتساعد الفرد على انجاز مهمة معينة عند التعرض لموقف معين

هام م أداءهداف التعليم يشمل كفاءات المتعلمين وقدرتهم على أ" هدف من أنهاالمهارة تعرف على  أما

)غريب ءة" مهارية مثل مهارات القرا أهداففي  الأداءويترجم هذا ، ناجعة أومتناسقة  أومعينة بكيفية دقيقة 

 . ( 161ص ، 2001، وآخرون

دقة ق بالفالمهارة تتضمن الاستعداد والقدرة ولكنها ترتبط بالأداء الجيد لمهمة معينة لأنها تتعل إذن

 فالمهارة تظهر في شكل سلوكيات يمكن الحكم على، على عكس الاستعداد والقدرة، أدائهافي  والإتقان

 .كيفيا أوا مباشرة وتقديرها كميا فعاليتها لأنه يتم ملاحظته
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 (.  112، 111 ص ، صدس، بكيري لخضر)(  يوضح الفرق بين القدرة والكفاءة 05)جدول رقم

 الكفاءة القدرة 

 تمثل البناء الأساستمثل 

 مستوى تكوين خاص مستوى نمو عام

 وأدائيمكون معرفي  مكون طبيعي ومعرفي

 الكفاءات تتركب القدرة تنمو 

 تتركب بنواتج التعلمات تنمو بتوالد الكفاءات 

 أحيانامرتبطة بالزمن  غير مرتبطة بالزمن 

 تتكون تعلميا  تنمو طبيعيا وتعلميا 

 مواردها مضامين معرفية مختلفة وخارجية  مؤثرات داخلية

 قابلة للتقويم بمؤثرات سلوكية غير قابلة للتقويم المباشر 

 داخلية لمجال نفسه وخارجهتندمج في علاقة  تندمج داخل نفس المجال وخارجه

 تؤدي ممارسة تعليمية واجتماعية  توظف لممارسة تعليمية واجتماعية 

 متعددة المصادر متعددة المجالات النمائية

 غايتها متنامية نموها غير منته مستمر 

 والنسيان بالإهمالتتلاشى وتزول بعدم توظيفها  تضمر بعدم تنميتها وتوظيفها 
 

 ثلاث عناصر أو تحديات تبرز ظهور هذه المقاربة الجديدة: إلىفي هذا الصدد أشار روجرز و 
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 ف ل المعار يجعل الطرق البيداغوجية المبنية على نق غزارة المعلومات وتكاثرها السريع ما

 عميقة وجامدة ومتجاوزة.

 الحياةمهم ولها ارتباط وثيق بذات معنى للتلاميذ وتجلب اهتما الحاجة الملحة لتقديم تعلمات 

 .يوميةال

 اعلية ومردودية المؤسسة التربوية.محاربة الفشل الدراسي الذي يقلل من ف 

 ست مراحل لاكتساب الكفاية وهي: SENDER ANA DRUMIMON   وقد حدد ساندر ودارمو

 كفاية الخاصة به.ينمي الفرد وعيه لل: الوعي -

 الكفاية. : يدرك كيفية عملالإدراك -

 يم الفرد لذاته في تقويم الكفاية.: تقو تقويم الذات -

 للكفاية. اللازمالطريق للسلوك  لإيجاديجري التجارب  التجربة: -

 يمارس هذه الكفاية بشكل أفضل.الممارسة:  -

ص  ، ص2014،فاطمة الزهراء صادق): يمارس هذه الكفاية لتحقيق متطلبات العملطبيقات العملت -

123،124 .) 

 خصائص الكفاءة : – 3

كنقطة انطلاق لها وكمحرك للنشاط التربوي حسب  تؤخذالمقاربة بالكفاءات مجموعة الممارسات التي 

دائرة  إلىتكون قد نقلت المتعلم من دائرة التعليم  أنها  أي، حاجيات المتعلم ورغباته من اجل بلوغ الهدف

فيكتسب المهارات والقدرات ، الأولىالتعلم الموجه الذي يكون فيه الاعتماد على الذات وعلى العقل بالدرجة 

 أساساهذه المقاربة تتجه  إن، وتجعل من المعلم موجها ومقوما لهذه الذات المتعلمة، لمواجهة الحياة العملية
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عطاء الأولويةالعملية  لمواجهة الحياة وتأهيلهمنحو تنمية كفايات التلاميذ  لبناء المناهج باعتبارها نقطة  وا 

 هم خصائص هذه المقاربة : أفكان من ، الانطلاق بدل الاهتمام بتدريس المعرفة وحدها

 جل ل ومن افهي دائما كفاية من اجل الفع، : تستمد الكفاية معناها من العمل والفعل اجرائية ومغياة

فصل وبالتالي فان الكفاية غير قابلة لل، نشاطا بدون هدف أوتتصور عملا  أن لا يمكن إذغاية وهدف ما 

فعلا  ومادامت الكفاية، مجموعة من المهام أومن اجل مهمة  أكفاء أننا، عن النشاط الذي تتجلى من خلاله

 أنشطة أي، صالحة للاستعمال بأنشطةيحفز التلاميذ للقيام  أنفانه من واجب المدرس ، له غاية ومقصد

لمعرفة لمعنى  إعطاءولكنه قدرة المتعلم على ، التعلم الحقيقي ليس التخزين نأ إذ بأنفسهميدركون فائدتها 

 نهالأوذلك ، الكفاية ذات صلة بالممارسة والفعل أنحيث ترى فيفيان دولاندشير ، وقدرته على استعمالها

لكفاية النشاط هو تطبيق ا أنلكن هذه الخاصية لا تعني بالضرورة ، التي يؤديها الفرد الأنشطةفي  تتمظهر

نمامعادل لها  أو  .(33ص ، 2006، ) العربيمؤشر عليها  أنهاتعني  وا 

  فة مثل والموارد المختل الإمكاناتموعة من الكفاءة تتطلب تسخير مج إن:توظيف جملة من الموارد

ة في مجال التربية البدنيومهارات سلوكية ومهارات حركية ) وقدراتالمعارف العلمية ومعارف تجريبية 

 والرياضية ( 

  ضمن إلا لا يحصلتحقيق الكفاءات  إن: الارتباط بجملة من الوضعيات ذات المجال الواحد 

ا فمن اجل تنمية كفاءة م، الوضعيات التي تمارس في ظلها هذه الكفاءة وضعيات قريبة من بعضها البعض

خذ رؤوس أتفعيل الكفاءة المقصودة مثل  إلىيتعين حصر الوضعيات التي يستدعي فيها لدى المتعلم 

في  الأقلامفي درس ليست هي كفاءة اخذ رؤوس  الأقلامفاخذ رؤوس  ، في وضعيات مختلفة الأقلام

 .اجتماع
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  ها من توظف الكفاءة معارف ومهارات معظم الأحيانفي اغلب  :بالمادة ما تتعلقالكفاءات غالبا

 .تسابهاضي التحكم في عدة مواد لاكتنميتها لدى المتعلم تقت أن أي، المادة الواحدة وقد تتعلق بعدة مواد

 يهاإلمتوصل تقويمها بناء على النتائج ال بإمكانيةفالكفاءة تتميز ، : عكس القدراتالقابلية للتقويم ،

 ليةإشكاتقييم الكفاءة يتطلب وضع المتعلم في  إن، قابلة للملاحظة والقياس أفعالالان صياغتها تتطلب 

 .( 59، 58ص ص ، 2009، ) عطا الله وآخرونتقتضي دمج وتسخير مجموعة من الموارد

 خصائص وهي :  أربعللكفاءة  أنوترى الباحثة " ساندرا ميشيل " 

 الذي يقوم به الفرد الأداءلال من خ إلا لا تظهر أنهاحيث ، ارتباطها بالفعل. 

 بمجال محدد من الوضعيات ما ترتبطغالبا   إذ، ارتباطها بوضعيات مهنية. 

 واتجاهات، تمثل كافة جوانب شخصية الفرد من معارف ومهارات. 

 ص، 2003، )الفرابيعلى معرفة بعينها  لا تتوقفتعتمد على محتويات مدمجة  أنهاحيث ، اندماجية 

6 .) 

المتعلم في العملية  إشراكعلى  أساسيالكفاءة تعتمد بشكل  أن نستخلصمن الخصائص السابقة 

ة بحيث يكون مركز النشاط وله دور ايجابي داخل المدرس، التعليمية وتفسح له المجال كي يتعلم بنفسه

يات لمواجهة مختلف الوضع والأدائيةفالكفاءة تتطلب مجموعة من الموارد المعرفية والسلوكية ، وخارجها

ف تشااكو قف التعليمية التي يمر بها المتعلم والتي تتطلب منه توظيف خبراته ومكتسباته حسب مستواه والموا

 .أخرىتعلمات جديدة من ناحية 

 وانطلاقا من ذلك فان بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات تتميز بالخصائص التالية:

 ردية وق الفالتعليم أي أن التعليم في هذه المقاربة يدور حول المتعلم وينطلق من مبدأ الفر  تفريد

 .فكارهوأمبادراته و آرائه  أمامبين التلاميذ كما يشجع على استقلالية المتعلم ويفسح المجال 
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 ه جعحرية المدرس واستقلاليته، تمتاز هذه البيداغوجيا  بأنها تحرر المدرس من الروتين وتش

 تحقيق الكفاءات المستهدفة. إلىعلى اختبار الوضعيات والنشاطات التعليمية التي تؤدي 

  نمايقتصر على فترة معينة  التقويم وفق هذه البيداغوجيا لا أنالتقويم البنائي، أي ساير ي وا 

 نا هو الكفاءة وليس مجرد المعرفة.العملية التعليمية، والمهم في العملية التقويمية ه

  ق مندمج لتحقي إطارالخبرات التي تقدم للمتعلم تقدم في  أن أيالتكامل بين المواد تحقيق

 الكفاءات المستعرضة.

 يلي: الخصائص السابقة فإنها تتميز كذلك بما إلى وبالإضافة

 .الحياة من منظور عملي إلىالنظر  -

 الأنشطة الدراسية.محتويات المواد و التخفيف من  -

 في المدرسة والحياة. ن والمحتوياتتفعيل المضامي -

 تثمين المعارف وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة. -

 معرفة نفعية. إلىتحويل المعرفة النظرية  -

 وبين والجدول التالي يوضح بالضبط المميزات التي تتميز بها هذه المقاربة كما يوضح الفرق بينها

 :المقاربة التقليدية  

ص  صالاخضر عواريب،دس، )الحديثة( يوضح الفرق بين المقاربة التقليدية والمقاربة 06رقم) الجدول

567 ،568.) 

 المقاربة بالكفاءات  المقاربات التقليدية 

 .منطق التعليم والتكوين .منطق التعليم والتعلم

 .مبدأ حل المشكلات .مبدأ الاكتساب للمعارف
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 .الاعتماد على وضعيات ذات دلالة ى جميع الوضعيات القريبة والبعيد.الاعتماد عل

 .أهمية المسار تسبق أهمية النتيجة .الاهتمام بالنتيجة

 .الاهتمام بالعمل الفردي والجماعي معا فردي أولا ثم الجماعي.مام بالعمل الالاهت

 .والعمودي الأفقيالفعلي  الإدماج ,الربط الآلي والتراكمي

 .النظرة الشمولية والكلية .أولوية الجزء من الكل

 .ربط المدرسة بالواقع .غياب ربط المعلومات بالواقع

 .اعتماد المحك كمرجع .اعتماد المعيار كمرجع

 .لنتعلم لنتصرف نتعلم لنتعرف.

 :  لكفاءةل الأساسيةمكونات ال – 4

 وهي:  ألاFredrikتتكون الكفاءة من ثلاث عناصر حسب فريدريك 

 المكون المعرفي :  – 1- 4

ضروري  أساسبالكفاءة ومما لاشك فيه فهي التي تتصل  والمبادئيشتمل على عددا من المفاهيم 

تطلبه ت ما ءأداومعرفتها نظريا هو يزود المعلم بالخلفية النظرية التي يحتاجها لمعرفة كيفية الكفاءة  لإتقان

 .( 24ص ، 2013، الرؤوف) المصري وعبد والمبادئوخطوات في ضوء تلك المفاهيم  أعمالالكفاية من 

 (:  الأدائيلمكون العملي ) ا– 2 – 4

 يمكن ملاحظتها ومن ضمنهاوالحركات التي  الأعمالمن مجموعة  يتألفالذي  الأدائييشمل السلوك 

، ليميةيلة تعوالمناقشات والكتابة والرسم واستخدام وسبما فيها القراءة والكلام  هامهارات يدوية ولفظية وغير 

 .إعداد أسئلة ووتشغيلها  أجهزةوالتخطيط للدرس وتركيب 
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 لمكون الوجداني:ا –3 – 4

تتصل  والمواقف الايجابية التي الأخلاقية والمبادئيشتمل هذا المكون على جملة الاتجاهات والقيم  

 ةبأمانله عم أدىالالتزام المهني ويكون بذلك  إلىالعمل  إطارويؤدي تبنيها وممارستها في ، بالمهنة ومهامها

 يتقنه "  أنعملا  أحدكمعمل  إذاالله يحب  إنلقول الرسول صلى الله عليه وسلم " 

العملية الثلاثة المعرفية و  الأبعاديتبين  أنالتالية يستطيع بسهولة  الأدائيةللكفايات  المتأمل إن

، تعليملتجارب العلمية في الوكفاية توظيف ا، فكفاية تخطيط الدروس للتعليم الصفي، والوجدانية لكل منها

 وكفاية تنظيم المناقشات الصفية جميعها تتطلب : 

 .هابلمعارف والحقائق المتصلة ا جملة من -

 .عددا من المهارات العملية الحركية  -

يمانااقتناعا  - لمنوطة وحرصا على تنفيذها وتوظيفها في تنفيذ المهام ا، بقيمة المهارات وجدواها وا 

 .( 244، 233ص ص ، 2007، ) مرعي وآخرونوفاعلية  بإتقانبالعلم 

ت تعتبر موارد يستخدمها المتعلم في مختلف النشاطا لأنهافي الكفاءة  أساسيةتعد هذه المكونات 

فة تكون لديه معر  أنمعينة، ففي الجانب المعرفي يجب  إدماجيةلحل وضعيات التربوية والتي تتطلب منه 

 و يقومذلك فه بالإضافة إلى، اضطلع عليها من خلال قراءاته النظرية أوشاملة بمختلف المواد التي يدرسها 

صدار أحكامبتطبيق تلك المعارف من اجل ملاحظتها  عليها بصفة تجريبية تمكنه من اكتساب مهارات  وا 

كسب ي لأنهننسى المكون الوجداني كقيمة فعلية في هذه المقاربة  أنمعينة باستعمال وسائل تعليمية دون 

 موقفتعرض لالمتعلم اتجاها معينا نحو المواد التعليمية التي يدرسها وكذلك كيفية التعامل معها عند ال

 .معين
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 .(80، ص 2013) محمد شريف صليحة،( يوضح مكونات الكفاءة 07جدول رقم)

 لأداءوتتضمن المعلومات والمعارف والقدرات الفعلية الضرورية  كفاءات معرفية 

 .الفرد لمهمة معينة

وتمثل المهارات النفس حركية، خاصة في حقل المواد التكنولوجية  كفاءات أدائية

والمواد المتصلة بالتكوين البدني والحركي، وأداء هذه المهارات 

 .حصله الفرد من كفايات معرفية يعتمد على ما

اني آراء الفرد واتجاهاته وميوله ومعتقداته وسلوكه الوجد إلىوتشير  اءات وجدانيةكف

 وتغطي جوانب كثيرة منها:

 إتقانه.اتجاهاته نحو المهمة أو المهارة التي عليه 

 تقبله لنفسه.

 .ميوله نحو المادة

 أي، ونجاحاته في الميدان بالإثراءفي هذه الكفاءات  الأمرويتعلق  إنتاجيةكفاءات 

ب على تيتر  يؤديه، لكن ما عمله) ليس ما أداءنجاح المختص في 

 .يؤذيه( ما

 

 : وشروط صياغتها الكفاءات  أنواع – 5

المتعلم مجموعة من السلوكيات التي تساعده  إكساب إلىهذه المقاربة يسعى وفق   النظام التربوي إن

 فاأهدتحقيقها وفق  إلىة الجزائرية ويندرج هذا النظام وفق فلسفة ومقومات تسعى الدول، في حياته اليومية 

 ن خلال كفاءات معينةيوالتي تسعى لتكوين شخصية المتعلممعينة والتي نجدها ضمن المناهج التعليمية 
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مستعرضة تمثل مجموعة  آوهناك كفاءات ممتدة  أنويرى" محمد دريج " ، وتوظيفها في وضعيات معينة

 .وكفاءات نوعية خاصة بمادة دراسية واحدة كالرياضيات مثلا، مواد دراسية مشتركة

 المستعرضة :  أوالكفاءة الممتدة  1 – 5

ي هالكفاءات المستعرضة  إنيلي : "  الممتدة كما أو( الكفاءات المستعرضة  2000يعرف الدريج ) -

 .(100ص ، 2004، )حتروبيسياقات جديدة "  إلىتوظيفها  أوتطبيقها  يمتد مجالالتي 

في  ويتم توظيفها، من مادة دراسية أكثرالكفاءات المستعرضة كفاءات متقاطعة تشترك في تكوينها  إن

 المعارف أوالتعلمات المتقاطعة فالكفاءة المستعرضة تكون مجموعة  إذن، وضعيات متعلقة ببعض المواد

ويمكن ،(9ص، 2004، )وزارة التربية الوطنيةأكثر أومن مجالات متنوعة مرتبطة بمادة دراسية واحدة ، المدمجة

 : هما أساسيتينلهذا النوع من الكفاءات ميزتين  إنالقول 

 .المعرفة القاعدية لبناء القدرة على التعلم -

 .(3ص ، 2002، اويدر حاجي و)متعددة المواد  أنها -

 الخاصة :   أوالكفاءات النوعية  - 2 -5

تحدد  بمجال معين كاللغة و الرياضيات و التاريخ...... إلخ، و أوو هي كفاءات ترتبط بمادة دراسية 

 راسية.الخاصة بكل مادة دراسية، الكفاءات المرغوب فيها في كل سنة من السنوات الدفي المناهج التربوية 

 لخامسةلحصر الكفاءات المحددة في مادة اللغة العربية بالنسبة للسنة ااكر على سبيل المثال لا ذو ن

 اءات في :و تتمثل هده الكف سنة في المرحلة الابتدائية آخرابتدائي و التي تعد 

 .قراءة السندات المكتوبة بطلاقة -

 .تكوين حكم عن المقروء -
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 .يات التواصلية المتنوعةالتعبير الشفوي السليم و التحكم في الوضع -

 .(6ص،2006)وزارة التربية الوطنية،التعليمات ة استجابة لما تقتضيه الوضعيات و كتابة نصوص متنوع -

 : كالآتيفيما يخص كفاءات مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي فهو  أما

 .و الحساب الأعدادحل مشكلات في ميدان  -

 .تنظيم المعلوماتدان التناسبية و حل مشكلات في مي -

 حل مشكلات في ميدان الفضاء و الهندسة  -

 .(4،ص2006)وزارة التربية الوطنية ،حل مشكلات في مجال القياس -

اءات كفاءات ممتدة )مستعرض(و كف إلىفي المجال الدراسي كان تقسيم "محمد الدريج" للكفاءات  إذاو 

 ءات :من الكفا أنواع أربعةبين  1997دية لسنة نوعية )خاصة( فقد ميزت الوثيقة الصادرة عن الوزارة الكن

 .مناهج العمل الفكري( أوالكفاءات الفكرية )طرق  -

 .الكفاءات المنهجية )تنظيم عمل ما( -

 .السلوكيات الكفاءات المرتبطة بالمواقف و -

 .(98،ص2004)حثروبي ،الكفاءات التواصلية  -

 :ومستوياتها في المناهج التعليمية  الكفاءة-6

 الكفاءات القاعدية:-أ

التي تحتوي على مجموعة دروس( أومباشرة بالوحدة التعلمية )درس  وهي الكفاءة البسيطة المرتبطة

الكفاءة  أنها، من المعارف والسلوكات التي تجعل نشاطات المتعلم ووضعياته تتمحور حولها الأدنىالحد 

 الأساسيةاللاحقة فهي مجموع نواتج التعلم يتحكم فيها المتعلم لاكتساب الكفاءات  أنالتي من الضروري 

القيام به  أو أدائهسيكون قادرا على  ما أوسيفعله المتعلم  المرتبطة بالوحدات التعليمية التي توضح بدقة ما
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فهي ، لاحقةعلمات جديدة تاكتساب  –دون عوائق وصعوبات  –وكلما تحكم فيها ، في ظروف معينة

 .الذي يبنى عليه التعلم  الأساس

 عن كفاءات قاعدية : أمثلة

 .يقرأ المتعلم قراءة متصلة اعتمادا على مكتسباته وانطلاقا من النص في الكتاب -

 .انطلاقا من مشكلات حسابية يكلف بحلها، احتفاظيستعمل آلية الجمع بدون  -

 .ينطق الشهادتين نطقا سليما لمواجهة موقف يتطلب منه ذلك -

 ،لابتدائيالدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم ا)حوار يجريه مع المعلم  إلىنادا يسمعه است يرد على ما -

  .( 65، 64ص ص ، 2011

 الكفاءة المرحلية : -ب 

 بفصل علقتت، قابلية للتجسيد أكثرالنهائية لجعلها  أوالختامية  الأهدافمرحلة دالة تسمح بتوضيح  أنها

يد مع الج الأداءكان يقرا التلميذ جهرا ويراعي ، القاعديةوهي مجموعة من الكفاءات ، مجال معين أوشهر ب

ن ويتحقق بناء هذا النوع م الأساسيةيبين هذا المستوى من مجموعة الكفاءات القاعدية ، ما يقرأفهم 

 ى المجالويتم بناؤها عل، مجالا معينا أوثلاثيا  أوالكفاءات عبر مرحلة زمنية )سيرورة ( قد تستغرق شهرا 

 . ( 13ص ، 2005، حاجي)كفاءة مرحلية  = 3+ كفاءة قاعدية  2+ كفاءة قاعدية  1: كفاءة قاعدية التالي

 الكفاءة الختامية :–ج 

ن لمجموعة م إدماجيتعبر عن مفهوم ، تتميز بطابع شامل وعام، نهائية تصف عملا كليا منتهيا إنها

يقرا  مثلا في نهاية الطور المتوسط، طور يتم بناؤها وتنميتها خلال سنة دراسية أو، الكفاءات المرحلية

بحيث يستجيب ذلك لحاجاته الشخصية والمدرسية ، المتعلم نصوصا ملائمة لمستواه ويتعامل معها

 والاجتماعية 
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 الكفاءات المستعرضة: –د 

ا والتي يجب اكتسابه، مجموعة المواقف والخطوات الفكرية والمنهجية المشتركة بين مختلف المواد

 ىإلالتحكم في الكفاءات العرضية يرمي  أنذلك ، حسن الفعل أو، مختلف المعارف إعداد أثناءوتوظيفها 

 لأنشطةاكل ل لأداءا  أداةدفع المتعلمين نحو التمكن من التعلم في استقلالية متزايدة فالقراءة مثلا هي 

في  أتيي فقيةالأ أوالاهتمام بتطوير الكفاءات العرضية  إن، والمواد اللغوية منها والعلمية والاجتماعية وغيرها

 في عملية التعلم هي :  أساسيةسياق العمل على تحقيق ثلاث تحولات 

  .تعلم يركز على المتعلم إلى، المرور من التعلم الذي يركز على المواد -

 فعلنحو تعلم يركز على القدرة على ال، يركز على مكتسبات يمكن تجنيدها المرور من التعلم الذي -

مكانيات  .(72، 71ص ص : ، 2009، عطا الله وآخرون)الفعل في سياق محدد  وا 

 ولصياغة الكفاءة هناك شرطين أساسيين هما : 

مع ربطها  ميتها بصورة واضحةهو منتظر من المتعلم وذلك بتحديد الكفاءة المراد تن تحديد ما –أ 

  .بالوضعية ذات المجال الواحد

 وأبط شروط تنفيد المهمة المنتظرة من قبل المتعلم ) تحديد طبيعة التعليمات : الآلات ض –ب 

 .( 96ص ، 2003، ) مسعوديالمراجع التي يجب استعمالها (  أوالوثائق  وأالتجهيزات 

أعلى مستوى لها  إلىكفاءة متضمنة في الحصة  أدنىويمثل الجدول التالي مستويات الكفاءة، من 

 :والمتضمن في المنهاج الدراسي لمستوى دراسي أو طور أو مرحلة
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 .(54ص ،2012 ،سي يوسف صبرينة)الكفاءة: يوضح مستويات (08رقم) الجدول

 مراحل ظهور مستويات الكفاءة  مستويات الكفاءة

الذي يتخلل حصة من الحصص  الإجرائيهو الهدف  مؤشر الكفاءة

 .التلاميذ إجاباتوالمتمثلة في 

 .هي الهدف الخاص من كل درس أو حصة من الحصص كفاءة حصة 

ترتبط بعدد من الحصص أو وحدة تعليمية أو ملف أو  كفاءة قاعدية

 .مجال

تضم مجموعة من الكفاءات القاعدية وتظهر في الشهر أو  كفاءة مرحلية

 .الفصل آخرفي 

 الأنشطةتضم مجموعة من الكفاءات المرحلية لنشاط من  كفاءة ختامية نهائية

 .المرحلة أونهاية الطور  أوالسنة  آخرالمقررة وتظهر في 

كفاءة استعراضية  أوكفاءة ختامية مدمجة 

 أو كفاءات عرضية 

تضم مجموعة من الكفاءات  لأنهاترتبط بالمنهاج المقرر، 

المقررة لمستوى من  الأنشطةالختامية النهائية لجميع 

 .المستويات
 

 :  المقاربة بالكفاءاتالهدف من تدريس  – 7

اجهتهم مو  أثناء أواليومية تحقيقها في سلوكات المتعلمين  إلىعديدة تسعى  أهدافللمقاربة بالكفاءات 

 ايلي : ووجدانية ومن بينها م وأدائيةمشكلات معينة والتي تندرج وفق نواحي معرفية  أومواقف  أولوضعيات 

 .لتظهر وتتفتح وتعبر عن ذاتها ، لدى المتعلم من طاقات كامنة وقدرات ما أمامالمجال  إفساح -

 .تيسره له الفطرة وتوجيهها في الاتجاهات التي تتناسب وما استعداداتهبلورة  -
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والاشتقاق من والربط بين المعارف في المجال الواحد ، تدريبه على كفاءات التفكير المتشعب -

 .مواجهة وضعية  أومناقشة قضية  أوحل مشكلة  إلىالحقول المعرفية المختلفة عند سعيه 

 .تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكتسبها من تعلمه في سياقات واقعية  -

 .مختلفةتكامل المعرفة والتبصر بالتداخل والاندماج بين الحقول المعرفية ال إدراكزيادة قدرته على  -

 .سبر الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج -

 .منهجية ومصادر تعليمية متعددة ومناسبة للمعرفة التي يدرسها وشروط اكتسابها أدواتاستخدام  -

 .المختلفة التي تحيط بهوالظواهر  للأمورالقدرة على تكوين نظرة شاملة  -

ذه هويمكن تلخيص الاستبصار والوعي بدور العلم والتعليم في تغيير الواقع وتحسين نوعية الحياة  -

 في النقاط التالية: الأهداف

 الحياة من منظور عملي. إلىالنظرة  -

 ربط التعليم بالواقع والحياة. -

 الاعتماد على مبدأ التعليم والتكوين. -

 .( 23، 22ص ص ، 2005)حاجي،معرفة نفعية  إلىالعمل على تحويل المعرفة النظرية  -

عملية المنطق التي تركز عليه هذه الكفاءة هي جعل المتعلم محور ال أنمن خلال هذه المقاربة نلاحظ 

عطائهالتعليمية  ة لاجتماعيموقف معين عايشه في حياته ا إزاءواتجاهاته  أفكارهكل الحرية للتعبير عن كل  وا 

ل وبذلك يربط كبل يبقى دائما على اتصال بالواقع مباشرة ة منه منعزل عن حياته اليومي لا تجعلفهي 

تركيب وال كالتحليلكما تكسبه هذه المقاربة مجموعة من القدرات العقلية ، المعارف التي اكتسبها بالواقع

 ذلك تمكنه من تطبيق مختلف بالإضافة إلى، وضعيات تعليمية معينة والاستنتاج وكيفية استخدامها في

 .ميدانيا من خلال ملاحظتها مباشرةالمعارف النظرية 
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 : النظرية لبيداغوجيا الكفاءات الأصول -ثانيا 

 : بالأهدافبيداغوجيا التدريس  – 1

 الفعل التعليمي ؟ وكيف كنا نتساءل : كيف ندرس ؟ كيف نخطط للعملية التعليمية وكيف ننجز إذا

تي جيا الالحديث  عن البيداغو  إلىنقيم العمل الذي انجزناه ؟ فان هذه التساؤلات وغيرها تقودنا حتما 

كل مقاربة بيداغوجية تتحدد من خلال  أنعلمنا  إذانجيب من خلالها عن هذه الانشغالات، خاصة 

وع نمية ثم ثة المعلم والمتعلم والمادة التعليالثلا الأقطاب، وكذلك طبيعة العلاقة بين  الأهدافطبيعة 

ة، كل ممارسة للتدريس تكشف بالضرورة عن مقاربة بيداغوجية معين إنالتخطيط والانجاز والتقييم، 

فعل تنظر الى المعلم على انه محور ال الأولىوقد حصرها علماء التربية في مقاربتين بيداغوجيتين 

 و حجرالمتعلم ه أننفذ ويقيم ويقود عملية التواصل، الثانية ترى التعليمي التعلمي هو الذي يخطط وي

تين الزاوية في فعل التعليم والتعلم لان له ذاتا فاعلة قادرة على البحث والاكتشاف، من خلال ها

ا، بلوغه إلىالمقاربتين تتجلى التربية في بعدها المعياري من خلال الغايات والمرامي التي تسعى 

تلك  بلوغ إلىوالعمليات التي تقود  والأدوارها البنائي والوظيفي من خلال المهام والتربية في بعد

 (.30، ص  2009)الزايدي ، الغايات  

يث حمن النظرية السلوكية،  أسسهاتستمد  الأهدافابستيمولوجيا وسيكولوجية  أن إلى الإشارةوتجدر 

معظم النظريات التي يطلق عليها  إذنظريا للعديد من البيداغوجيات،  أساسا الأخيرةشكلت هذه 

الخطأ من هذه النظرية السلوكية كنظرية التعلم بالمحاولة و  أصولهانظريات التعلم الكلاسيكي تستمد 

 وغيرها.ية المتغيرات المتوسطة لكلارك لثورندايك ونظرية المنعكس الشرطي لبافلوف ونظر 

كزت بصفة كبيرة على تحديد السلوك المراد ر  الأهدافبيداغوجيا  أنخلال هذه المقاربة يتضح لنا  من

 أبعادتحقيقها في سلوكات المتعلمين ضمن  إلىوفق مرامي  وغايات تسعى وزارة التربية  إليهالوصول 
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تحدد في برنامج دراسي معين  والأساليبفلسفية وثقافية وشخصية، متبعة بذلك مجموعة من الطرائق 

تقويمه ، فهي تعتبر  أوتنفيذه  أوالتي يضعها المعلم في تخطيطه للدرس  الأهدافوتختلف باختلاف 

في العملية التعليمية ويبقى المتعلم مجرد متلقي لأهداف سلوكية محددة  الأساسيالمعلم هو الفاعل 

 سلفا.

  تعتمد في بناء تخطيط الوضعية التعليمية الأهدافمن بيداغوجيا  أسسهاكل ممارسة تربوية تستمد  إن

 يلي:  يمكن تلخيصها فيما الأساسيةالتعلمية على جملة من الخطوات 

 .تحديد الهدف التعليمي -

م لائمة لتحقيق الهدف: في هذه المرحلة يحرص المعلالم -التعلمية -التعليمية الإستراتيجيةاختيار  -

  .خاةمتو ال الأهدافوالمحتويات التي تمكنه من بلوغ  والأنشطة والأدواتعلى التفكير في الوسائل 

 السابقة. الأهدافالتقويم للتأكد من مدى تحقيق  وأساليب أدواتاختيار   -

ادات تعرضت لانتق أنها إلاينفي بيداغوجيا التدريس بالأهداف  رغم المجهودات التي قام بها الباحث

 كثيرة من خلال فشل المدرسة في دمج المتعلمين في الوسط الاجتماعي، الذي اعتمد على النظريات

لذات ل الأولويةفي التلميذ في مختلف المواقف التي تعطي  الإبداعيالجانب  ألغت أنهاسلوكية حيث ال

لى يد الفلسفية التي قامت عليها الفلسفة البراغماتية التي ظهرت ع الأسسالفاعلة النشيطة، لان من 

المنفعة، وقد عرفت بالتداولية  شارل موريس ووليام جيمس وشارل ساندرس وبيرس وجون ديوي

 لوسائلاتمثل  أنهاالخبرة والمعرفة على  إلىوبالأدائية وكذلك بالتجريبية لأنها ترفض التجريد وتنظر 

ت ،  وهكذا ظهرت بعض الانتقادات على شكل تساؤلاتحقيق الغايات العامة إلىي تؤدي الت والأدوات

 : كالآتي

 للذات المتعلمة ؟ هل يمكن حصول تعلم دون مشاركة فعلية -
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 هل المثيرات هي الدافع الوحيد في الحصول على التعلم ؟ -

 يكون العلم في هذا الطور السلوكي مجرد تشرب سلبي لمثيرات المحيط الخارجي ؟  ألا -

ان تكريس الطرائق البيداغوجية التي تعلي من ش إلىتؤدي هذه النظرة في المجال التعليمي  ألا -

 على حساب الذات المتعلمة ؟ تنظيم المجال البيداغوجي

 بتصنيف السلوك الملاحظ وهي بهذا العمل التي قامت به لا تختلف الأهداففقد اهتمت بيداغوجيا 

من  من النظرية النفسية للسلوك، ولا Skinnerعن تكنولوجيا التعلم بالتعزيز التي استمدها سكينر 

سلوك فالكل يتصور الكفاءة ك أوليةركات ح إلىالتي جزأت السلوك  (Taylorismeالنظرية التيلورية)

 .(20، ص 2008)بوكرمة، ويتجاهل مصدرها الذي هو العقل

عى فيه تنظيما علميا عقلانيا للتربية والتعليم،يرا 1935وبناءا على ذلك اقترح رالف لينتون في عام 

ع أهداف محددة ومن هنا وضع رالف تايلر أرب إلىلك ويترجم ذ لحاجات وقيم المجتمع الإنسانتكيف 

 بحيث: بالأهدافمبادئ أساسية متعلقة 

 يجب أن يكون المحتوى معروض بطريقة واضحة لالبس فيه. -

 وفق سلوك يمكن ملاحظته. يصف نشاط المتعلم أنيجب  -

 يجب أن تتجلى في السلوك المطلوب. يجب أن يفصح عن الشروط التي -

ر ييتموضع ضمنها المتعلم، وتحديد المعاي أنيجب تحديد مستوى الحاجات والمطالب الذي يتعين  -

 التي تستخدم لتقويم هذا التعلم.

 إلىوية التي تم اعتمادها في المنظومة الترب الأهدافوعلى الرغم من المكتسبات الهامة لبيداغوجيا  

صت من مقومات الفعل التعليمي المتمركز أن هذه المكتسبات لم تمنع من بروز بعض النقائص قل

 التالية: للأسبابحول المتعلم 
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 اس الكمي للمعارف لتحقيق الأهداف.الاهتمام المفرط بالقي 

  البحث عن سلوكيات قابلة  إطاربروز علاقة ميكانيكية بين مثير واستجابة التلميذ في

 للملاحظة.

  ( مما أدى جرائيةالإ الأهدافتجزيء وحدات التعلم الى عناصر متعددة )ة تفتيت البني إلى

 العقلية للتلميذ.

 طلب حل يت ، وماإليهدلالة بالنسبة  أيتحمل  انعدام التلازم بين المكتسبات المدرسية التي لا

لى عاستثمارها في تحفيزه  المشكلات التي تصادف التلميذ في حياته اليومية، مما يحول دون

 التعلم.

  144زمام نور الدين، دس، ص ص )عدم الاهتمام بالشروط التي يتم بها اكتساب المعرفة 

،145) 

، والتي اهتمت يات والثمانينيات من القرن الماضيفهذه البيداغوجيا التي عرفت رواجا كبيرا في السبعين

الذات العارفة والعقل الذي يعد جوهر هذا النتاج من جهة ومن جهة  وأهملتبالسلوك كنتاج تربوي 

 أيالتعلم بوضوح  أداة، ولا تذكر قصيرة المدى أهدافللأهداف تنتج  فان الصياغة السلوكية أخرى

تعلمات، فعدم بلوغ النتائج المدرسية المستوى المطلوب والمستهدف نتيجة نقائص  إلىالتكوين  تجزيء

تأثير التكوين المهني في التعليم العام، والتغيرات المحيطة بالمدرسة  إلىبالإضافة  افالأهدبيداغوجيا 

بها  أدىعموما والمدرسة الجزائرية خصوصا في شتى المجالات الاقتصادية والسياسية والاجتماعية 

فرضت  حيث(،45،  44، ص ص  2009) زايدي ، تغيير مناهجها واستراتيجيات التدريس فيها   إلى

النظر في مختلف مناهجها وطرائق تدريسها لهذا تبنت  إعادةه التغييرات على المنظومة التربوية هذ

الجديدة وسوف نسعى من خلال هذا  الإصلاحاتمقاربة جديدة تدعى المقاربة بالكفاءات ضمن هذه 
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ل والغايات الفلسفية التي جاءت بها هذه المقاربة كبدي والأهدافتوضيح المبادئ  إلىالعنصر 

 المقاربة بالأهداف.  لإستراتيجية

 النظرية البنائية في المقاربة بالكفاءات:  2 – 7

لتعلم ريقة اطيهتم هذا التيار بدراسة  آخريهتم التيار البنائي بكل من سيرورة التعلم والأبستمولوجيا، بمعنى 

ختلف حول نظرية بنائية واحدة لا تفق معظم الباحثين في هذا المجال وبطبيعة المعارف، ويت الأفرادلدى 

ي الاجتماع وهي التكامل ما بين البناء الفردي والبناء ألافي نقطة واحدة  إلا الآخر أومبادئها عند الواحد 

تصور خاص لمفهوم التعلم حسب موقف المنظرين من نقطة الاختلاف،  الأمرللمعارف، وينتج عن هذا 

ك السلو  هذه النظرية هي مقابلتها مع النظرية السلوكية، والتي تهتم بتغيرات طريقة نتناول بها أفضلولعل 

ا كل الفكر بوصفه فضاء فارغا يجب ملؤه بالمعارف بواسطة المجهودات التي يبدله إلىلدى المتعلم وتنظر 

ته لاحظام البنائية ترى بان المتعلم يقوم ببناء الحقائق اعتمادا على أنمن المعلم والمتعلم، في حين نجد 

 للتجارب السابقة .

 ، فقدتأثرت النظرية البنائية بأعمال كل من الطبيب النفسي السويسري جون بياجي والامريكي جيروم برونر

بان  ي ترىعلى الفكرة الت الباحثان جانب جديد من المفهوم السابق للتعلم والمعرفة، ويرتكز طرح برونر أثار

تصار نى، باخالتعلم عبارة عن بناء المع أدقأنمرحلة التعلم، بمعنى  أثناءالمتعلم يقوم ببناء المعنى بمفرده 

 (.  101،  100، ص ص  2014) ساسي ، :رتكز نظرية برونر على مبدأين همات

 سلبية من المحيط.يقوم المتعلم ببناء المعرفة بطريقة ديناميكية ولا يتلقاها بصورة  -

 التعلم عبارة عن عملية تكيف ترتكز على التجربة المكتسبة المتغيرة بشكل مستمر. -
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سابقة تكامل بين المعلومات ال إيجادويعتبر برونر عملية التعلم نموا عقليا يزيد في قدرة المتعلم على 

شر تقلال عن التأثير المبافيما يخص النمو العقلي فيتطلب عنده تزايد الاس أماوالمعلومات الجديدة، 

توى للمثيرات، باستعمال العمليات المعرفية الوسيطة التي تمكن المتعلم من معالجة المثيرات على المس

 لعقلي.يخص عمليتي التعلم والنمو اللتطور الوجداني للفرد المتعلم فيما  أهميةالرمزي، كما يعطي برونر 

ش حتى يتمكن من التكيف مع المحيط الذي يعي إتباعهاأما فيما يخص المتطلبات التي يجب على المتعلم 

 باعهاإت، نجد الباحث برونر يحدد مجموعة من المتطلبات المراد تمكن من التطور العقلي والوجدانيفيه، وي

 يلي :  مالتحقيق ذلك ، ونظرا لأهمية هذه المتطلبات بالنسبة للموضوع ، نذكرها في

 .والأحداث الأشياءتطوير النسق الداخلي المتعلق بتمثيل  -

 ما تحليل تزايد القدرة على استخدام الكلمات والرموز لتحليل ما تعلمه المتعلم تحليلا منطقيا وكذا -

 يستطيع تعلمه في المستقبل.

 يعتمد النمو العقلي على التفاعل المشروط بين المعلم والمتعلم. -

 كأداة تمكن المتعلم من فهم النظام في بيئته ووسيلة تيسر التعلم.استعمال اللغة  -

ئة قدرة على التعامل مع الضغوط المختلفة في البي أكثريسمح النمو العقلي للمتعلم بان يصبح  -

 العقلية لتحقيق الهدف. إمكانياتهقدرة على توزيع  وأكثر

ويشجع ويقبل استقلالية الطالب المتعلم  ومن هنا يركز التعليم البنائي على التعلم باعتباره عملية،

ومبادراته، ويشجع الاستقصاء والتحري ويدعم التعلم التعاوني ويأخذها بعين الاعتبار عن طريق 

مجموعة من المعتقدات والاتجاهات ومعارف الطالب المتعلم السابقة، ويتطلب تزويد المتعلمين 

الأصلية المعاني من خلال الخبرات وأنشطة التعلم بالمعلومات الكافية لبناء المعارف الجديدة وفهم 
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ويفرض على المعلم دورا ميسرا أو مساعدا للتعلم ، وفي هذا السياق لخص فيليب ثلاثة أدوار  الحقيقية

 (. 61، 34، ص ص  2012) شرفاوي،:مميزة للمتعلم وهي 

 ويضع  يناقش ويحاور، الفرد)المتعلم( النشط، والمعرفة والفهم يكتسبان بنشاط، والطالب المتعلم

ية فرضيات تفسيرية ويأخذ وجهات النظر بدلا من السماع أو القراءة أو القيام بالأعمال الروتين

 التقليدية.

 ببناء   يبدأالفرد) المتعلم( الاجتماعي، وفي هذا تبنى المعرفة والفهم اجتماعيا، فالطالب المتعلم لا

نماالمعرفة بشكل فردي فحسب،  عن طريق الحوار والمناقشة والتفاوض  بشكل اجتماعي وا 

 .الآخرينالاجتماعي مع 

 تيجياتوعلى الرغم من أن البنائية لم تقدم استراتيجيات تدريسية محددة بذاتها، فإنها تعددت الاسترا

عتمد في هذا تقدمت معايير ومقترحات للتدريس الفعال و  أنها إلىوالطرائق والنماذج التدريسية المنبثقة منها، 

ية أو راتيجيات ونماذج التدريس وفقا لمنظور البنائية من خلال مواجهة الطلبة بمشكلات حقيقية واقعاست

يجادبحثية قابلة للاختيار  أسئلة ه من مكن نقليحلول لها، وتقوم البنائية على مبدأ أن المعرفة ليست شيئا  وا 

 خبراته السابقة.  آخر، وبالتالي يجب أن تبنى من قبل الفرد المتعلم من خلال إلىفرد 

 وتقوم البنائية على ثلاثة معطيات وهي:

 ولوجي تعتبر بناء من قبل المتعلم.ففي سياقها الابستيم -

ر وفي مجال علم النفس المعرفي تركز على السيرورات التي تتدخل في التعلم، وليس على المثي -

 هنية التي تتدخل في بناء المعرفة.الذ الآلياتوالاستجابة، فهي تحلل 
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ن ساعد المتعلميأما في المجال البيداغوجي فهي تتضمن الاستراتيجيات التي يضعها المدرس لي -

 على بناء معارفهم.

ي ويمكننا تلخيص ذلك بما قاله "انطوان بروست" في تعريفه للبنائية يمكن تلخيص البنائية ف

يتم  د السائد، بلتمرر وذلك خلافا للاعتقا المعارف لا أنالمجال البيدغوجي في عبارة واحدة: 

 .(72،ص 2009بوجمية مصطفى، بناؤها بصفة مستمرة من قبل المتعلم)

بيداغوجيا الكفاءات هي احدي البيداغوجيات التي تعمل على تمكين المتعلم من اكتساب  إن

جاءت كنتيجة حتمية لتطور طبيعي  وأنهاالمعرفة والكفاءة الشخصية المتوازنة الفاعلة، 

ين ب، وتخضع المنظومات التربوية في كل دول العالم الى المراجعة والنقذ الأهدافلبيداغوجيا 

يمكن تغييره، والكشف عن نقاط القوة  أو تغيير ما إصلاحقصد تثمين أو  والأخرىالفترة 

والضعف في كل نظام، بما يتماشى مع التطورات السريعة في كل مجالات الحياة السياسية 

 الفكرية والتربوية. جتماعية، وحتىوالاقتصادية والا

ت ميادين مسألة طبيعية بل ضرورة تقتضيها التحولاوتعد عملية التجديد والتطوير في مختلف ال

في  الأفضلتحقيق الفعالية والسعي نحو  إلىوالمستجدات في المجتمعات ويهدف كل تطوير 

 شتى مجالات الحياة.

لحقلين السيكولوجي والبيداغوجي على الكفايات تعتبر من بين المفاهيم الحديثة داخل ا أنوبما 

حد سواء، وباعتبارها وسيلة أساسية للتكيف مع المحيط المحلي والعالمي فهي في عصرنا الراهن 

تسيير عملية  إلىمحط اهتمام جميع المؤسسات التربوية والتعليمية، فالتربية بصفة عامة تسعى 

ف أفراد المجتمع داخل المحيط الذين التكيف، والتعليم بالمدرسة يسعى بدوره الى تحقيق تكي

تفرض من خلال منطقها  أصبحتيتفاعلون معه، خاصة وان المنافسة بين مختلف المجتمعات، 

 ، وبمعنى معين ثلاث أمور:الأقلكما تفترض على 
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نكون قادرين على انتقاء داخل كلية المحيط، العناصر التي تحمل المعلومات الضرورية  أن -

 .بالنسبة للنشاط الذي يحمل حسب الحالة الأمرلتحديد خطة التدخل، كما هو 

التي تساعد على بلوغ  الأنشطةنشغل مجموعة من الحركات أو  أن، يمكن بعد تحديد خطة -

 المحددة مسبقا. الأهداف

 ر نتائجهام بلوغها، ينبغي أن نعتبلتي تعرفنا عل تمكننا منها أو عدواالمحددة مسبقا،  لأهدافا أنكما 

 (. 147،151زمام نور الدين ،دس ، ص ص ) خلال عملية تحديد المشاريع الجديدة

ث الكفاءات في ترقية العملية التعليمية تحدد أساسا في ثلا ويمكن القول بان مساهمة بيداغوجية

 مستويات هي:

ساعد دلالات للتعلمات وذلك بتحديد أبعادها عن طريق جعل المعارف النظرية روافد مادية ت إعطاء–أ 

 .التعلم بفاعلية في حياته المدرسية والعائلية او في حياته المقبلة عندما يبلغ سن الرشد

لف ي مختالتعلم أكثر فاعلية بتثمين المعارف المدرسية وجعلها صالحة للاستعمال  ف جعل أشكال –ب 

لى عتسبات أكثر ارتباطا فيما بينها وأكثر وضوحا ويكون الاهتمام منصبا مواقف الحياة فتكون المك

 الأهم.

يف وجعل مختلف مكتسبات المتعلمين في وضعية تناسق تدريجي وتوظبناء التعلمات الداخلية  –ج 

القسم البيداغوجي حيث يبنى  إطارمتصل وفي وضعيات ذات دلالي يجعل هذه المكتسبات تجاوز 

 داخليةداخليا لدى المتعلم نظاما أكثر شمولية وبهذا تسهم بيداغوجيا الكفاءات في بناء التعلمات ال

 (.20)بكي بلمرسلي،دس ، ص  وتأسيسها وبالتالي في وضع المتعلم الكفء



لنسق التربوياالمقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا في                             الفصل الثالث  
 

~ 115 ~ 

بادئ المقاربة بالكفاءات تعتمد بشكل أساسي على م أنوفقا لهذه النظريات التي تم عرضها فإننا نجد 

، -التعلمية  -المتعلم هو الفاعل النشط في العملية التعليمية أنوأفكار النظرية البنائية لأنها تركز على 

ات لمعلومية بناء وتركيب المعارف وابينما المعلم هو الموجه لها وفق بيداغوجيا نشطة تجعل من التعلم عمل

ة والتي لخارجيالمستقاة من البيئة الخارجية للتلميذ والتي تفيد في تكوينه بالاعتماد على موارده الداخلية وا

 لراجعةاتجعل من المتعلم مستقل في تفكيره وتشجعه على المشاركة الايجابية داخل القسم من خلال التغذية 

خبرات لائه وذلك بتوظيف خبراته السابقة التي اكتسبها من محيطه الاجتماعي والالتي تحدث بينه وبين زم

علم النمو العقلي يعتمد بشكل أساسي على التفاعل المشروط بين الم أنالجديدة، وهذا ما أكده  برونر 

رة ثر قدكوالمتعلم لأنه يسمح للتلميذ بان يصبح أكثر قدرة على التعامل مع الضغوط المختلفة في البيئة وأ

ذي حسب والالعقلية لتحقيق أهدافه، وبذلك فإن التعليم لم يعد عملية تلقين المعارف ف إمكانياتهعلى توزيع 

 ية، بليتولى الدور الرئيسي في إعطاء المعلومات وجعل التلميذ مجرد آلة تصب فيها جميع  المعارف النظر 

 ية حسب بياجي ومهارات معرفية ووجدانيةأصبح هندسة تعنى ببناء المعرفة وتركيبها وفق مخططات ذهن

 ووفق مبادئ المقاربة الإدماجوسلوكية في كل مادة من المواد الدراسية من خلال أنشطة مؤسسة على 

حداثبالكفاءات والتي تستهدف قدرات المتعلم العقلية  اءات تغييرات في سلوكاته تمكنه من اكتساب كف وا 

 الواقع والحياة اليومية. ذات طبيعة مهارية وسلوكية للتكيف مع 

 والمقاربة بالكفاءات: بالأهدافوسوف نعرض جدول يوضح الفرق بين المقاربة 
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)بكيري لخضر،دس، ص وبيداغوجيا الكفاءات الأهدافيوضح الفرق بين بيداغوجيا ( 09جدول رقم)

121).  

 بيداغوجيا الكفاءات الأهدافبيداغوجيا 

 الأهدافتنفي ضرورة تحديد  لا تنطلق من هدف محدد 

 أهداف إلىتنطلق من هدف عام تتم تجزئته 

جرائيةخاصة   وا 

عامة تسمى كفاءات كفاءة  أهدافتنطلق من  لا

 الفهم، وكفاءة التحليل، وكفاءة التركيب

 تركز على جهد المتعلم تركز على تنمية السلوك

 يعد المدرس وسيطا بين المعرفة والمتعلم تركز على جهد المعلم والمتعلم

 يسهل عملية التعلم الذاتي المدرس هو المالك الفعلي للمعرفة 

 إلىيهتم التقويم بالسيرورة التعليمية من البداية  يتدخل باستمرار 

 النهاية

المتعلم يستجيب لمثيرات الموقف التعليمي 

 المحيطة

 الكفاءة أويساهم المتعلم في عملية بناء المعرفة 

 المتعلم يكون ايجابيا وفعالا  سلبي 

له حوافز تتحكم فيها تدعيمات المحيط الخارجي 

 تمتاز بخاصية التجزئة 

للمتعلم حوافز مرتبطة بتصوره للمهمة وبقدراته 

 يبدله من جهد حسب ما الأهدافالذاتية ويحقق 

لى كيز عوتتميز النظرية البنائية بعدد من التوجهات التعليمية ومن بين أهم هذه الاتجاهات تم التر 

" عرفية ل"نعوم تشومسكيثلاث توجهات رئيسية هي: النظرية البنائية لجون ديوي، البنائية الم

 :الاتجاهات الثلاث في الجدول التالي وتلخصوالبنائية الاجتماعية لفيقوتسكي 
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 .(59،ص 2012 ،سي يوسف صبرينة)في التقويم : يوضح مستويات الكفاءة(10رقم) الجدول

 البنائية  

 متعلم / معرفة

 البنائية الاجتماعية 

 متعلم/وسيط/ معرفة

 المعرفية

 متعلم/ معلم

قدرة الشخص على  نمط التعليم

 التعليم تتوقف على ما

يتوفر من وضعيات 

تساعد على تطور 

 قدراته

بناء وضعيات يكون 

فيها للوساطة المعرفية 

 دور كبير في التعلم

بناء وضعيات توظف 

فيها المكتسبات القديمة 

لتحصيل المعرفة 

 الأخذالجديدة مع 

التعلم التي  بإستراتيجية

 يضعها المعلم

البناء التدريجي  يتم التعلم بواسطة

للمعرفة في شكل 

حلزوني عن طريق 

ربط العلاقة بين 

المكتسبات القبلية 

 والمعارف الجديدة

تفاعل بين  إحداث

المدرس والمتعلمين عن 

طريق علاقة تساعد 

على بناء المعرفة 

 واكتسابها 

اكتساب تدريجي 

للمعارف عن طريق 

تنظيم المعارف 

وغربلتها اعتمادا على 

 ينفذها المتعلم أعمال

توفير الشروط الملائمة  مهام المدرس

لمساعدة المتعلم على 

 اكتساب المعرفة

يكون وسيطا بين 

والمتعلم يثير المعرفة 

الصراعات الاجتماعية 

 المعرفية

يدرب المتعلمين بشكل 

منظم على تجنيد 

 استراتيجياتهم في التعلم
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يشكل المحور  دور المتعلم

في عملية  الأساسي

التعلم ويكون نشيطا 

وفاعلا في جميع 

 انجازاته 

قطب العملية التعليمية 

يستعمل المعرفة في 

بناء صراعات معرفية 

 أرقى

يبني معارفه بفاعلية 

في  تصبح لديه رغبة

التعلم تعطي أهمية 

 التي ينجزها للأعمال

أساسه تكويني يخدم  التقويم 

التعلم بالاعتماد على 

 التغذية الراجعة

تكويني يؤدي ثلاث 

وظائف: التشخيص 

 والعلاج والتعديل 

تكويني يقوم على 

التغذية الراجعة في 

الاستراتيجيات الموظفة 

 المتعلمينمن قبل 

 شومسكي فيقوتسكي بياجي المرجع

 

 ثالثا : طرائق تدريس الكفاءة 

 طريقة حل المشكلات :  – 1

ضعية الو يحتل مفهوم الوضعية أو ، رفيما يتعلق بالتحويل أو الاستثمافي المقاربة بالكفاءات وخاصة 

 يستعمل من، المنهاج أوالتكوين  نظرا لان عدة، لتكوين بصفة عامةالمشكلة مكانة مركزية في هندسة ا

في  وأسواء كان ذلك في تعلم التحويل ، وعاء لتعبئة المكتسبات أو كإطارالوضعية ، النهاية إلىالبداية 

 .الكفاياتتقويم درجة التحكم في  أوفي تحديد  أوتقويم القدرة عليه 

عائق  أماميضعه  مألوففي وضع  بأنهسياقي يجعل المتعلم يحس  إطاريمكن القول بان الوضعية 

كمهمة يكلف انجازها في كل مرة جهدا  أومركب وهذا العائق الذي يتم تصوره كمشكل يجب حله  أوجديد 

معارف تم اكتسابها في السابق ويساهم تعدد الوضعيات التي  أويتطلب تعبئة انتقائية ومدمجة لموارد اكبر 
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 أوتتميز بتصاعد وتيرة متطلباتها على المدى القريب في بناء معارف ومهارات جديدة وعلى المدى المتوسط 

 .(10، ص2007مرعي والحيلة، )البعيد في التحكم التدريجي في الكفايات 

اع بنية بكيفية يعجز المتعلم عن حلها بمجرد الاسترجومن ثمة فالوضعية المشكلة هي وضعية تعلم م

عية حين يعمل ويواجه وض إلالا يمكن الحديث عن اكتساب المتعلم لكفاءة ما  والتطبيق ومن هذا المنظور

ة للكفاءة هو القدرة على التكيف مع الوضعية الجديد الأساسيةمشكلة جديدة ذلك انه من احد العناصر 

 .والتصرف معها بفاعلية

ع هذا مالتعامل  إلىسؤالا محيرا يواجه المتعلم ويجعله يشعر بالحاجة ، والمشكلة تعني " موقفا مربكا

مكنه خبرات مخزنة في بنيته المعرفية ت أو إمكاناتيملك فيه  حل ذلك السؤال فالوقت الذي لا أوالموقف 

بل يتطلب منه بذل جهد ، يصل للحل بسرعة وسهولة وقد لا، روتينية أومن تحقيق ذلك بصورة فورية 

 .مهاري لبلوغ الهدف أومعرفي 

 وتتكون الوضعية المشكلة حسب روجرس من:

ته زيار ، نزهة إلىبحث مثل: خروج المتعلم  أوالذات في علاقتها بسياق معين  إلى: تحيل  وضعية -

 لحاجيات معينة ..... اقتنائه، لمريض

تخطي حاجز لتلبية حاجة ذاتية عبر  أوانجاز مهمة  أووتتمثل في استثمار معلومات : مشكلة  -

  .مسار غير بديهي

 تعتبر وضعية مشكلة : 

 .المتعلم بعض الموارد التي تساعدهيكون بحوزة  عندما لا -

 .البحث وبذل الجهد إلىعندما تبدي العقبة نوعا من المقاومة تستفز المتعلم وتدفعه  -

 .(279، 278ص ص ، 2012، )حثروبيعندما يدرك المتعلم بان العقبة يمكن تخطيها  -
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دور التلميذ  أنويلاحظ ثة عن التعاقد في سياق حدي -المشكلة –ويتحدث فليب برينو عن الوضعية 

ي ف أما، يتمثل في الاستماع ومحاولة الفهم وانجاز التمارين، المتمركزة حول المعرفة البيداغوجيافي 

ي له الحق ف أنكما ، المشاريع لإعدادفانه يشارك وينخرط في الجماعة ، بيداغوجيا الوضعيات المشكلات

 .(64ص ، 2006، ) العربييه أالتعبير عن ر 

 وثمة نوعان من الوضعيات وهي : 

صياغة  إلىلمتعلم وفق منهجية معينة تقوده ا: وهي تستهدف انجاز مهام من طرف وضعيات التعلم –أ 

معارف  إرساءعن تساؤل وبالتالي فهي تساعد على  الإجابة وأحل مسالة  وأاستنباط تعريف  وأفكرة 

ومهارات وتقنيات سلوكية جديدة من خلال نشاطات ملموسة تستجيب لحاجات المتعلم ومن ثم تساهم في 

  .بناء وتطوير كفاءاته

 ووضعيات التعلم هذه هي : 

 الآليضعية التعلم و  – 2ضعية التعلم الاستكشافي    و  – 1

حيث يقوم ، مهمة التوقف للتعلمات المنتظمة ناءأثوهي تستهدف اختبار المتعلم  وضعيات الهدف : –ب 

للوصول  والمعارف السلوكية ....(، المهارات، هذه الوضعيات بتجنيد مختلف موارده ) المعارف أمامالمتعلم 

 مستهدفة ء عليه  يتم تطوير الكفاءات الوبنا، الأداءحقق المتعلم نجاحا دل ذلك على حسن  اوكلم، الى الحل

 ووضعيات التعلم الهدف هي : 

 .ضعية الدعم والعلاجو  -التقويم   وضعية  -  الإدماجوضعية  -

 شافي : وضعية التعلم الاستك – 1

تتعلق هذه  وعادة ما، قاعدة جديدة أو، سواء كان مفهوما جديدا، هي سياق يحدث تعلما جديدا

 .قدرة تعمل على تعميقها أوهدف خاص تصبو الي تحقيقه ، الوضعيات بتعلمات محددة ومعينة
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ن موالمعارف التي اكتسبها  بالآلياتلا يمكن حلها  إشكالية إطاروتظهر الوضعية الاستكشافية في 

 .تعلمات جديدة  إلىقبل بل يتطلب حلها اكتساب معارف ومهارات جديدة تؤدي بدورها 

 .(284، ص2012) حثروبي،: هي  أساسيةوتقوم الوضعية الاستكشافية على ثلاث عمليات 

ثارةالملاحظة  –أ   .فضول المتعلم وجعله يحس بالمشكلة  وا 

 .والخطأوالتفكير ومحاولة استخراج العلاقات والروابط عن طريق المحاولة  ب الفهم

 .لحركة والانجاز والربط بين مختلف المثيرات بكيفية تمكن من اكتشاف الحلا –ج 

 :  الآليوضعية التعلم   - 2

، فمعار ، استخدام وتوظيف مختلف المكتسبات القبلية)مهارات آليةهي سياق يتيح للمعلم التدرب على 

  .علماتفي التطبيقات والتمارين المتنوعة التي تلي مرحلة بناء الت الآليالتعلم  أنشطةسلوكات ( وتتجسد 

 مميزات هذه الوضعية :من  و

مكاناتهيعتمد المتعلم من خلالها على قدراته  -  .الفردية  وا 

 .والطرائق التي تتوافق مع خصوصياته الآلياتتجعله يختار   -

 .تدعيم وتثبيت المكتسبات واليات التعلم الجديدة ل –شكل اكبر ب –تتيح الفرصة  -

 .بالحيوية والفاعلية والنشاط  الآليالتعلم  أنشطةتمتاز   -

 :  الإدماجوضعية  – 3

لتي ويطلب منه حلها باستعمال وتوظيف كل الموارد ا، هي وضعية مركبة وذات دلالة بالنسبة للمتعلم

يفها هيكلة تعلمات سابقة وتكي إعادةقصد ، معارف ومهارات ومعارف سلوكية ( بشكل معيناكتسبها ) تجنيد 

 .مع متطلبات الوضعية المشكلة



لنسق التربوياالمقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا في                             الفصل الثالث  
 

~ 122 ~ 

ط بنشا أولة من المكتسبات فتدمجها وتوجهها نحو القيام بعمل توظف جم بأنهاوتتميز هذه الوضعية 

يحمل معنى سواء بالنسبة للمسار فهي ذات بعد اجتماعي ، بحيث يكون ملموسا بالنسبة للمتعلم، معين

 .المهنية أوالحياة العادية  أوالمدرسي 

 وحدة تعليمية اكتسب من خلالها المتعلم جملة أوبعد انجاز عدد من الحصص  الإدماجتقدم وضعية 

عطائهاهذه المكتسبات  إدماج إلىمن التعلمات المنفصلة والمختلفة للوصول به  ياقات معنى ودلالة في س وا 

باعتباره بيداغوجيا قائمة على  الإدماج إلىيشير روجيرز ( 285، 284ص ص ، 2012، ) حثروبيمختلفة 

 جالإدما" فهو يعرف  الأساسيةحد استعماله كمرادف لمصطلح " المقاربة بالكفايات  إلىبل ذهب ، الذات

 مترابطة بهدف، التي كانت منفصلة في البداية، باعتباره "عملية يتم من خلالها جعل مختلف العناصر

 .استعمالها بشكل متناسق ومنتظم تبعا لهدف معين"

ة جزء لايتجزا من سيرورة تعليمي، " الكبيكية كندا pole de l’est" حسب مجموعة  الإدماجيعتبر 

 تعلمية تتضمن مجموعة من المراحل المترابطة :

 .تفعيل المكتسبات المعرفية السابقة والتي لها علاقة بالتعلمات الجديدة  -

 .بناء معارف جديدة وربطها بالمعارف السابقة -

 .جل تيسير استخدامها في الوقت المناسبأتنظيم التعلمات وهيكلتها من  -

 .تطبيق التعلمات المهيكلة في وضعيات بسيطة -

ه وذلك من الكفاءة المطلوبة منتجسد مدى تمكن التلميذ  لأنهاوضعية المشكلة تعتبر طريقة ناجعة  إذن

لحل  تثير تفكيره وتجعله يستثمر كل مكتسباته القديمة والجديدة حيث يربط بينها إدماجيةفي شكل وضعية 

وضعية جديدة تتطلب منه استخدام كل معارفه ومهاراته وخبراته في معالجة موضوع اجتماعي وثقافي 

 معين.

 جملة من العناصر المقدمة للمتعلم والمكونة من: الإدماجوضعية  ومن مكونات
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 .يصف الموقع الذي نتموقع فيه ومستمد من واقع المتعلم السياق: -

 ن أجل: مجموعة العناصر المادية الافتراضية أو الحقيقية التي تقدم للمتعلم بمعالجتها مالسند -

 .انجاز المطلوب

 .المفترض الإنتاجتحدد الغرض من  الوظيفة: -

 .هي توجيهات صريحة تقدم للمتعلم لانجاز المطلوب التعليمة:

 :يلي ما الإدماجيةومن خصائص الوضعية 

 تتميز بوجود رهان يبرر حلها. 

  تعرض بأسلوب قصصي مما يحفز المتعلم على تقمص دور الشخص الذي تطرح عليه

 .المشكلة

 واحترام المحيط وسلامة الفردمجتمع تتضمن مجموعة من القيم مثل مراعاة مقومات ال. 

 تعتمد على وثائق وأسانيد حقيقية. 

 تتوفر على مهمة أو أكثر تكون مركبة. 

 يتطلب حلها تعبئة مجموعة من الموارد المعارف والمهارات والسلوكيات. 

  إنتاج إلىيفضي حلها. 

 2016، روبة يحي)يحتاجها المتعلم في الحل لتكتسب طابعا واقعيا تتضمن معلومة مشوشة لا، 

 .(6ص

 طريقة المشروع : - 2

بيداغوجيا المشروع عبارة عن"  طريقة تقوم على تقديم مشروعات للتلاميذ في صيغة وضعيات  إن

ثقافية واضحة " وتعتبر هذه الطريقة  أوسياسية  أواقتصادية  أوتدور حول مشكلة اجتماعية ، تعليمية تعلمية

المتعلم يتعلم عن  أن إذ، النشاط الذاتي عن طريق العمل مبدأوترتكز على ، المعلم محور العملية التعلمية
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نميز بين  أنويمكن ، عن طريق المشاركة وأيضاالشخصية والصراعات الفردية الداخلية طريق الخبرة 

 وأخيراالتخطيط ثم التنفيذ  إلىنحدد الهدف من المشروع ثم ننتقل  أنكما يجب ، المشاريع الفردية والجماعية

 .التقويم

 : ليي المشروع في المجال التربوي ما إستراتيجيةتطبيق  أهدافومن 

  ربط المتعلم بالحياة الاجتماعية والثقافية. 

  جعله قادرا على دراسة القضايا البيئية والاقتصادية والقانونية. 

 تدريبه على مهارات التخطيط والتنظيم. 

  (70، 69ص ص ، 2004، )العربيتنمية روح المبادرة والتعاون والعمل المشترك. 

 خطوات رئيسية هي:  بأربعوتمر عملية عمل المشروع 

تيار مراحل عمل المشروع لان الاخ أوخطوات  أهم: تعد عملية اختيار المشروع من  يار المشروعتاخ

ع الفشل في الاختيار المناسب يعرض المشرو  أوبينما الاختيار السيء ، الجيد يساعد في نجاح المشروع

 .الوقت إهداراللاحقة خطوات عديمة الجدوى وتتسب في  الأخرىللفشل الحتمي ويجعل من الخطوات 

 : وضع الخطة

اللازمة  والإجراءاتمشروع لابذ من وضع خطة مفصلة تبين سير العمل في المشروع  أيحتى ينجح 

وم يق، مع رغباته ويتلاءمالذي يناسبه ويختار المشروع  الأولىينجز الطالب الخطوة  أنفبعد ، لإنجازه

 .اضحة لتنفيذ المشروعبالتعاون مع المعلم بوضع خطة مفصلة و 

 :  تنفيذ المشروع

، واقع عملي محسوس إلىترجمة الجانب النظري المتمثل في بنود خطة المشروع ، يتم في هذه المرحلة

شرافهحيث يقوم الطالب في هذه المرحلة بتنفيذ بنود خطة المشروع تحت مراقبة ) المشروع ( المعلم   وا 
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الطلبة وتحفيزهم على العمل وتنمية روح الجماعة والتعاون بين الطلبة  بإرشادويقوم المعلم ، وتوجيهاته

 .والتحقق من قيام كل منهم بالعمل المطلوب منه

 :  تقويم المشروع

ية ذه المرحلة يقوم المتعلمون بعرض انجازاتهم ثم مناقشتها بمشاركة المدرس وبطريقة عمودخلال ه

، )مرعي والحيلةمن مهارات وقدرات تم تحقيقه  وما، وذلك لتشخيص مواطن القوة ومواطن الضعف، أفقية

 .(80، 79، 71ص ص ، 2007

منه  تركز على المتعلم وتجعل لأنهااستراتيجياتها  كإحدىتبنت المقاربة بالكفاءات طريقة المشروع 

لال محور العملية التعليمية ولهذا فان المتعلم في بيداغوجيا المشروع هو الذي يبحث عن المعرفة من خ

م سمح لهو تبادل المعارف مع زملائه في الصف حيث ت، خبراته من الواقع وكذلك استثماره لمكتسباته القبلية

برات م البعض وتنمي فيهم روح القيادة والاعتماد على الخهدة بين بعضهذه الطريقة باكتشاف معلومات جدي

 .يواجهه ةوالتجارب اليومية لعلاج مشكلة معين

نمايقوم بدور الملقن للمعارف  التدريس لا إطارالمدرس في  إن لى يقوم بدور الموجه والمشرف ع وا 

في النشاط التعليمي، كما يقوم بتحضير وتهيئة المواقف التي تسمح للمتعلم بان يعبر عن شخصيته 

ن أيتطلب توفر جملة من القدرات في شخصية المدرس نذكر منها،  الأمرنشاط تعليمي، وهذا  لأيممارسته 

 يكون قادرا على:

 .مارس فيها المتعلم تعلمه بكيفية نشطة ومتحمسةتوفير وضعيات تعليمية مناسبة ي -

ليمي بالنشاط التع للقيامتوفير المحيط والجو المساعدين على التعلم كإحضار الوسائل المسهلة  -

 .المستهدف
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 .علاقات مزيفة إلىيؤذي  الذي لا الإنسانيالبعد  أساسهاتكوين علاقات حميمية مع تلاميذه  -

 .يجسد السلوك الديمقراطي في القسم وان تكون له معرفة جيدة بديناميات الجماعة أن -

ا وضع التفاوض مع المتعلم فيم إلىالموقف التعليمي  إلىالانتقال من وظيفة التحكم المطلق  -

 تحقيق الفهم المتبادل والاحترام الكامل إلىيهدف هذا التفاوض ، بحيث الأدواريخص توزيع 

 .التي تحكم الموقف والأشغالوقواعد التنظيم  للأدوار

حل  إلىالمدرس في هذه المقاربة يقوم بدور المنشط حينما تحتاج مجموعة التلاميذ  أنوالخلاصة 

منطق  إلىالمدرس في لعبة ينتقل فيها من منطق التعليم  ينخرطالمشكلات، وهكذا  لإحدى

 .(574، ص دس، الاخضر عواريب)التكوين 
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 خلاصة 

 علوماتالمبادئ التي جاءت بها المقاربة بالكفاءات كلها ركزت على المتعلم وقدرته على اكتساب الم إن

 لوكيةواستثمارها في وضعية معينة على غرار ما جاءت به المقاربة بالأهداف من حيث تجزيئها للأفعال الس

لحاصلة التكنولوجية والعلمية االتطورات  أنتظهر عند نهاية حصة تعليمية معينة، مع العلم  أنوالتي يجب 

على  على المدرسة في جميع مستوياتها الفكرية والثقافية والاجتماعية والاقتصادية مما انعكس ذلك أثرت

 فضاء ىإللان المدرسة انتقلت  الإداريالمنظومة التربوية بجميع هياكلها بدءا بالتلميذ والمعلم والطاقم 

نتاجهااكتساب المعرفة  من  لمتعلماتركيز على ربط القدرات بعمليات التفكير العليا والتي تمكن من خلال ال وا 

على  عتمادالتعامل مع التغييرات المتسارعة ولكن للحكم على جودة العملية التعليمية ومخرجاتها لابذ من الا

 توياتمسل أهدافتقويم الموارد المدمجة المكونة للكفاءة من معلومات ومهارات وقدرات والتي تحدد في شكل 

يار يكون المتعلم قد اكتسبها بعد قطعه لمسار تكويني معين، فالمقاربة بالكفاءات كاخت أنمختلفة بعد 

مجموعة مدمجة من  إلىمنطق التعلم بالاستناد  إلىالانطلاق من منطق التعليم  إلىبيداغوجي ترمي 

 ةلأساسياوفق شروط تتطلبها المبادئ المهارات والمعارف والخبرات السابقة والتي تتيح للمتعلم انجاز مهمة 

بة لمقار للكفاءات وهذا ما أقرته النظريات التربوية المعاصرة وخاصة النظرية البنائية التي تبنى عليها ا

ع ما يوضتنتقل فوفق مايراه بياجي في مقاربته النظرية البنائية أنه عند بالكفاءات كون المعرفة تبنى ولا

م يقارن ثالتفاعل مع الموضوع يستخدم التلميذ كل حواسه  إلىودفعه  إثارتهيتم المتعلم في وضعية مشكلة ثم 

بناء الحقائق  إلىمرحلة بناء الفرضيات أي الشروع في بناء معرفة أولية حتى يصل  إلىويميز ويصل 

علم والمت النمو العقلي يعتمد على التفاعل المشروط بين المعلم أنبنفسه وفي هذا الصدد أكد برونر في قوله 

ع ى توزيقدرة عل وأكثرقدرة على التعامل مع الضغوط المختلفة مع البيئة  أكثريسمح للتلميذ بان يصبح  لأنه

 .أهدافهالعقلية لتحقيق  إمكانياته
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 ىإلت المعاصرة والتي ترمي توظيف النظريا إلىوعليه فان التدريس وفق المقاربة بالكفاءات يستند 

امل ام متكوجعله محور العملية التعليمية التعلمية، بالاعتماد على نظ الأولىالتركيز على المتعلم بالدرجة 

 لذاتيةا إمكانياتهداءات والتي تسمح له بالتكيف مع الوضعيات الجديدة لتحقيق الأ من المعارف والمهارات و

 عينة وفي مدة زمنية قصيرة.وتطويرها للأحسن بإنجازه لمهام م
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 تمهيد:

ا تي لهتمثل المرحلة المتوسطة بحكم موضعها من السلم التعليمي مرحلة ذات انتقال في حياة التلميذ وال

 ي،خاصة وعامة تختلف عن المرحلة السابقة وعن المرحلة اللاحقة في النظام التعليمي الجزائر  أهداف

 متابعةلوالكفاءات اللازمة وفق منهاج دراسي لكل مادة تعليمية من خلال تزويد المتعلم بالأسس العلمية 

 لىإالدراسة وحل المشكلات التي تعترضه في المواقف التعليمية وفق المقاربة بالكفاءات والتي تهدف 

 ي هذافتكوين التلميذ تكوينا في جميع المجالات وله القدرة على مواجهة الواقع الذي يعيش فيه وسنسعى 

الحياة و طبيعة ة لأستاذ التعليم المتوسط ومنهاج مادتي علوم التقديم المهام البيداغوجية والتربوي إلىالفصل 

 والاجتماعيات.

 اولا : مدخل عام  للتعليم المتوسط 

 . تعريف مرحلة التعليم المتوسط:  1

عض في ب الإعداديةيعرف حسن شحاتة المرحلة المتوسطة بأنها" نظام التعليم العام وتسمى المرحلة 

رحلة مة في الدول وتلك المرحلة تلي سابقتها المرحلة الابتدائية)مدة الدراسة فيها ست سنوات( ومدة الدراس

ة )شحات"(، وهي تسبق المرحلة الثانوية)مدة الدراسة ثلاث سنواتاالتعليم المتوسط ثلاث سنوات سابق

تها فقد عرفها بأنها" مرحلة ثقافية عامة غاي أما زكريا اسماعيل أبو الضبيعات ،(267ص، 2003وآخرون،

هي شاملة لعقيدته وعقله، يراعى فيها نمو وخصائص الطور الذي يمر به و  تربية إسلامية النشءتربية 

 (.8، ص2009")أبو الضبيعات،العامة من التعليم الأهدافتشارك غيرها في تحقيق 

المرحلة التي تقع في السلم التعليمي بين الابتدائي المدرسة المتوسطة أو مرحلة التعليم المتوسط هي 

المرحلة  فهي والثانوي، وقد تسمى أيضا بالمرحلة الإعدادية أو التكميلية في بعض الدول العربية،
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تلي المرحلة الابتدائية ووحدها الدراسة بها أربع سنوات، وتسبق  التيالمتوسطة لنظام التعليم العام، و 

، ص 1996)القدافي، سنة  12.15تتراوح أعمار تلاميذ المدرسة المتوسطة ما بين المرحلة الثانوية حيث 

 (.121-120ص

 لمرحلةا" هو ذلك التعليم الذي يشكل أنهاوتعرف وزارة التربية الوطنية مرحلة التعليم المتوسط على 

 فية والثقالتربوية و وهو يجعل التلميذ يتحكم في قاعدة أساسية من الكفاءات ا الإلزاميمن التعليم  الأخيرة

، 2003،الوطنية وزارة التربية)في الحياة العملية أو الإدماج الإلزاميالتأهيلية من مواصلة الدراسة والتكوين 

 ( . 10ص 

م م العاالمرحلة الابتدائية التي تمثل بداية سلم التعلي ما بينوعليه فمرحلة التعليم المتوسط تقع 

ائية، لابتداالدراسة  إتماموالمرحلة الثانوية التي تمثل نهايته ويلتحق بها التلميذ بعد الحصول على شهادة 

وتستغرق مدة الدراسة في هذه المرحلة أربع سنوات، يعقد في نهايتها امتحان عام بنظام الفصلين 

ه ( والتي تؤهلالكفاءة المتوسطةالدراسة المتوسطة) إتمامصل الناجح فيه على شهادة الدراسيين، يح

 مدارس التعليم العام أو المهني. بإحدىللالتحاق 

 مفهوم التعليم الأساسي إلى مفهوم التعليم لمتوسط:من  .2

على هذه  يمثل التعليم الأساسي الطور الثالث من المدرسة الأساسية التي تظم ثلاث أطوار ويطلق

المرحلة بالمرحلة التوجيهية لأن في هذه المرحلة تبدأ عملية توجيه التلميذ وتضم السنوات السابعة والثامنة 

الأساسي التعليم وتختم بحصول التلميذ على شهادة  ،والتاسعة حيث تدوم مدة الدراسة بها ثلاث سنوات

ث يمثل محور العملية التعليمية تماما كما في وأكثر ما يلاحظ في هذه الفترة أنها ترتكز على البرامج حي

التربية التقليدية، حيث أن السعي لتكوين التلاميذ حسب تصميم محدد سلفا وهذا ما يتعارض والمبدأ 

 التربوي القائل: "إن العملية التربوية، ومن ضمنها البرنامج، إنما وجدت من أجل التلاميذ ".
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ن يكون أإلقاء الدروس لا يجب ، حيث أن يسمى بالمذكرة التعليمية كما يعتمد الأساتذة في تقييم على ما 

يف )مثير، استجابة(، أي على عكس الطريقة الإلقائية ونظرا لضرورة تكي pavlovوفقا لطريقة بافلوف 

المنظومة التربوية مع التطورات الحاصلة عبر مختلف مناطق العالم فقد عمدت الجزائر إلى إدخال 

سط ظومة التربوية فظهرت نتيجة لذلك عدة مفاهيم جديدة منها مفهوم التعليم المتو إصلاحات على المن

-11الذي حل محل التعليم الأساسي الذي يدوم أربع سنوات بدل من ثلاث سنوات حيث تمتد من 

 سنة يختم بحصول المتعلم على شهادة التعليم المتوسط. 12/15-16

يس العملية التعليمية ومحورها وتغيرت بذلك طرق التدر  كما أنه في هذه المرحلة أصبح المتعلم جوهر

تاجية لاستناوالتقييم فمن الاعتماد على الطريقة التقليدية الإلقائية إلى الاعتماد على الطريقة الحوارية 

 (.201، ص 1994)مزيان، وبذلك الاستغناء على المذكرة 

 المدرسة المتوسطة في الجزائر:. 3

إلى  سنوات 4فبعدما قامت الحكومة الجزائرية باختصار مرحلة التعليم المتوسط من هي نظام جديد قديم 

سنوات ظهرت تسمية جديدة، وهي  6سنوات ودمجها في مرحلة التعليم الابتدائي والتي تستغرق  3

م، وبذلك 1976المدرسة الأساسية وهذا بمقتضى المرسوم الرئاسي الصادر في الجريدة الرسمية سنة 

رها سنوات لا يغاد 6سنوات بحيث الطفل الذي يدخل المدرسة وعمره  9تعليم الأساسي، تستغرق مرحلة ال

ية نة الدراسمن الس  ابتداءوالمتوسطة في التعليم  ة سنة وثم الجمع بين المرحلة الابتدائي 16إلا وفي عمره 

 (.14-13، ص 1999)رابح، عمل بها من نفس السنة وبدأ ال 1980-1981

عادت الجزائر إلى فصل مرحلة التعليم المتوسط عن مرحلة التعليم الابتدائي، في إطار إصلاح المنظومة 

رقم  2والمقرر  14/02/2003و ت و/أخ والمؤرخ في /007رقم 01التربوية وتطبيقا للمقررين: المقرر 

التربوي  وعمت بتدابير المنشور المتعلق بالتحضير -04/06/2004و ت و/أخ والمؤرخ في /023
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م يشرع في السنة أولى من التعليم المتوسط ذي الأربع سنوات بداية من 2004-2003للموسم الدراسي 

)النشرة الرسمية للتربية الوطنية، مدير التقويم والتوجيه والاتصال، المديرية م 2004-2003الموسم الدراسي 

 (.2003، جويلية، أوت، 470الفرعية للتوثيق، مكتبة النشر العدد، 

 .أطوار مرحلة التعليم المتوسط:4

أن الانتقال من  إذس والتكيف والاستكشاف، : ومدته سنة واحدة ويشكل فترة التجانالطور الأول –أ 

ئق ير طراتغيالمتوسط يشكل تغييرا جذريا للتلميذ من خلال تنظيم التعليم في مواد مستقلة،  إلىالابتدائي 

 .الثانية الأجنبيةاللغة  إدراجل، العم

عميق التعلمات خلال سنتين وليشكل فترة : ومدته سنتان ويمكن من تعزيز وتالطور الثاني –ب 

 .وتنمية كفاءات المادة والكفاءات العرضية اكتسابأساسية في 

من توجيه  الإلزاميلثالث والنهائي للتعليم : ومدته سنة واحدة ويمكن الطور االطور الثالث –ج 

ت الكفاءاإضافة إلى تعميق التعلمات وفحص مكتسبات التلميذ من كفاءات المواد و  الإلزامي ما بعدالتلميذ 

 .(11،ص  2003زارة التربية الوطنية،)و العرضية التي يستهدفها التعليم المتوسط

 :. خصائص النمو في مرحلة التعليم المتوسط5

 النمو الجسمي والحركي: 1 –5

الخارجية للمراهق كالطول والوزن والتغيرات في ملامح  الأبعاديظهر النمو الجسمي من خلال نمو 

الداخلية وخاصة نمو  الأجهزةالوجه، وغير ذلك من مظاهر خارجية تصاحب عملية النمو وكذلك نمو 

التي  والآثارالغدد الجنسية ومن خلال هذه التغيرات يواجه المراهق مطالب جديدة، ويستجيب للنتائج 

زيادة في النمو الجسمي ففي هذه المرحلة تستمر معدلات ال(،41، ص 2009الزعبي،)تتركها تلك التغيرات
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ويزداد النضج والتحكم ، بصفة عامة، حيث يزداد الطول والوزن، ويتحسن المستوى الصحي بصفة عامة

للطالب بممارسة  مما يسمحويصبح التوافق الحركي في هذه المرحلة أكثر توازنا ،، في القدرات المختلفة

 مختلف ألوان النشاط الرياضي.

 النمو الانفعالي:  2 –5

هذا يشكل النمو الانفعالي عند المراهق جانبا أساسيا من جوانب النمو التي تطرأ على الشخصية، و 

 اصاحبهيوما النمو له علاقة بطبيعة التغيرات الفسيولوجية الداخلية التي تتم في هذه المرحلة من العمر 

ط له علاقة بالبيئة الخارجية الاجتماعية خاصة التي تحي أن، كما والإحساستغيرات في المشاعر من 

لمراهق ا، وفي هذه المرحلة يبدأ (71ص ، 2009)الزعبي،بالمراهق وتكون بمثابة مثيرات أساسية لانفعالاته 

ي الجنس الآخر، يكون متردد، خجول وهو دائم الصراع النفسي بين رغباته الت إلىفي محاولة التعرف 

ونلاحظ على  ،(243ص، 1990)تركي، يريدها أن تلبى من ناحية والخوف من المجتمع من ناحية أخرى

ه جب منحيالتمرد والاستقلالية وفي هذه الحالة  إلىالمراهق في هذه المرحلة الحساسية الانفعالية ويميل 

 قة بالنفس من خلال تعزيز المواقف الايجابية. الث

 :ما يليمميزات هذه المرحلة  أهممن  النمو العقلي: 5-3

 .ينمو الذكاء بسرعة 

  المستوى المجرد. إلىمن المستوى الحسي  الإدراكيتطور 

 .تظهر القدرة على الابتكار بشكل أكبر 

  المجردات. إلىينتقل تفكيره من المحسوسات 
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  كرة الاعتماد على المنطق أكثر من الاعتماد على الذا إلىالتفكير الديني،  إلىيميل المراهق

لى كتب عالقراءة والاطلاع  إلىيميلون ميلا قويا  أنهمعلى المراهقين  الأبحاثوقد دلت ، والحفظ الآلي

 (. 243ص ، 1990)تركي،الأبطال وأخباروالفلسفة والدين والرحلات،  الأدب

 ا موهذا  العمليات العقلية تتزايد في مرونتها والتحكم فيها أنتفكير المراهق بحريته، كما  يتميز

 حقيقية أو أحداث واقعية. إحداثأشياء حقيقية أو  استخدامالمراهق من التفكير دون  يمكن

 هو  ما بالإضافة إلىعنده بناء أنظمة ومخططات عقلية حيث يهتم بماذا  في مرحلة المراهقة يبدأ

 (.57،ص  2009)الزعبي،محتمل

 النمو الاجتماعي: 5-4

 عاييرتستمر عملية التنشئة الاجتماعية والتطبيع الاجتماعي، حيث يستمر تعلم واستدخال القيم والم

لعامة االهامين في حياة الفرد مثل الوالدين والمدرسين والرفاق، ومن الثقافة  الأشخاصالاجتماعية من 

عور فس والشزيادة الثقة بالن إلى)المتوسطة( الإعداديةالتي يعيشها المراهق، ويؤدي الانتقال  من المرحلة 

قلال الاست إلىنلاحظ النزعة  أنوتوسيع الأفق الاجتماعية والنشاط الاجتماعي، ويمكن  بالأهمية

 الاعتماد على النفس. إلىالاجتماعي والانتقال من الاعتماد على الغير 

 الوظائف التربوية لمرحلة التعليم المتوسط: .6

 الوظيفة الأولى:

 نتقالتتمثل في رفع مستوى التلاميذ القادمين من مرحلة التعليم الابتدائي وتأهلهم في الا+ -

م لكل التلاميذ تسمح بالرفع من مستواه إجباريةمرحلة التعليم الثانوي، فهي مرحلة  إلى

 .العلمي حتى يكونوا قادرين على التلاؤم مع متطلبات العصر الذي يتميز بالتطور السريع
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 الوظيفة الثانية:

ن تتمثل في التقريب بين النظري والتطبيقي، بحيث يصبح التلميذ في هذه المرحلة يجمع بي -

عل الذي يج ،رأخرى الأمهة والعلوم التطبيقية من جهة من ج والاجتماعيةالعلوم الإنسانية 

علوم التلميذ قادرا على الجمع بين المعرفة والنظريات العلمية في الفيزياء والكيمياء وال

ا على وبين تطبيقاتها في الصناعة والزراعة، وبالتالي يصبح التلميذ قادر  الأخرىالتطبيقية 

 (.59، 58ص ص ، 1990)تركي،التفكير العلمي بذهنه والعمل المهني والتكنولوجي بيده

 :ط لمتوسأهمية وأهداف مرحلة التعليم ا -7

 :أهمية مرحلة التعليم المتوسط 1 –7

  عترضهالتي ت الإشكاليةلمتابعة الدراسة وحل  اللازمةالعلمية والكفاءات  بالأسستزويد المتعلم. 

 ته.والمحيط الذي يعيش فيه للحفاظ على مكانذاته  تزويد المتعلم بثقافة علمية تمكنه من فهم 

 .إكساب المتعلم تفكيرا علميا بالعمل ضمن الجماعات واحترام الرأي الآخر 

 مستوى تحصيل متميز. إلىب أو المتعلم لالوصول بالطا 

 دور النضج والبلوغ. إلىالمتعلم على الانتقال من دور الطفولة  ةمساعد 

  ات تنمية رغبة المتعلم في المعرفة والبحث عن المعلومات، وكذا تنمية ميوله العلمية، ومهار

 التفكير لديه.

  (.18ص ، 2002)مصطفى،والمقارنة والنقدتنمية القدرة على الاستنتاج والتحليل 
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 أهدافها: 2 –7

السنة  نظام تعليمي توفر تربية مستمرة في تنظيمية، ضمنوحدة  باعتبارهاإن مرحلة التعليم المتوسط 

 16- 11لكل تلميذ جزائري التعليم بصفة مجانية من السن  فهي تتيح السنة الرابعة متوسط، إلىالأولى 

مات تربية واحدة وقدر متساوي من المعلو  إعطاء إلىسنة، فضلا عن تكوينه نظريا وتطبيقيا، فهي تهدف 

رب مع سنوات، كما تمكن التلميذ من تلقي المعارف واستيعاب مختلف المواد، وتتيح لهم التجا 4في فترة 

نيات اب تقالمحيط، وفي هذه المرحلة يتعلم التلاميذ الأسس الرياضية والعلمية، الأمر الذي يمكنه من اكتس

نشاطات، البدنية وممارسة منظمة للالتربية  إلى إضافةلعالم الحي والجامد، التحليل والاستدلال، وفهم ا

علم توتحفيز التلاميذ على المشاركة في مختلف المنافسات التي تنظم في إطار الرياضة المدرسية وكذا 

مجموعة من  إلىزكريا إسماعيل أبو الضبيعات  أشاروقد .(14، 13ص ص، 1990)تركي،اللغات الحية

 الأهداف لمرحلة التعليم المتوسط وهي:

 تمكين العقيدة الإسلامية في نفس التلميذ وجعلها ضابطة لسلوكه وتصرفاته وتنمية محبة الله 

 وخشيته.

  ثقافة الأساسية لل والمبادئتزويده بالخبرات والمعارف الملائمة للسن حتى يلم بالأصول العامة

 والعلوم.

  البحث عن المعرفة وتعويده التأمل والتتبع العلمي. إلىتشويقه 

 .تنمية القدرات العقلية والمهارات المختلفة لدى التلميذ 

  (.291ص ، 2009)أبو الضبيعات،والنصح الإخلاصتدريبه على خدمة مجتمعه ووطنه وتنمية روح 

 ومن بين أهداف مرحلة التعليم المتوسط كذلك:

 .تربية مستمرة من السنة الأولى إلى السنة الرابعة متوسط 
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 .إعطاء قدر متساو من المعلومات في أربع سنوات 

 المهارات والتحليل والاستدلال وحل المشكلات وفهم العالم الحي والجامد وكذلك  اكتساب

 .والإنتاجالسيرورات التكنولوجية للصنع 

  فيهم. النقدوروح  والإبداعالتلاميذ وصقل الروح الجمالية والفضول والخيال  إحساستنمية 

  والاتصال والمثابرة وقوة التحمل. للإعلامالتمكن من التكنولوجيا الجديدة 

  خرى.، تقبل الاختلاف والتعايش السلمي مع الشعوب الأالأجنبيةالتفتح على الحضارات والثقافات 

 يحول له الحق في الحصول على شهادة  بامتحانعليم المتوسط تتويج نهاية التمدرس في الت

 التعليم المتوسط.

  إلى التقني أوالتعليم الثانوي العام  إلىتوجيه تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط الناجحين 

طنية، لو ية االنشرة الرسمية للترب)التعليم المهني وذلك حسب رغباتهم وفقا للمقاييس المعتمدة في التوجيه

 (. 51ص ، 2003

 في نقطتين مهمتين هما: الأساسيالتي يجمعها التعليم  الأهدافويمكن أن نلخص 

 .تزويد التلاميذ بأدوات التعليم الأساسية المتمثلة في القراءة والكتابة والحساب -

من خلال مختلف المواد التعليمية التي تتضمن المعارف  الأساسيةمنح المحتويات التربوية  -

 .والمهارات والقيم والمواقف

حلة ر الذي تعد الم الأساسيهذين الهدفين الرئيسين في تشكل النظام التعليمي  إلىواستنادا 

همية أالمتوسطة احد مكوناته، يمكن القول أن العملية التعليمية في المرحلة المتوسطة تقوم على 

ن جملة م ىالمتعلم أو التلميذ بأساليب تحسين وتنمية مردوده التعليمي، الذي يتأسس عل تزويد

تشبع مالمنظومة التربوية تهدف لخلق وبناء فرد  أن إلىالمقومات تشكل القيم التربوية، استنادا 

 ن التعامل بشكل سليم مع التحديات.بالقيم الوطنية والروحية التي تمكنه م
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 أن تزويد التلاميذ بالقيم والمواقف في هذه المرحلة يمكنهم من: كما

 ن على التعلم مدى الحياة.اكتساب المهارات الكفيلة بجعلهم قادري -

الثقافي  لتراثنابعة من اال والأخلاقيةتعزيز هويتهم بما يتماشى والقيم والتقاليد الاجتماعية والروحية  -

 المشترك.

 ات الحياة في المجتمع.اطنة ومقتضيالتشبع بقيم المو  -

 مشكلات وفهم العالم الحي والجامد.تعلم الملاحظة والتحليل والاستدلال وحل ال -

 النقد فيهم.وروح  والإبداعوالفضول والخيال  الجماليةالتلاميذ وصقل الروح  إحساستنمية  -

 الأولية.والاتصال وتطبيقاتها  للإعلامالتمكن من التكنولوجيات الجديدة  -

 .وتنمية قدراتهم البدنية واليدويةالعمل على توفير ظروف تسمح بنمو أجسامهم نموا منسجما،  -

 بذل الجهد والمثابرة وقوة التحمل.لديهم و تشجيع روح المبادرة  -

 رى.الأخوتقبل الاختلاف والتعايش السلمي مع الشعوب  الأجنبيةالتفتح على الحضارات والثقافات  -

 ن لاحقا.مواصلة الدراسة أو التكوي -

 إلىم تتبين في مهمة تطوير أداء المتعل الأساسيالغاية العامة التي يتمحور حولها التعليم  إن 

ية والوسائل التعليم الإجراءاتحدود التماشي مع متطلبات ومستجدات العصر، فتستدعي لبلوغ ذلك كل 

دية في لتقليقاربات التعليمية االتي تجعل المتعلم يتحرر من قيود التعليم التقليدي، الذي كانت تلخصه الم

 (.58، 57، ص ص2020ية،أحلام عل)ذلتلاميل التلقين والحفظ مبدأي

 ىإل الإشارةويمكن أن نخص جملة الكفاءات التي تلزم المتعلم هذه المرحلة بحديث خاص يتشارك مع 

جب على أهم الكفاءات التي ي الأهدافاحتواء  إلىتلك الخصائص الخاصة بالتعليم المتوسط، بالنظر 

 فيما يزود بها المتعلم في هذه المرحلة التعليمية، ويحدد المختصون في هذا الشأن تلك الكفاءات أن

 يأتي: 
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 وآخر منهجي: كفاءات ذات طابع فكري –أ 

 يعرف بالكفاءات العرضية التي تعني القدرة على الاستخدام الفعال وتدرج هذه الكفاءات ضمن ما

جهة لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات والسلوكات المشتركة بين كل التعلمات والنشاطات، لموا

ة خارجها، فطبيعة الكفاءات العرضي أووضعية جديدة أو مألوفة والتكيف معها سواء داخل المدرسة 

اكتسبه في مواجهة الوضعيات المختلفة وتحدد في ضوء هذه  تعلم بان يوظف ماالشمولية تسمح للم

يتسلح بها  أنالكفاءات العرضية مجموعة من الكفاءات ذات الطابع الفكري والمنهجي التي ينبغي 

 التلميذ:

 والتصنيف.يمارس قدراته على الملاحظة  -

 الاستنتاجي. يستعمل البرهان الاستقرائي و -

 تناسب سنه.يعتني بمشكلات  -

 يعبر عن رأيه. -

بداعه.يمارس فضوله وخياله  -  وا 

 يمارس استقلاليته. -

ي فشمولية في تصوراتها وتتمثل  الأخرىأما بالنسبة للكفاءات ذات الطابع المنهجي فنجدها هي 

 جعل المتعلم :

  بإتقانينظم عمله وينجزه. 

  ،ويساهم في انجاز المهام المشتركة.يندمج في مجموعة عمل 

 تحاليل بسيطة بغرض الفهم.يقوم ب 

 عمل معين. لإنجازمساعي وترتيبات  يستخدم 
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مناخ علمي ومنهجي تحده جملة من المؤسسات التي تشرك التلميذ  إلىوفي خضم تعرض التلميذ 

 التعلمي، وتجعله محور تمركز جميع الممارسات التعليمية، فان في سيرورة الفعل التعليمي و

لة لمنهاج الخاصة بالمرحلديه يمثل نقلة هامة في تحقيق أهداف ا حصول هذه الكفاءات المتنوعة

 المتوسطة.

 :كفاءات ذات طابع تواصلي –ب 

 ازيغيةالعربية، الام فاللغاتوالتعبير والتبادل الشفهي وغير الشفهي،  وتعني كل ميادين التواصل

 هذاولصلي تعتبر وسائط لتنمية الكفاءات ذات الطابع التوا إنماومختلف اللغات التعبيرية  والأجنبية

لقسم ايكتسبه التلميذ أبعاد تواصلية يمكن أن يستفيد منها في بناء سلوكاته سواء داخل  فلكل ما

ع م تتلاءمالمدرسة، لان ذلك يسمح بان تكون شخصية هذا المتعلم سوية  إطارالتعليمي أو خارج 

حلة لقائمة داخل واقعه المعيش ومن بين تلك الكفاءات التي تخص مر مختلف التغيرات والتحولات ا

 يأتي: التعليم المتوسط نذكر ما

 ة سليمة في مختلف وضعيات التواصل.يتواصل بصف -

 الأدبية، الفنية ، البدنية.يتواصل باستعمال مختلف أساليب التواصل:  -

 ل للبحث والتواصل مع أقرانه.والاتصا الإعلاميستعمل وسائل  -

 تواصل في مختلف الوضعيات بالاستماع المناسب والحوار المسؤول والبناء.ي -

 عي:كفاءات ذات طابع اجتما -ج

مختلف الكفاءات ذات الطابع الفكري  هذا النوع من الكفاءات يجمع بشكل لافت للانتباه بين إن

والمكتسبات الفكرية والمنهجي والتواصلي، حيث يتعلق تكوين المتعلم اجتماعيا بجملة الخبرات 

ي بالكفاءات ذات الطابع د تكوين خاص بتلك المجالات، ونعنوالمنهجية والتواصلية التي حققها بع

أن تجند الموارد الشخصية والجماعية للفوج  بإمكانهاالتي  الإدماجيةالاجتماعي مجموع الكفاءات 
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في ضوء الجماعة التي  ىإلتتحقق  فرديته لا أنحول تحقيق مشروع ما ومن ذلك يعي المتعلم 

يتزود بها المتعلم في المرحلة  أنينتمي فيها، وتكفل الكفاءات ذات الطابع الاجتماعي، التي ينبغي 

 نحدد تلك الكفاءات فيما يأتي: أنالمتوسطة، تواجدا مناسبا للفرد داخل حياته الاجتماعية، ويمكن 

 هم منها.يتعرف على القيم الاجتماعية ويستل -

 .ت التعاون والتضامن المناسبة لسنهينمي سلوكا -

 النشاطات الكبرى التي تقام داخله.يهتم بمحيطه القريب، ويساهم في تنظيم  -

 ارك في حماية نوعية محيطه القريب.يش -

 ة، ويتبنى سلوكات المحافظة عليها.يساهم في فظ الموارد الطبيعي -

داخل الوسط  الأهميةتكوينا تطبعه متعلم في مرحلة التعليم المتوسط الحرص على تكوين ال إن

 افالأهد إلىالمدرسي وخارجه يحدد الكفاءات المتنوعة التي تلزم لتلميذ هذه المرحلة، بالنظر 

يزود بها  أنالخاصة بالمرحلة المتوسطة، فهذا التكوين ينبني على أسس تعليمية هامة ينبغي 

 ن حضورايتطلبا الأمرانة العملية، وهذان نحو الحيا موجه نحو مراحل تعليمية عالية ا لأنهالمتعلم 

، ص 2020أحلام علية.،)فترة التكوين في مرحلة التعليم المتوسط أنهى أننوعيا للمتعلم بعد 

 (.61،62،63ص

 :أستاذ التعليم المتوسط ومهامه البيداغوجية .8

هو موظف تكون في معاهد تكنولوجية للتربية سابقا لمدة ثلاث سنوات ومدارس وطنية لتكوين أساتذة 

التعليم المتوسط حاليا لمدة أربع سنوات ، يتم توظيفه في التعليم مباشرة  بعد أن يتحصل على شهادة 

م عن طريق إجراء ليسانس في التعليم ، أما حاملي شهادات لليسانس من خريجي الجامعات فيتم توظيفه

بعد التعيين بتعليم المواد العامة او  اختصاصهمسابقة كتابية وأخرى شفهية . يكلف الأستاذ حسب 
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التكنولوجية في مرحلة الثالثة من المدرسة الأساسية حيث يقوم بإعداد الدروس وتقييمها ، كما عليه أن 

مدرسي حيث يخضع الأستاذ لسلطة والمجالس المنصوص عليها في التشريع ال الاجتماعاتيشارك في 

  .(23، ص 2016)بن عمارة ،  مدير المؤسسة ويراقب نشاطاته التعليمية مفتش المادة . 

 :في يحدد مهام أساتذة التعليم الثانوي والأساسي 1991/  26/02في  153القرار الوزاري رقم 

رسوم رقم والتعليم الثانوي مهامهم وفقا لأحكام الم الأساسيفي التعليم  الأساتذةيمارس :  1المادة 

 .وتحت سلطة مدير المؤسسة 90/ 49

لمقرر لهم ا الأسبوعيوالتعليم الثانوي بنصاب التعليم  الأساسيفي التعليم  الأساتذةيقوم  : 2المادة 

ة لهم المسند الإضافيةالمطبقة على كل سلك، ويلزمون بأداء الساعات  الأساسيةالقانونية  للأحكاموفقا 

 .طبقا للتنظيم الجاري به العمل

 .تربويةو في تربية التلاميذ وتعليمهم، فهو يقوم بنشاطات بيداغوجية  الأستاذ: تتمثل مهمة  3المادة 

 : النشاطات البيداغوجية 

 : تشتمل النشاطات البيداغوجية على : 4المادة 

 التعليم الممنوح للتلاميذ. 

 ير الدروس وتصحيحها وتقييمهاالعمل المرتبط بتحض. 

 تأطير التداريب والخرجات التربوية. 

  والمسابقات المشاركة في العمليات المتعلقة بالامتحانات. 

  الأقسامالمشاركة في مجالس التعليم ومجالس. 

 المشاركة في عمليات التكوين المختلفة. 
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بوية بمنح التلاميذ تعليما يضبطه قانونا ومواقيت وبرامج وتوجيهات تر  الأستاذ: يقوم  5المادة 

 .وتعليمات رسمية، ويتعين عليه التقيد بها بصفة كاملة

باشرة ماختيار مواضيع الفروض والاختبارات وتصحيحها، وهو المعني بها  الأستاذيتولى  : 6المادة 

 .لأقساماأو مجالس في حالات خاصة تقررها مجالس التعليم  إلا

يذ في حساب المعدل في مادته وتسجيل العلامات التي يتحصل عليها التلام الأستاذيتولى  :7المادة 

 .فروض المراقبة المستمرة والاختبارات والملاحظات على الوثائق والكشوف المتداولة

 .افيه أعضاءبالمشاركة في اجتماعات المجالس المختلفة التي يكونون  الأساتذةيلزم : 8المادة 

ات المشاركة في عمليات التكوين وتحسين المستوى وتجديد المعلوم إلى الأساتذة: يخضع 9المادة 

لعطل ا أثناءالتي تنظمها وزارة التربية سواء كمستفيدين أو مؤطرين بما في ذلك العمليات التي تبرمج 

 .المدرسية

ا التي تنظمه والمسابقاتالمتعلقة بالامتحانات  الأنشطةفي  الأساتذة: تدخل مشاركة 10المادة 

 .هموحراستها وتصحيحها ولجانها، في الواجبات المهنية المرسومة ل إجرائهاالسلطات السلمية من حيث 

 : النشاطات التربوية 

عطوتربية التلاميذ بصفة فعلية في ازدهار المجموعة التربوية  الأستاذ: يساهم  11المادة  المثل  اءوا 

 بالآتي:

 المواظبة والانتظام في الحضور والقدوة والسلوك عموما. 

 المشاركة في النشاطات التربوية والاجتماعية. 

  بكل من شأنه ترقية الحياة في المدرسةالاهتمام. 
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م مسؤولا عن جميع التلاميذ الموضوعين تحت سلطته المباشرة في القس الأستاذ: يكون 12المادة 

وقيت طيلة المدة التي يستغرقها الدرس الذي يكلف بإلقائه في إطار التنظيم العام للمؤسسة وجدول الت

 .الرسمي

م تكفل بهويلتزم بال أمنهموعلى  إليهمسؤولا عن انضباط التلاميذ الموكلين  الأستاذ: يكون 13المادة 

 .نهايتها إلىالحصة من بداية 

يتكفل بقسم غير منصوص عليه في جدول خدماته، ويشغل قاعة  أن للأستاذ لا يمكن: 14المادة 

 .نائب المدير للدراسات أوبعد موافقة مدير المؤسسة  إلاغير القائمة التي عينت له  أخرى

مدير المؤسسة  باستثناءقيامه بالدرس  أثناءيمنع الدخول على أستاذ في قسمه  :15المادة 

ذ تلاميوالموظفين القائمين بمهمة التفتيش أو التكوين والبحث والتوجيه والعون المعين لجمع غيابات ال

ل كمن المدير، وتخضع  بأمر أو الأستاذمن  لببط إمالدراسات ومستشار التربية ويمكن نائب المدير ل

 .رخصة يمنحها مدير المؤسسة إلىللدخول  الأخرى شكالالأ

المؤرخ في  1011 المخالفة لهذا القرار ولاسيما القرار رقم الأحكام: تلغى جميع 16المادة 

15/09/1983Montada.echoroukonline.com)). 
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 :بالتعليم المتوسطجتماعيات مادتي علوم الطبيعة والحياة والال مدخل مفاهيميثانيا: 

 الديداكتيك(:تعريف التعليمية)  – 1

لى يعرف حقل الديداكتيك، ضمن علوم التربية، سواء على مستوى التراكم النظري الابستيمولوجي وع

 يوناني أصلديداكتيك )التعليمة(، من حيث الاشتقاق اللغوي، من المستوى المعرفي حيث تنحدر كلمة 

didactikos  أوdidaskein  ويقصد بها اصطلاحا روبير الصغير" درس أو علم وتعني حسب قاموس

 " تحليلالتثقيف والى ماله علاقة بالتعليم ولقد عرف محمد الدريج الديداكتيك في كتابه إلى ما يهدفكل 

ضع لتي يخاتنظيم مواقف التعليم  ولإشكالالعملية التعليمية هي الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياته، 

و داني أالمنشودة، سواء على المستوى العقلي المعرفي أو الانفعالي الوج الأهدافلها المتعلم قصد بلوغ 

 تأتيكما تتضمن البحث في المسائل التي طرحها تعليم مختلف المواد، ومن هنا "الحس حركي المهاري

ل مقاب تسمية تربية خاصة، أي خاصة بتعليم المواد الدراسية الديداكتيك الخاص أو ديداكتيك المواد، في

ي في لدراسبية العامة الديداكتيك العام، التي تهتم بمختلف القضايا التربوية، حول مقاربة المنهاج االتر 

 .مجال التربية والتعليم

 بأنهاأو الديداكتيك  -التعلمية–أما ميالريه عن محمد الدريج عرف في كتابه تحليل العملية التعليمية 

تنظيم مواقف التعليم التي يخضع لها المتعلم، قصد  شكالولأالعلمية لطرق التدريس وتقنياته هي الدراسة 

بلوغ الأهداف المسطرة سواء على المستوى العقلي المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو الحس حركي 

تسمية "تربية  تأتيالمهاري، كما تتضمن البحث في المسائل التي يطرحها تعليم مختلف المواد ومن هنا 

مواد الدراسية الديداكتيك الخاص أو ديداكتيك المواد أو منهجية التدريس خاصة" أي خاصة بتعليم ال

المطبقة في مراكز تكوين المعلمين والمعلمات، في مقابل التعليمية العامة التي تهتم بمختلف القضايا 

 .التربوية، بل وبالنظام التربوي برمته مهما كانت المادة الملقنة
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وغ ب لبلسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يتدرج فيها الطالويعرف بروسو الديداكتيك هي الدرا 

راسة للتعليمية هو د الأساسيالموضوع  أنأهداف معرفية عقلية أو وجدانية أو نفس حركية ويقول بروسو 

يفية الشروط اللازم توفرها في الوضعيات او المشكلات التي تقترح للتلميذ قصد السماح له بإظهار الك

ة عرف سميث التعليمية فرع من فروع علوم التربيو ي، ل بها تصوراته المثالية أو يرفضهاالتي يشتغ

 " نهاأي فولك ، كما يرىموضوعها التخطيط للوضعية البيداغوجية وكيفية مراقبتها وتعديلها عند الضرورة

 .تهتم بطرق التدريس" أنها، ويعني ذلك ستقنية التدري أويعنى بالتدريس فهي فن  كل ما

و الديداكتيك هي شق من البيداغوجيا موضوعه التدريس وانه نهج أ أنهالاند فقد عرفها على  أما

 هاأنكما تعرف الديداكتيك على ، (3، صدس،بكاي سعد)معين لتحليل الظواهر التعليمية أسلوب أدقبمعنى 

هو دراسة  الأساسيب بين عناصر الوضعية البيداغوجية، وموضوعها مادة تربوية موضوعها التركي

لك ذويعرف ك(.36ص، 2010)قايد وسبيعي،التلاميذالمشكلات المقترحة على  أوالوضعيات  إعدادشروط 

يز تستعمل هده الكلمة لتمي "تعني فن التدريس، وكثيرا ما أنهاالديداكتيك على  COLIDRAYكوليدراي 

فان المصطلح يعني بالخصوص  ،لغرض التدريس إليهابعض التقنيات وبعض المواد التي يتم اللجوء 

ها ي يعيشيعرف على انه الدراسة العلمية لنظام وضعيات التعلم الت كذلكالطريقة التوجيهية" والديداكتيك 

 .حركي" أوعاطفي  أوقصد تحقيق هدف معرفي، المتعلم 

 شاملة وديناميكية تتضمن:  إشكاليةفالديداكتيك 

 وكدا في طبيعة وغايات تعليمهاوتفكيرا في طبيعة المادة الدراسية،  تأملا. 

  صياغة فرضياتها انطلاقا من المعطيات التي تتجدد وتتنوع باستمرار لكل من علم النفس

 .والبيداغوجيا وعلم الاجتماع
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 122، 121،ص ص 2015)صهود،دراسة نظرية وتطبيقية للفعل البيداغوجي المتعلق بتدريس المادة ،

123 .) 

 مفاهيم التعليمية: – 2

 التعلمية: -الوضعية التعليمية 

ها نها تمزج بين التعليم، أي مجموع العمليات التي توفر التعلمية بأ -تمتاز الوضعية التعليمية

لتعلم المؤسسة التربوية، وبين ا إلى بالإضافةعناصر الوسط التربوي من معلمين وأولياء أمور 

مجموع العمليات التي يقوم بها الفرد في ظروف معينة الهدف منها هو اكتساب  الذي هو

 من معارف ومواقف ومهارات.مؤهلات جديدة 

 اته : ويتكون من جوانب ثلاثة متساوية، تمثل العلاقات الناشئة بين مكونالمثلث التعليمي

تدرب، المتكون أو المالثلاثة المعلم ويقصد به المكون أو المرشد والمتعلم يقصد به التلميذ 

 والمعرفة ويقصد بها المضمون، أي الموضوع الذي سوف يتعلمه المتكون,

بمسائل  التعلمية أي -وتهتم الديداكتيك بتحليل هذه العلاقات التي تتجلى في الوضعيات التعليمية

جية ومنهالتدبير الديداكتيكي للمعلم المتمثل في تصوره للوضعيات الديداكتيكية وتنظيمه للمعرفة 

م المعل تقديمها، وهو ذو بعد ابستيمولوجي يعكس علاقة المعلم بالعلم وبعد بيداغوخي يتمثل في علاقة

 بين المتعلمين وعلى ميولهم واتجاهاتهم وكذلك الفرديةبالمتعلم يقف فيه المعلم على الفروق 

متعلم يعكس علاقة ال نيتكويانشغالاتهم وحاجاتهم وهو يتوقف على الكفاءات التواصلية للمعلم وبعد 

 وفيه يتناول الديداكتيك مسائل تمثل المتعلم وتصوراته والعوائق التي تواجهها عمليةبالعلم 

 (. 123، 166،ص ص 2015،عيسى)التعلم

  :التبليغ أو النقلة التعليمية 
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ر صالحة للتعلم وهذا يستدعي انتقالها عبويهتم بالتحولات التي تطرا على المعرفة حتى تصبح 

 مراحل متتابعة:

في  تتمثل و وهي مرحلة المعرفة المتداولة من طرف المختصين "معرفة العالم" :المرحلة الأولى -

 د.و جديمجموع المفاهيم والقوانين والتعريفات المبنية على المفاهيم المجردة ومنفتحة على كل ماه

ا وب تعلمهالى المعرفة المطلوفيها يتم ضبط المعرفة الواجب تعلمها، وانتقالها  المرحلة الثانية: -

والمتمثلة في صياغة المناهج والبرامج الرسمية وبذلك تضبط عوامل الانتقال المعرفي لكل 

 تخصص.

 تمد في، ويعوتمتاز بصياغة المناهج والكتب المدرسية وهيكلة محتواها المعرفي :المرحلة الثالثة -

التربوية وعلى ضوابط التقويم اكتسابها على العمل التربوي للمعلم وعلى المراقبة 

 (.11،ص2010،بعلي)المختلفة

 العناصر المكونة للعملية الديداكتيكية:. 3

يستوجب التي  الأساسيةأو العناصر  الأركانتتوقف على جملة من نجاح العملية التعليمية  إن

ة لتعليميا الأوساطفي  ما يعرفتكون  الأركانانسجامها وتكاملها يتم تحقيق الغايات البيداغوجية، وان هذه 

 يلي :  بالوضعية الديداكتيكية وتتمثل هذه العناصر المكونة  فيما

 المتعلم أو الطالب: 

فهو بمثابة المكون، ذلك الطرف المستقبل في العملية التعليمية الذي يمتلك قدرات  الطالب أما

وتوجيهها منه تكييفها  بذ لاواستعدادات فردية شخصية تكونت ونمت ونضجت بمرور المراحل التعلمية، 

وهكذا يكون دور ، البيداغوجي بكفاءاته اللغوية ومهاراته التعلمية الأستاذتوجيها سليما، حيث يتدخل 
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الحرص كل الحرص على التدعيم المستمر لاهتماماته وتعزيزها ليتم تقدمه، وارتقاؤه الطبيعي الذي  الأستاذ

 .يقتضيه استعداده للتعلم

ا يداغوجفي العملية التعليمية التعلمية وهو في هذه البي والأساسيم الطرف الثاني حيث يعتبر المتعل

 هتمامية، بل هو المستهدف منها، ولذلك يستوجب على كل تخطيط تربوي الاالجديدة محور العملية التعليم

 لعقلياالنضج  به من الناحية النفسية والاجتماعية والجغرافية، وذلك من خلال مراعاة العوامل التالية:

 ما يؤثرو ائه، للتلميذ، والاستعداد الفطري والدوافع والانفعالات وحتى القدرات الفكرية والمهارات ومستوى ذك

فيه من عوامل بيئية في البيت والمجتمع، فالمتعلم هو ذلك الشخص الذي يمتلك قدرات وعادات 

لحرص يحرص كل ا أنهو  الأولىبالدرجة  ذالأستاواهتمامات، فهو مهيأ سلفا للانتباه والاستيعاب، ودور 

 .لمللتع على التدعيم المستمر لاهتماماته وتعزيزها ليتم تقدمه وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيه استعداده

 أوامر ومن هنا يمكننا القول بان المتعلم مطالب بشكل أو بآخر الامتثال والاستجابة لمطالب و

 والنظام التربوي للمؤسسة بصفة عامة، كما انه ملون بجميعالتربوية  لأعضاء الأسرةمعلمه، وحتى 

م و التعلوميل ودافع نحالصفية وغير الصفية، فالمتعلم الكفء هو الذي تكون لديه رغبة  والأدوار الأعمال

حياته  تطبيق معارفه واستغلال معارفه في إلىكل المواد المختلفة، ويسعى  إدماجوالذي يكون قادرا على 

 .اليومية

على النحو  فات الواجب توفرها في المتعلم وهيسبق يمكننا استخلاص جملة من الصمن خلال ما ف

 .(39,ص 2006، عطية) :التالي

 تكون لديه الرغبة في التعلم. أن 

 دوة وان يكون علمه مقترنا بالعمل.يكون ق أن 

 .أن يكون متواضعا 

 .أن يكون مطيعا لا مجادلا 
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 أن يكون له منهج في التعلم . 

 : الأستاذ 

ي فوالقاعدي في العملية التعليمية وهو بمثابة الطرف المرسل، تكمن مهمته  الأساسيوهو العنصر 

 لمحرك فياالمتلقي الذي هو المتعلم بوضوح وبساطة، انه  إلىوتوصيل الرسالة التعليمية  والإفهام الإبلاغ

لى تبليغ درته عفي طاقته وق الأستاذالعملية التعليمية التواصلية التي تتم بينه وبين المتعلمين وتكمن براعة 

 .الرسالة في شموليتها

غوجي والبيدامهيأ للقيام بهذا العمل الشاق وذلك عن طريق التكوين العلمي  الأستاذيكون  أن لا بذ

معرفية ية والفي أداء وظيفته التعليمية على استعداداته العلمية والمنهج الأستاذ، وهكذا تتوقف قدرة الأولي

 .والبيداغوجية التربوية

 نجد اأننومن جهة أخرى فان للمعلم دور بالغ التأثير في حياة أفراد المجتمع الذي يعيش فيه، بحيث 

بهذا و البيئة المحيطة فيه،  إلىيخرج عن نطاق أسوار المدرسة التي يعمل فيها، ليمتد أن عمله المهني 

بصفة دائمة مما يتطلب منه الحرص على  الآخرين أنظاريفرض على المعلم أن يكون محط  إذنالدور 

 بأخلاق حميدة.التحلي 

 النقاط التالية:ويمكن تحديد أدوار ومواصفات المدرس الكفء في ضوء بيداغوجيا الكفاءات في 

  منة لان مهنة التدريس تتطلب مز  أمراضيعاني من  جيدة أي انه لاينبغي أن يتمتع بصحة

، يستطيع أن يقوم بهذه المهنة معلم مريض جهدا بدنيا يرافقها عمل شاق، مما يعني أنه لا

النطق والعيوب الخاصة  عيوبخلو الجسم من العاهات والعيوب ومن أمثلتها  إلى إضافة

م استي السمع والبصر، وذلك أن مهنة التدريس تعتمد بشكل أساسي على التفاعل بين المعلكح

 .يتطلب سلامة هذه الحواس والمتعلم وهذا ما
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 لا أمر ضروري، بحيث إليهاتكون للمعلم الرغبة في التدريس لان حبه لهذه المهنة وميله  أن 

 لم يحبها. إنيستطيع هذا المدرس أن يزاول هذه المهنة 

  ينبغي أن يهتم بمظهره الخارجي، بمعنى أن يكون لباسه نظيفا مرتبا منسجما مع العادات

 .لسائدة في المجتمع الذي يعمل فيهوالتقاليد ا

  نه يمتلك قدرا غزيرا من المعرفة بأشكالها المختلفة في مجال تخصصه، كما أ أنعلى المعلم

 أخرىلعلاقة بينهما ومن جهة خصصه وافي مجال ت الأخرىأن يلم بالفروع من الضروري 

يستجد من معرفة في مجال تخصصه،  ينبغي على المعلم أن يتقن أساليب البحث لمتابعة ما

  ية ليساعده على تعليمها لطلابه، فالمعرفة وحدها لم تعد كاف الأساليبأن تمكنه من هذه  إذ

 دها باستمرار.بذ أن تقترن بأساليب البحث عنها لتجدي متطلبات العصر الحاضر، بل لا

    دتشمل: أسس التعلم الجي الأسسهذه للتعلم و النفسية  للأسسعلى المعلم أن يكون فاهما ، 

جسمية والعقلية لص اتطبيقاتها في مجال التدريس والخصائنظريات التعلم المختلفة و  و

ها بهذه الجوانب وتطبيق إلمامهادة من ب المرحلة التي يدرسها، والاستفوخاصة طلا  لابللط

 التدريس حيث قال خالد لبصيص في هذا الصدد" أن يكون مطلعا على بيداغوجيا  عملية  في 

 يا ، أن يكون موضوعالأساسيةتعلم، يجب أن يكون قادرا على التحكم في المواد  التعليم وال

 الفردية. بينهم من خلال مراعاة الفروق يحدث فروقا أنفي التعامل مع التلاميذ دون 

   ا يكون ملما بالمهارات  أنبمهارات التدريس وتمكنه من تطبيقها ينبغي على المعلم  إلمامه 

   مهنته بشكل فاعل ومتمكنا من تطبيقها على أرض الواقع، ومن بين هذه  للازمة لأداء

   الإجراءات، تحديد الأهدافالكفايات أو المهارات: مهارات تخطيط الدرس مثل صياغة 

   تنفيذ، ومهارات وطرائق التدريس، تحديد الوسائل التعليمية، وتحديد وسائل التقويم والأنشطة
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                                                                                     بدء الحصة و والمناقشة ومهارةالصفية، مهارة التعزيز، مهارة الحوار  الإدارةالدرس مثل مهارة 

 .غلقها ومهارة تقويم التدريس التقويم التكويني والمرحلي والختامي

   صبر، المتمثلة في الصدق، ال الأخلاقيةتتوفر في المعلم جملة من الصفات  أنينبغي 

 ا طلابه وزرعه إلىوحتى يستطيع المعلم نقل هذه الصفات  ، الوفاء، العفومانةالأالتواضع، 

 (.32,ص 2006، عطية) يلي: سلوكاته من خلال ماتظهر في  أنفيهم يجب 

 لتأني والروية في معالجة المواقف.ا 

 في العمل. الإخلاص 

 .العطف على المتعلم والتجاوب معه 

 .الأمانة والصدق 

 ين.العدل في التعامل مع المتعلم 

 .الصبر والتحمل وحسن التصرف 

 التواضع وعدم التكبر . 

  :الطريقة 

ية العملوهي المصدر أو الوسيلة أو حتى القناة التي تمكن التفاعل والتواصل والتبليغ بين طرفي 

ن ممكنه ي( وهي أيضا ذلك المنهج العلمي المتبع من قبل أستاذ المادة والذي بوالطال الأستاذالتعليمية )

 .البيداغوجية المتوخاة من العملية التعليمية الأهدافتحقيق 

، اغوجيابيد إجراءبوصفه  الأستاذنجاح العملية التعليمية يتوقف على نجاح الطريقة التي يأخذ بها  إن

 .( 24، 23، 22,ص ص  2014بن دحو نسرين كنزة، )حيث يسهر على تطوير الطرق التعليمية 
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 أنواع الديداكتيك ومكوناتها:.4

بين  التمييز في الديداكتيك إلىلجئو ورغم ما يكتنف الديداكتيك من صعوبات للمهتمين بهذا الحقل 

 يتكاملان فيما بينهما بشكل كبير، وهما:  أساسييننوعين 

 سسوالأمشترك وعام في تدريس جميع المواد، أي القواعد  ما هوبكل  الديداكتيك العام: يهتم -

 .العامة التي يتعين مراعاتها من غير أخذ خصوصيات هذه المادة أو تلك بعين الاعتبار

حيث  ة، من: يهتم بتدريس مادة من مواد التكوين أو الدراسلديداكتيك الخاص أو ديداكتيك الموادا -

 هود الخاصة بها، لكن هناك تداخل بين الاختصاصين، بل لابذ من تضافر ج والأساليبالطرائق والوسائل 

 ة ات نظرية شديداعتبار  إلىفي أي مادة دراسية يجرنا  التأمل إنكل الاختصاصات في علوم التربية، 

 يات فلسفية وغيرها كما تفرض علينا في الوقت ذاته، العناية ببعض الجزئ، التنوع: علمية، سيكولوجية

 ند عوالتقنيات الخاصة، وبعض العمليات والوسائل التي يجب التفكير فيها أولا عن تحضير الدروس، ثم 

 يةلتطبيقاالعملية  والأساليبالنظريات العامة  فلا بذ من تجاوز الانفصال القطيعة بين، ممارستها بعد ذلك

،  نتبين بوضوح أنالطرق العملية فحسب، بل نحاول  أفضل إلى، فعلينا كمدرسين ألا نحاول الوصول 

  .دليةعند ممارسة الفصل الدراسي، وبين النظريات العامة من علاقة ج إليهامابين النتائج التي نتوصل 

 (. 37، 36، ص ص 2010وسبيعي،د قاي) ة:مييمكونات الديداكتيك أو التعل 

  .(البعد السيكولوجي )المتعلم -

  .المعلم(البعد البيداغوجي ) -

 . البعد المعرفي ) المادة الدراسية(  -

وللتعليمية ) الديداكتيك( العديد من الدراسات في مجال كيفية حصول التعلم، حيث اهتمت بدراسة 

والمتعلم والمعرفة داخل مجال مفاهيمي معين، وذلك قصد   التفاعلات التي تربط بين كل من المدرس

، من ناحية أخرى بحثت التعليمية في الكشف عن مختلف المتعلمالمعرفة من قبل  امتلاكتسهيل عملية 
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ب المفاهيم والمعارف المتصلة بمجال معرفي معين، أي دراسة  الآليات المستخدمة من قبل المتعلم لاكتسا

يواجه  أنالمتعلم يمكن  أن إلىيطرحها تدريس مادة معرفية محددة، وتوصلت مختلف القضايا التي 

يواجه نفس هذه الصعوبات والعوائق في مجال  أنبالضرورة   صعوبات وعوائق في مجال ما، لكن ليس

معرفي آخر، بمعنى أن تدريس اللغة العربية مثلا يختلف في طرقه وأساليبه عن تلك الاستراتيجيات 

تتصل بالمتعلم  عملية التعلم لا أنالمعتمدة في تدريس العلوم الطبيعية، وكذلك تشير بحوث التعليمية 

مة تربوية ومحيط اجتماعي / ة التربوية من ) معرفة ومدرسة ومنظو العملي أقطابفقط، بل تتصل بمختلف 

 إلىالتعليم يفضي حتما  أنتدحض ذلك الاعتقاد ومفاده  أنثقافي.....الخ( وقد استطاعت التعليمية 

 سلوكات المتعلم تختلف في الوضعيات التعليمية عنها في الوضعيات التعلمية وهذا ما أنالتعلم، في حين 

 ل التالي: الجدو  هيفسر 

 .(: يوضح الفرق بين وضعيات المتعلم11جدول)

 سلوكات المتعلم في الوضعيات التعليمية سلوكات المتعلم في الوضعيات التعلمية

 يطرح أسئلة بصفة تلقائية. -

 يبحث، يجرب، يحاول. -

 يقترح حلولا مع زملائه ويناقشها. -

يطرح فرضيات عمل، يثبت من  -

 صحتها.

 .أحكامايقيم، يصدر  -

 المدرس. لأسئلةيستمع، يستجيب  -

 متعلم آخر. إجابة، يعيد إجابةيقدم  -

 يطبق قاعدة، ينجز تمارين. -

 ينفذ تعليمات، يسجل معلومات. -

 يبقى صامتا. -

نتيجة عدم اندماج  إلاهي  ماوالمتتبع لحالة الارتباك التي يشكو منها المتعلم بعد كل موقف تعليمي، 

المعلومات الجديدة بصورة حقيقية في عقله عند كل نشاط تعليمي، بحكم منطق التعليم الذي يركز على 
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تلقين المعارف وتبليغها من قبل المدرس مع تهميش يكاد يكون كاملا لدور المتعلم في الفعل التعليمي /  

 :إلى الأخيرمما أدى بهذا ، التعلمي

 مما يتعلمه.حفظ جزء كبير  تفضيل 

  في الكتاب المدرسي. ذكرت وفق ترتيب ورودها إذا إلا الأشياءصعوبة تذكر 

 تفضيل الموضوعات التي تحتوي حقائق كثيرة عن الموضوعات التي تتطلب تفكيرا عميقا. 

  والأمثلةاختلاط الاستنتاجات عليه بالحجج. 

  الواقعيتعلمه خاص بالمدرس ولا صلة له ب ما أناعتقاد. 

عددة، التعلم الحقيقي الذي يستند على مرتكزات مت ىإليفضي  يم لا في التعل الأسلوبولما كان هذا 

بدأ ، يالإشكاليةمعالجة هذه  أنة، ترى الدراسات التربوية الحديثة  سيكولوجية وبيداغوجية ومؤسساتي

وم ها، يقالتعليمية/ التعلمية، فالمتعلم يصبح مشاركا نشطا في  بتغيير دور المتعلم والمدرس في العملية

التعاون و والفرضيات، وممارسة التفكير والنقذ  الأسئلةل طرح  من خلاعدة تتصل بالمادة المتعلمة  بأنشطة

يمي، يسيطر على الموقف التعل لا إذمرشد والمسهل للتعلم،  وفي المقابل يلعب المدرس دور الموجه وال

 :إلى منطق التعلم هذا يقود المتعلم أنف منه، ولاشك  ذكية، يوجه المتعلم نحو الهد إدارةره لكن يدي

 للموضوع. الإجماليلمعنى  الحرص على فهم ا -

 يتعلمه. ف للتفكير بأهمية ما تخصيص وقت كا -

 تنطبق عليها. أنالجديدة بمواقف الحياة التي يمكن  كار الأفمحاولة ربط  -

 يدرسه بالموضوعات السابقة ذات العلاقة.وع جديد  ربط كل موض -

 .الأخرىالمقابلة في المواد  الأخرى الأفكارفي مادة ما مع  الأفكاربين   محاولة الربط -

)حاجي، . هي من صميم الحياة اليومية أوتعلم  أنشطةت سواء كانت في شكل  حل المشكلا -

  (.46،47،48، ص ص2005
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 نظرية الوضعيات التعليمية:. 5

حيث يعرف التعليمية بأنها " مادة تربوية موضوعها  Guy  Brousseauتنسب هذه النظرية ل 

أو الوضعيات  إعدادوموضوعها الأساسي هو دراسة شروط   التركيب بين العناصر البيداغوجية

 صد تسهيل تعلمهم". المشكلات المقترحة على التلاميذ ق

لى " انها نظرية" مكنت من التعرف عقف التعليمية على الوضعيات التعليمية من الموايؤكد بروسو 

اعل اط التفالمواد، والوضعية التعليمية " فعل التعليم والتعلم التي تشمل أنم علم جديد يسمى تعليمية 

ي فة قصد تحقيق أهداف معينة" وتنطلق هذه الأخيرة من فكرة أن المعرفة وماد  بين مدرس، تلاميذ

 التصور العام للتدريس هي التحام بين الأسئلة أو المسائل الجيدة والأجوبة الجيدة، حيث يضع

عرفة، أجاب عنها فهو يبرهن على أنه قد اكتسب م إذاالأستاذ المسألة وعلى التلميذ الإجابة عنها، 

 مساعدة والتي تكون بتدخل المعلم، بحيث إلىعليه الجواب فيعني ذلك أنه يحتاج أما اذا تعذر 

ت ل حسب الحالايحدث لدى التلميذ تفاعلا مستقلا، ولكي يحدث ذلك فان المعلم يتدخل أو لا يتدخ

 ، وبالتالي يكون مشاركا في أنظمة تفاعلات التلميذ معأو لطرح أسئلة إضافيةمعلومات  لإعطاء

 يسمى بالوضعية التعليمية. تي يطرحا وهذا ماالمسائل ال

ض التي يتعر  الوضعياتوحسب بروسو فان مفاهيم التلميذ تنتج عن التفاعل المتبادل والمستمر بين 

وهنا  لها هذا الأخير، حيث يتم خلالها استغلال مكتسباته السابقة التي قد تعدل أو تتمم أو ترفض،

 ات مدروسة للمسائل المقترحة ، بحيث تسمح هذه المسائلطبعا يتدخل المعلم انطلاقا من اختيار 

 للتلميذ بقبولها والاستجابة لها بنشاط حركي أو شفهي أو ذهني.

لقد قدم بروسو وصفا للوضعيات التعليمية في المواد، والذي كان لها أثر واضح على الأعمال 

، 2010،  تعوينات) يلي: فيماوالبحوث المنجزة في هذا المجال، وتتمثل هذه الأشكال من الوضعيات 

 (.8، 7ص ص



ت في التعليم المتوسط نظرية لمادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيا مقاربات                          الفصل الرابع   
 

~ 158 ~ 

 ويظهر خلالها التلاميذ معارف على شكل أخذ قرار.وضعيات الفعل : 

 ف : يعبر أثناءها التلاميذ بأسلوبهم الخاص عن تصورهم للخاصيات المتعر وضعيات الصياغة

 عليها والاجراءات التي يقومون بها.

 تصريحاتهم ويضعون سياقا للبرهان. : يعلل التلاميذ أثناءهاوضعيات المصادقة 

 يؤسس التلاميذ الخاصيات المعلنة سابقا ويجردونها من سياق النص وضعيات المؤسسة :

  ".ويضعونها في إطار المعرفة الرياضية

 التعلمي: –العقد التعليمي . 6

 YVESوايف شوفلار  GUY BROUSSEAUو  مفهوم أدخله كل من غي بروس

CHEVALLARD ويقصدان بها، نسق من الالتزامات المتبادلة بين طرفي العملية التعليمية- 

على قواعد  التعلمية) المعلم والمتعلم( والتي ينبغي أن تتجلى في سلوكات وأعمال محددة، مبنية 

 معلومة منهما وتفرضها طبيعة المادة التعليمية.

ا طرفين هما المدرس والتلميذ، وينبغي هذبين كما جاء في معجم علوم التربية: " اتفاق تعاقدي 

)عيسى،  ت المتعلم وأهداف التعليم وواجبات كل طرف" الاتفاق على مفاوضة بينهما حول متطلبا

 (.168، ص 2015

هي  تحدد بصفة صريحة في بعض الحالات وضمنية في أغلبها ما  ويمثل مجمل العلاقات التي

حصة تعليمية، ولكون هذه الواجبات تتغير بتغير   خلالالواجبات التي يقوم بها المعلم والمتعلم 

وتتطور حسب تقدم المتعلمين في   التعلمي تصبح متحركة –الوضعيات فان بنود العقد التعليمي 

التعلمية  –التعليمية  اكتساب المعرفة المدرسية أو تعثرهم في هذا المسار، وهو يسبق الوضعية 

الأولى  لم داخل المؤسسة المدرسية يفرض عليهما ومنذ اللحظة ويحددها: إن تعايش المعلم مع المتع

الالتزام ببعض الواجبات والتمتع بمجموعة من الحقوق، ولهذا فإن مفهوم العقد يطبق في المواد 



ت في التعليم المتوسط نظرية لمادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيا مقاربات                          الفصل الرابع   
 

~ 159 ~ 

الرياضيات، الفيزياء,,( أكثر مما يطبق في المواد الاجتماعية)التاريخ مثلا( وذلك تبعا   العلمية)

 ز بها المواد العلمية. ي تمتاللطبيعة المهيكلة الت

 تصورات التلاميذ:  

 لعالميلتحق التلاميذ بالقسم بخلفيات معرفية، وتصورات ذهنية مسبقة يستعملونها في تفسير ظواهر ا

طته تغيير أو تطوير تلك التصورات أن يبني خ إلى، وعلى المعلم الذي يهدف فيه الذي يعيشون 

                                                                                                                                                                                                                                                                  (.12، ص  2010)بعلي، الانطلاق من تصورات المتعلمين. انطلاقا من تلك التصورات لأن

حيطه موهذه التمثلات هي مجموع التصورات التي يمتلكها المتعلم عن العالم والأشياء والتي مصدرها 

تصورات أخرى  لإحلاللثقافي والعمل الديداكتيكي يتمثل في معالجة تمثلات المتعلم ا -الاجتماعي

ون خر يكآأكثر تأسيسا من الناحية العلمية، فالمتعلم لاينتقل من الجهل الى المعرفة بل من تمثل الى 

ام تخطي التمثلات على اعتبار أنها تشكل عوائق أم إلىأكثر نضجا وانتاجا واذا كان البعض يدعو 

ب ها بوصفها نظام تفسيري وجالتعلم فإن الكثير من الديداكتيكيين يدعو الى استثمارها ومعالجت

 (.168، ص 2015)عيسى، التعامل معه على أساس أنه منطق لعملية التعلم

 :أخطاء التلاميذ 

لتي الم يعد خطأ التلاميذ في نظر المربين يستوجب المعاقبة عليه لكي لا يتكرر، بل أصبح الأداة 

عملية التحصيل المدرسي  تشير الى الصعوبات التي يصادفها المتعلم عند محاولة انطلاقه في

 لمعارف جديدة.

 المشكل: -الوضعية 

 -المشكل هي بمثابة نقطة انطلاق للعملية التعليمية -إن لكل موقف تعليمي نقطة بدء، والوضعية

التعلمية يكون الهدف منه هو بناء المعرفة الجديدة، فالمتعلم في هذا الوضع يكون مجبرا عل تطبيق 

من أفكار ومهارات قبلية من أجل ايجاد حل للمشكل المطروح، وهذا مايقوده الى اعادة  مااكتسبه
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لجمع معارفة صياغة فرضياته من أجل ايجاد حل للمشكل المطروح، واستعمال قدراته العقلية الذاتية 

 المتشتتة والتفكير في تجريب وسائل أخرى تحد من تعثره أثناء تحقيق مشروعه وتمكنه من استنباط

 (.12، ص 2010) بعلي، الحلول المناسبة للوضعية المشكل

 :لمتوسطيم افي التعل منهاج مادة علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات.7

 مادة علوم الطبيعة والحياة:  1 –7

بية ة التر للبعد البيولوجي لماد امتداداتعتبر مادة علوم الطبيعة والحياة في مرحلة التعليم المتوسط 

لذات تمكين المتعلم من فهم ا إلىوهي مادة ترمي  الابتدائيالعلمية والتكنولوجية في مرحلة التعليم 

 يف معخلالها على المحيط والبيئة ومسايرة التطور العلمي والتك البيولوجية والحفاظ على سلامتها،ومن

" عليه القانون التوجيهي للتربية بوضوح ما ينصالمحيط التكنولوجي والاقتصادي والاجتماعي، وذلك 

 تثمارالاس نتجه نحو أنيتميز العالم اليوم بالتوسع اللامتناهي وتجديد المعرفة لذا فقد أصبح لزاما علينا 

 كاء".في الذ

  حد بعيد في بناء مختلف الكفاءات العرضية كونها تستوجب توظيف المسعى  إلىتساهم المادة

 العلمي ومختلف أدوات التبليغ التي تمكن من هذه الكفاءات العرضية من:

 .ثراء الرصيد اللغوي  ترقية اللغة العربية ومدها بالمصطلحات العلمية وا 

 ةللإجابد لغرض البحث واستقصاء المعلومات التي تجند انتهاج المسعى العلمي في مختلف الموا 

 عن التساؤلات وحل المشكلات.

 .تعلم أسس النقاش البناء لحل المشكلات وتقبل الآخر كطرف يملك آراء ووجهات نظر مختلفة 

 .ضمان دقة المفاهيم والمصطلحات وتوحيد تداولها في بقية المواد 

 ق إنجاز المشاريع.ترسيخ منهجية التخطيط والمتابعة عن طري 
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  من خلال دراسة الوظائف الإسلاميةتعزيز البعد العلمي لمادتي التربية البدنية والتربية 

 الحيوية)أفات وأمراض كالمخدرات والسيدا...(.

 تفسير تنوع التضاريس وتطورها،تدعيما للمكتسبات في الجغرافيا. 

 لطبيعة المادة علوم  الأولىة القاعدية ومن خلال القانون التوجيهي للتربية تكون الكفاءة العرضي

 : كالأتيوالحياة 

 م تلحياة تنظيم المحتويات المعرفية كموارد لمنهاج علوم الطبيعة وا إن: طبيعة الموارد المجندة

ميادين شاملة لموضوعات العالم الحي والظواهر الطبيعية، ولدا جاءت ميادين ممارسة  أساسعلى 

ارد المو  التعليمية التعلمية والمواضيع العلمية على درجة كبيرة من الاندماج والتكامل، وتنتظم الأنشطة

 المعرفية في ميادين وهي:

 العلمية للمحافظة على الصحة بالأسس: لبناء كفاءات لها علاقة والصحة الإنسان. 

 ث الكوار  أمامرف : لبناء كفاءات لها علاقة بالحفاظ على المحيط وحسن التصوالمحيط الإنسان

 .الطبيعية والاستغلال العقلاني للثروات الطبيعية

 هي:  أبعاداوتتضمن هده الميادين 

  التعرف على الوظائف البيولوجية كما يسمح باكتشاف بعض  إلىيهدف  البيولوجي:البعد

 .الاختلالات البيولوجية والبحث عن حلول لها

 لبيئة في حماية ا الإنسانودور التعرف على التنوع البيولوجي والبيئي  إلى: يهدف البعد البيئي

 .والحفاظ عليها

 مة ث: يمكن من فهم الظواهر الطبيعية، والتعرف على الثروات وخصائصها، ومن البعد الجيولوجي

 الاستغلال العقلاني لها.
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 ك، ويكون كلما استدعى الموقف التعليمي دل الآلي الإعلام أداة: يسمح باستخدام البعد المعلوماتي

م منهاج مرحلة التعلي)مرتبط بمشروع ونشاط بحث يناسب قدرات واهتمامات المتعلمين في هده المرحلة

 .(97،ص 2016المتوسط،

 د لموار  هي جملة منظمة المواردمصفوفة : مخطط الموارد لبناء كفاءات مرحلة التعليم المتوسط

للعلاقة  أفضل، مجندة لتحقيق كفاءات المنهاج، يمكن هدا الجدول من رؤية ات طابع معرفي ومنهجيذ

 .د والميادين في كل طوربين الكفاءة والموار 

 ( يبين مخطط الموارد لبناء الكفاءات.12جدول رقم)

الكفاءات  الميادين الأطوار

 المستهدفة

 موارد بناء الكفاءات 

 منهجية معرفية

 

 

 

الطور 

 الأول

 الإنسان

 والصحة 

الاختلالات  أمام

وظيفية عند 

يقدم  الإنسان

وجيهة  إرشادات

بتجنب موارده 

المتعلقة بالمقاربة 

للتنسيق  الأولية

الوظيفي 

 للعضوية 

 والقواعد  الإنسانية عند ذالتغ

 وتركيبها يةذالأغمصدر 

 في الجسم  ةالأغذيدور 

ائية والتوازن ذالرواتب الغ

 ائيذالغ

 

 التنفسالحصول على الطاقة: 

عملية التنفس عند  إظهار_ 

 الإنسان

ية عند النبات ذالتغ

 الأخضر

 الأخضرالنبات  أغذية

 التركيب الضوئي 

 انتقال النسغ

الحصول على الطاقة 

 عند النباتات

 التنفس 

 التخمر

 أنماط

الاستدلال 

 العلمي

استقصاء 

 المعلومات 

وضع علاقة 

منطقية بين 

 معلومات 

تطبيق 
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 الإنسان

 والمحيط

يتصرف بوعي 

للحفاظ على 

المحيط بتجنب 

موارده حول 

المظاهر المميزة 

للحياة عند النبات 

 الأخضر

_ تعريف التنفس كمصدر 

 للطاقة

 _ القواعد الصحية للتنفس

 الاطراح وثبات الوسط الداخلي

 جهاز الاطراح

دور الكليتين في ثبات الوسط 

 الداخلي 

 الإنسانالتكاثر الجنسي عند 

 مكونات الجهاز التكاثري

 الالقاح

 القواعد الصحية للتكاثر

نمو وتطور الجنين 

 عند الكائنات الحية 

انتاش البدر: كمظهر 

 لنمو وتطور النبات 

التكاثر عند النباتات 

 الأزهارات ذ

 الخلية وحدة بنائية

 الحيوانيةدراسة الخلية 

 دراسة الخلية النباتية 

المسعى 

 التجريبي 

 جة ذالنم

التبليغ  أشكال

 بالأسلوب

 العلمي

التعبير باللغة 

 العلمية 

تطبيق 

الترميز 

 العلمي 
 

  من التعليم المتوسط: الأولىبرنامج السنة 

 .برنامج السنة الأولى للتعليم المتوسط ( يبين13جدول رقم)

 محيطهيحافظ على صحة وصفة غيره, و يتدخل ايجابيا لحماية  الكفاءة الشاملة

م القي

 والمواقف

الهوية والضمير 

 الوطني

 أعمالهينمي ميله و اهتمامه باللغة العربية و يستخدمها لتقديم 

 يحس بالمسؤولية اتجاه القضايا المرتبطة بالصحة والمحيط

 ، البيئة والحق في الحياةالإنسانيحترم  المواطنة

 يتقبل الآخر كطرف يمتلك آراء ووجهات نظر مختلفة
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 يعي بصحة جسمه ويحافظ على صحة الآخرين 

 استعمال وسائل العصرنة ومسايرة التطور العلمي إلىيميل  التفتح على العالم

 حدث أويستخدم والتقصي لتطوير تصوراته حول ظاهرة علمية  طابع فكري 

 للممارسة العملية  بإخضاعهايضع فرضيات ويختبر صحتها 

 ة يحدد حلول معقولة لمشكلات علمي

 الكفاءات 

 العرضية

 

 

 ينظم مهامه المختلفة  طابع منهجي

 يبحث عن المعلومات ويعالجها وفق مسعى علمي 

 الملاحظة والتسجيل والقياس أدواتيستعمل 

 هيايستعمل اللغة العربية لاكتساب المعارف العلمية وتبليغها كتابيا وشفا طابع تواصلي

، الأفكاريستعمل مختلف أشكال التعبير والتبليغ: مخططات لترجمة 

 الرسم، النمدجة، الترميز العالمي 

 يوظف الوسائل التكنولوجية المختلفة 

طابع شخصي  

 واجتماعي

 الأدواتيمارس العمل التعاوني ضمن فريق ويخطط العمليات ويستعمل 

 والتقنيات والموارد لتحقيقه

 الآخرينيتفاعل بشكل منسجم مع 
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 . ( 105، 101، 96، ص ص 2016)مناهج مرحلة التعليم المتوسط،( 14جدول رقم )

الكفاءات  الميادين

 الختامية

مركبات 

 الكفاءة

 أنماط الموارد المعرفية

من 

وضعيات 

 تعلمية

معايير ومؤشرات 

 التقويم

 الزمن

 الإنسان

 والصحة 

 

 

 

 

 

 أمام

اختلال 

وظيفي أو 

وراثي يقدم 

 إرشادات

وجيهة 

بتجنيد 

موارده 

بالمقاربة 

 الأولية

للتنسيق 

الوظيفي 

 للعضوية 

تصنيف 

 يةالأغذ

حسب 

المصدر 

 والتركيب 

 الإنسانية عند ذالتغ

وتركيبها:  يةذالأغمصدر 

التي نتناولها من  يةالأغذ

 أوعضوي )نباتي  أصل

 معدني  أوحيواني( 

العضوية  يةالأغذتحتوي 

 على غلوسيدات، بروتينات 

وضعيات 

تثير 

تساؤلات 

حول 

عواقب 

سوء 

ية ذالتغ

للتوصل 

دور  إلى

 يةالأغذ

في 

الجسم 

وبناء 

: ينظم  1مع

حسب  يةالأغذ

 معايير

يميز بين غداء 

عضوي وغداء 

 معدني

يعرف كلا من 

الغداء المركب 

 والغداء الكامل 

 يةالأغذيصنف 

المركبة حسب 

الغداء البسيط 

 السائد فيها

4 

 ساعات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الربط 

بين 

طبيعة 

الغداء 

ودوره في 

 العضوية 

 وفيتامينات

 يةوأغذبسيطة  أغذيةنميز 

 مركبة 

  

الغداء الكامل يحتوي على 

 البسيطة  يةالأغذكل 



ت في التعليم المتوسط نظرية لمادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيا مقاربات                          الفصل الرابع   
 

~ 166 ~ 

 في الجسم يةالأغذدور 

من طرف  يةالأغذتستعمل 

العضوية من اجل النشاط 

والنمو والصيانة، وتصنف 

 إلىعلى أساس دورها 

الطاقة كالغلوسيدات  يةأغذ

 والدسم ليبيدات

البناء مثل  يةأغذ

 والأملاحالبروتينات، الماء 

 المعدنية 

مفهوم 

التوازن 

 الغدائي 

: يشخص  2مع 

 وأنقص  أعراض

غياب بعض 

 يةالأغذ

دور الاغدية  يذكر

البسيطة في 

 الجسم

 أعراضيربط بين 

مرضية ونقص 

 غداء محدد  

 

 

3 

 ساعات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاجتماعيات: 7-2

 :التاريخ 

: وهو مختص في تعليمية التاريخ ويعرفها في كتابه 1993سنة  H.MONIOTتعريف مونيو 

على أمر مبدئي وهام: إن تعليمية المادة لا تأتي بعد  تعليمية التاريخ كمايلي:" من المهم أن نأكد

التعلمية تحلل عن قرب هذه المادة لتلتصق بها حتى تعطي قيمة مضافة من الناحية التربوية، إن 

تدريس هذه المادة وظروف تعلمها من طرف التلاميذ، إنها تدرس العمليات التي تجري بذهن 

ية وتساعد المدرس على السيطرة على المشاكل المترتبة المتعلم عندما يتعلم هذا الأخير من ناح
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عن تدريس التاريخ للتلاميذ من ناحية أخرى، وقد أصبحت تعليمية المواد مجالا للبحث 

 (.21، 20، ص ص 2010)بعلي ، والمعرفة"

 تمكين إلىغايات المادة في مرحلة التعليم المتوسط: يرمي منهاج التاريخ في التعليم المتوسط 

 المتعلمين من:

 اكتساب معالم تؤكد الهوية والانتماء. 

 التموقع في الزمان والوعي بالرهانات المستقبلية. 

 تنمية القدرة على القراءة الذكية للتاريخ بشكل عام، والتاريخ الوطني بشكل خاص من خلال 

 للأحداث. النقديالبحث والتقصي والتحليل 

 الحاضر واستشراف المستقبل والمساهمة في حل مشكلات المحيط الاجتماعي فهم. 

 مساهمة المادة في تحقيق الملمح الشامل: يتصرف بشكل مسؤول في محيطه الاجتماعي، انطلاقا 

 .من الدروس المستنبطة من التاريخ الوطني والتاريخ العام معبرا عن وعيه برهانات المجتمع

  صور، التاريخية التي ميزت الجزائر والعالم عبر الع للأحداث النقديمن خلال قراءاته وتحليله

 .يفهم الحاضر ويتصرف فيه بشكل مسؤول

 يقدر مع وسطه الإنسانتكيف  أساليبى المنجزات الحضارية والكشف عن من خلال تعرفه عل ،

 .نيةالمتعلم قيمة الموروث التاريخي الوطني كمكون للهوية الوط

  يير البعثة المحمدية من تغ أحدثتهليستدل على ما  الإسلامالعالم قبل  أوضاعينطلق من تشخيص

 .والتصدي للغزو الصليبي والمد الاستعماري الإسلامفي تاريخ البشرية ودور المغاربة في نشر 

  تعبير من ال ما يمكنهويستخلص منها  اللأحداث نقدياعتمادا على التوثيق التاريخي، يقدم تحليلا

 .عن اعتزازه بمآثر وبطولات شعبه
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 ليم التع : تتمثل طبيعة الموارد المجندة في تعلم مادة التاريخ في مرحلةطبيعة الموارد المجندة

 .المعرفة التاريخية الصرفة والمهارات والسلوكالمتوسط في 

 اتية لموضوع: المقاربة اأساسيتين: ترتبط المعرفة التاريخية بمقاربتين المعرفة التاريخية الصرفة

حدث ط بالوالمقاربة الكرونولوجية، تتكاملان لتجنيد وبناء مفاهيم التاريخ، كمفاهيم أولية ومفردات ترتب

جراءوالتصنيف : الترتيب إلىوالزمان والمرحلة والحقبة والعصر والمفاهيم التصنيفية ترمي  قارنة، الم وا 

قد تم مفاهيم نظرية، و  إلىذلك كله للوصول ، و والآخر حداثبالأ الإنسانتفسر علاقة  ارتباطيهومفاهيم 

ضبط الميادين المعرفية  إطارالمضمون المعرفي وفق مقاربتين المقاربة الكرونولوجية وتخص رصد 

 المختلفة:

 .الوثائق التاريخية  -

  .التاريخ الوطني-

 .التاريخ العام-

 وتخص الموضوعات المختلفة التي يتم تناولها على النحو التالي:العصور المقاربة الموضوعاتية

 الحضاري......، الحضارة، البناء الأثريةالعصور القديمة، المخلفات  إنسانالتاريخية، 

 لمادة التاريخ في التعليم المتوسط ب: الأدائية: ترتبط المعرفة المهارات

 .المادة لأدواتالتوظيف المنهجي  -

 .دلالة للوثيقة التاريخية موضوع الدراسة )نص، جدول، خريطة، صورة، مخطط( إعطاء -

 الاستعمال السليم والوظيفي للغة المادة ومفاهيمها، من خلال التواصل الشفوي والكتابي. -

صدارالتمرس على تقديم نصوص تحليلية نقذية  -  .أحكام موضوعية وا 
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كسابهة والانتماء لدى المتعلم تأكيد الهوي إلىيرمي تدريس مادة التاريخ  السلوك:  اريخيةتثقافة  وا 

ؤول المس والتصرف الآخرينتمكنه من التحلي بالفكر النقذي والقراءة الذكية للتاريخ والاستفادة من تجارب 

 .والاعتزاز بمآثر وبطولات شعبه الأصالةعلى  التأكيدفي محيطه الاجتماعي، مع 

 :مخطط الموارد لبناء الكفاءات 

، 96، ص ص 2016)مناهج مرحلة التعليم المتوسط،( مخطط الموارد لبناء الكفاءات15)جدول رقم 

101 ،105 ).  

 موارد بناء الكفاءات الكفاءات المستهدفة الميادين الأطوار

 

 

الطور 

 الاول

الوثائق 

 التاريخية

 

 

 

 

 

 

 

بشكل منهجي  الآثاريوظف 

كرونولوجيا العصور لوضع 

القديمة واكتشاف نمط 

 قبل التاريخ ما إنسانمعيشة 

 

 

 

 موارد منهجية موارد معرفية

القديمة:  الآثاردراسة 

الحجرية،  الغدوات

العظام، النقوش، 

 الرسومات

 

 

 

 

ينتقي مصادر 

 المعلومات الملائمة 

 يستغل المعلومة 

 يصدر أحكاما نقذية

بعد التحاليل البسيطة 

 قصد الفهم 

 رأيهيعبر عن 

يحلل يصنف يستقرئ 
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التاريخ 

 الوطني 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التاريخ 

 العام

يصنف المنجزات 

الحضارية القديمة في 

مبرزا  إفريقياالجزائر وشمال 

دور الممالك الامازيغية في 

 مواجهة الاستعمار القديم

 

 

 

 

 

 

 

 

ينطلق من منجزات 

الحضارات القديمة في العالم 

 التأثيرلاستخلاص عاملي 

والتأثر وتحديد المجالات 

 الجغرافية لكل منها

 

الجزائر وشمال 

في العصور  إفريقيا

 القديمة:

التطور الحضاري 

 إفريقياشمال  للمماليك

 في العصور القديمة 

الاستعمار 

الثلاثي القديم لشمال 

)الروماني إفريقيا

 والوندالي والبيزنطي(

 

 

الحضارات 

القديمة:)المصرية 

، الرافدين، الرومانية

 اليونانية، القرطاجية(

مواطنها وعوامل 

 قيامها

منجزاتها 

 ويستخلص

 ينظم عمله

 الإعلاميستغل تقنيات 

 والتواصل 

يتواصل بشكل جيد 

 ومفهوم 

يتدخل بعبارات شفوية 

 أو كتابية سليمة 

يحسن استعمال ادوات 

وتقنيات للتبليغ 

 والتواصل

يتعاون ويندمج في 

فوج العمل ويساهم في 

تحقيق المهام 

 المشتركة 

يتصف بالجدية 

والفعالية في محيطه 

 الاجتماعي 

 يعبر عن رأيه 
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 .( 249، 242، 241ص ص ، 2016مرحلة التعليم المتوسط، ) منهاج (15جدول رقم)

 :الجغرافيا 

وهي مختصة في تعليمية الجغرافيا وفي كتابها الجغرافيا المدرسية   M. MASSONتعريف ماسون 

مية تعلي وماهي رمشاغلها؟ تهتهم بدأت تعريفها لتعليمية الجغرافيا بالاستفسار التالي، ماهي العليمية

توي التي توجه للمتعلمين داخل الفصل، وتحالجغرافيا بتحليل ملابسات تدريس هذه المادة المدرسية 

عن  على مضامين قد تم بناءها في علاقة متينة مع البحث العلمي الجامعي، غير أن الجغرافيا تتميز

ية مولوجالجغرافيا تختلف باختلاف توجهاتهم الابستي الرياضيات مثلا بتعدد مراجعها الأكاديمية، لذلك

 (.21، ص2010)بعلي ، سواء كانت هذه التوجهات صريحة أو ضمنية

تتضح وظيفة الجغرافية، من خلال دراسة جملة من الإشكاليات المطروحة بالنسبة للسكان والتنمية، 

ونشاطاته  باستراتيجياتهفي قلب النظام البيئي، كأكبر مغير للوسط الطبيعي، يساهم  الإنسانحيث نجد 

ا فان ذأثير على البيئة إيجابا وسلبا، لفي التمن نشاط  وما يمارسهمن أدوات  وما يصنعهوقراراته 

 

 

 

 

 الحضارية

بعدا التأثير 

 والتأثر

يحترم قواعد العمل في 

 فوج

 يقترح الحلول الذكية

يستدل عن هويته 

الوطنية من خلال 

 .تاكييد ارتباطه بوطنه
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تعامل تصرف في الفضاء الجغرافي من حيث التموقع والانتقال والالجغرافية الوظيفية تساعد على حسن ال

 .مع وضعيات حياتية بما يساعد المتعلم على التفكير واقتراح الحلول لمشاكل السكان والتنمية والبيئة

 :يات قيق غاتح إلىترمي الجغرافيا في التعليم المتوسط  غايات المادة في مرحلة التعليم المتوسط

 تتمثل في تمكين المتعلمين من:

 والتعامل الايجابي مع المحيط التموقع ، ووانتمائهمهويتهم  تأكيد. 

 ين بثقافة جغرافية تمكن من فهم التباين والتنوع في المجال الجغرافي، وربط العلاقة  اكتساب

 .والتنمية والبيئة واستغلاله للموارد الطبيعية الإنسان

  ،اظ التدابير الوقائية تجاه المخاطر الكبرى والحف واتخاذاكتساب آليات التصرف بشكل مسؤول

 .ى البيئةعل

  شامل منتساهم مادة الجغرافية في تحقيق الملمح ال :مساهمة المادة في تحقيق الملمح الشامل 

 خلال الكفاءات التالية:

 لمادة دوات ااقتراح الحلول المناسبة لعقلنة الموارد الطبيعية في الجزائر والعالم، من خلال توظيف أ

 .والكشف عن مشاكل السكان والتنمية والبيئة

  باين وأساليب تأقلمه مع مجاله الجغرافي، بعد الكشف عن التنوع والت الإنسانربط العلاقة بين

 .الجغرافيين في العالم

 التباين والتنوع الجغرافيين وعلاقة ذلك بالسكان في القارات إبراز. 

  ائر ز الموقع وتنوع المجال الطبيعي للج أهمية لإبرازالجغرافية  والإحداثياتاستغلال الخرائط

 .تثمين جهود التنمية والحفاظ على الموارد إلىوصولا 

  :تتمثل طبيعة الموارد المجندة في تعلم مادة الجغرافية في مرحلة التعليم طبيعة الموارد المجندة

 .، والمعرفة السلوكيةالأدائية، والمهارات أو المعرفة يلي: المعرفة الصرفة المتوسط فيما
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تتمثل ة ترتبط المعرفة الجغرافية الصرفة بمفاهيم المادة، كمفاهيم أوليالصرفة:  المعرفة الجغرافية –أ 

سر تف يهارتباطفي مفردات ومصطلحات جغرافية ومفاهيم تصنيفية تتناول التنوع والتباين الجغرافي ومفاهيم 

كيفه مع وأساليب ت الإنسانمفاهيم نظرية تتناول تجارب  إلىبيئته وصولا  أوومحيطه  الإنسانالعلاقة بين 

وقد تم رصد ترتيب المضمون المعرفي تبعا للميادين المحيط  وحلوله في معالجة وضعيات حياتية 

 المعرفية التالية:

 المجال الجغرافي. 

 السكان والتنمية. 

  السكان والبيئة. 

وسط في مادة الجغرافية في التعليم المت لأدائيةا: ترتبط المهارات أو المعرفة (الأداءالمهارات )  –ب 

 بمهارات توظيف أدوات المادة بشكل منهجي مثل: 

  وباقي السندات، من صور ونصوص قصد  الإحصائيةاستقراء الخرائط والمعطيات والجداول

 .معالجة وضعيات مشكلة ذات الصلة بالمادة

 الاستعمال السليم للغة المادة من خلال التواصل الشفوي والكتابي. 

  الموقع الجغرافي والموقع الفلكي وفهم بلطما يتمهارات التموقع وتحديد المكان واستخلاص 

 .الظاهرة الجغرافية محل الدراسة

لمسؤولية تمكين المتعلم من التحلي بروح ا إلى:ترمي الجغرافية الوظيفية  المعرفة السلوكية –ج 

والمواطنة من خلال اكتساب المعرفة والمهارات التي تساعده على السلوك السوي في محيطه ومجاله 

يطه الجغرافي، كأن يتصرف بشكل ايجابي تجاه البيئة ويقترح الحلول للمشاكل المطروحة في مح
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وقائية من المخاطر الكبرى ويساهم في الحفاظ على الموارد الطبيعية والمواقع  إجراءاتالاجتماعي ويتخذ 

 .الجغرافية

 :مخطط الموارد لبناء الكفاءات 

 .( 270، 263، 262، ص ص 2016)مناهج مرحلة التعليم المتوسط،  (16جدول رقم )

 الأطوار

 

الكفاءات الختامية  الميادين

 المستهدفة

 الموارد لبناء الكفاءات

 موارد منهجية موارد معرفية

المجال  

 الجغرافي 

يعتمد معالم 

حداثيات جغرافية  وا 

للتموقع وتحديد 

المجال الجغرافي 

مبرزا أساليب تأقلم 

مع بيئات  الإنسان

 جغرافية متنوعة 

 

 

 التموقع الجغرافي:

 الأرضيةالكرة 

 والإحداثياتالمعالم 

 الجغرافية

المجموعات الكبرى 

 الأرضلسطح 

 

 يستثمر المعلومة 

يصدر أحكاما نقذية بعد 

 التحاليل البسيطة قصد الفهم 

 يعبر عن رأيه 

يستعمل التفكير من نوع 

 الاستقراء والاستنتاج 

 ينظم عمله 

 الإعلاميستغل تقنيات 

 والتوصل 
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السكان 

 والتنمية 

 

 

 

 

 

 

 

 

السكان 

 والبيئة 

 

يحلل العوامل 

المتحكمة في توزيع 

مقترحا حلولا السكان 

 لمشاكل التنمية 

 

 

 

 

 

ينطلق من نشاط 

وتهيئته  الإنسان

مقترحا حلولا  للإقليم

 تحقق التوازن البيئي 

في  السكان

المراكز الكبرى العالم:

 للتجمع السكاني 

العوامل المتحكمة في 

 توزيع السكان 

 مشاكل السكان والحلول 

 

 

 

 

 والبيئة  الإنسان

 الإنساننشاط 

 التدهور البيئي 

 الحلول لمشاكل البيئة 

 يتواصل بشكل جيد ومفهوم

يتدخل بعبارات شفوية أو 

كتابية سليمة ويحسن 

استعمال أدوات وتقنيات 

 للتبليغ والتواصل 

يتعاون ويندمج في فوج 

العمل ويساهم في تحقيق 

 المهام المشتركة 

يتصف بالجدية والفعالية في 

 محيطه الاجتماعي 

 الوطني  بانتمائهيبدي اعتزازه 

يعبر عن وعيه بأهمية 

 طبيعية الحفاظ على الموارد ال

يمارس مواطنته من خلال 

 تبنيه للحلول الوجيهة 

يعبر عن وعيه بالمصالح 

المشتركة والمتكاملة بين 

 وبقية بلدان العالم الجزائر
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 خلاصة:

قبل  بالنسبة للتلميذ الأهميةالمرحلة المتوسطة هي مرحلة بالغة  أنمن خلال هذا العرض يتضح لنا 

التي  لحل المشكلاتالمرحلة الثانوية من خلال تكوين شخصيته في جميع المواقف التعليمية  إلىانتقاله 

اربة يا المقؤسسة وفق بيداغوجالموالذي يظهر جليا في المناهج التعليمية والمواد التعليمية تعترض التلميذ 

 علوماتتكوين التلميذ تكوينا بيداغوجيا يعتمد فيه على نفسه في انتقاء الم إلىبالكفاءات والتي ترمي 

مواد و الكفاءات المقصودة من خلال المنهاج الذي يتقيد به طيلة العام الدراسي  إلىللوصول  ومعالجتها

 ف معرفية وسلوكية والتي تساعده على التكيف مع محيطهتعليمية لها أهداف خاصة وعامة وكذلك وظائ

 .يطرحها الحلول للافتراضات التي التي يقوم بدراستها بإيجاد والأحداث للأشياءوتعليمه التحليل النقذي 



 

 

 

 

 الجانب التطبيقي

 

  



 

 

 

 الفصل الخامس

جراءاتها  الدراسة الميدانية وا 
المنهجية



جراءالفصل الخامس                                    الدراس  يةالمنهج اتهاة الميدانية وا 
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نب الجا إلىلموضوع دراستنا سوف نتطرق  الأساسيةللجانب النظري الذي يعتبر القاعدة  إنهائنابعد 
 ومن خلاله سوف نحاول معرفة أساليب تقويم مادتي علوم الطبيعة والحياة وفق المقاربة، التطبيقي

مهمة راحل الوذلك بدءا بعملية جمع البيانات والتي تعد من بين الم، التعليم المتوسط أساتذةلكفاءات لدى با
والوسائل التي تيسر للباحث موضوع بحثه  الأدواتفي البحث العلمي وذلك بالاستعانة بمجموعة من 

من الدراسة وسنتناول في هذا الفصل كلا  وأهدافهالبحث العلمي  أغراضوتساعده في تحقيق 
جمع  تأدوا، عينة الدراسة، منهج الدراسة، الاستطلاعية ومجالات الدراسة الميدانية المكانية والزمنية

 . المستعملة في الدراسةالأساليبالإحصائيةالبيانات وأخيرا سنتناول 

 :لدراسة الاستطلاعيةا اولا/

أداة أساسية لتوجيه الباحث البحث العلمي، حيث تعمل ك اتخطو احدى تعد الدراسة الاستطلاعية 
رض أانجازها في  إمكانيةلموضوع بحثه، كما ستمكنه من تحديد الميدان الذي ستتم فيه الدراسة وتقييم 

مكانيةالواقع وكذلك تحديد العينة،  ه ، وعليثالمراد استخدامها وفرضيات البح والأدواتتطبيق الوسائل  وا 
ين لهدف تحقيقالبلدية سكيكدة  نة من اساتذة التعليم المتوسطفقد تم اعتماد اداتين لجمع البيانات مع عي

 :اساسيين

من  اءاتوفق المقاربة بالكفلكشف عن اتجاهات الاساتذة نحو العملية التقويمية بالتعليم المتوسط ا -
) لمجالاالافراد وفقا للدراسات النظرية والميدانية في هذا  فالاتجاه يتحكم في سلوك، خلال سلم ليكارت

يق شبكة تطبلبناء و تحضيرا النهائية ، مما يساعدنا في التقرب اكثر من عينة الدراسة (لنظرية الوظيفيةا
 الملاحظة في الدراسة النهائية وتحليل وتفسير نتائجها .  

، ياةبيعة والحرى أدبية ) علوم الطلمادتين متباينتين احداهما علمية والاخلكشف عن العملية التقويمية ا -
ساتذة امن حيث انواع ومعايير التقويم المعتمدة ومحتلف الصعوبات والعراقيل التي تواجه اعيات( الاجتم

وذلك تحضيرا للاجراءات المنهجية من خلال مقابلات نصف موجهة المادتين في العملية التقويمية 
 . بيقية لاجراءات الدراسة النهائيةوالتط
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 : ة في الدراسة الاستطلاعية المعتمد نتائج الاستمارةا ومناقشة. عرض 1

اءة بند مقسمة الى اربعة محاور أساسية، حيث تضمن المحور الاول مفهوم الكف 25من الاستمارة  تكونت
 وني ، في حين ارتبط المحور الثاني بالتقويم التشخيصي ، أما المحور الثالث فقد تضمن التقويم التكوي

 أوافق بشدة، اوافق، محايد،د سلم ليكرت الخماسي ) باعتماالمحور الرابع حول التقويم التحصيلي 
استاذ واستاذة في مادة علوم الطبيعة  120، وزعت على عينة عشوائية قوامها (أعارض، أعارض بشدة
قموح، سالم  المقاوم سي زغدود،يمونة) بعض متوسطات بلدية سكيكدةعلى والحياة والاجتماعيات 

حميد العمراني ، اين جبير، ابن خلدون، الاخوة ، عبد المسكن700لخضر قصاب، حي  صبحي،
نه ، الا ا (بوزغاية، الخوارزمي، عواد زيدان، صالح جفال، صالح سعدي، ساكر حسين، المرحوم بودخانة

 .استمارة فقط من المجموع الكلي للعينة  54تم استرجاع 

 وعلم الاجتماع بجامعةعلى مجموعة من أساتذة علم النفس  الأوليةالاستمارة في صورتها  وقد عرضت
أساتذة وذلك لتحكيم مدى وضوح تعليماتها ثم ( 04)ددهم والذي بلغ ع -سكيكدة – 1955أوث  20

 .المحكمين الأساتذةتعديلها في ضوء ملاحظات 
 ولحساب الصدق تم تطبيق معادلة لوشي التي تقيس صدق المحتوى لكل بند وفق القانون التالي:

𝐶𝑉𝑅  =
𝑛𝑒 −

𝑁𝑒

2
𝑁𝐸

2

 

 استخدام الصيغة التالية: الكلي تمولحساب قيمة الصدق 

𝐶𝑉𝑅 =
𝐶𝑉𝑅1 + 𝐶𝑉𝑅2 + … 𝐶𝑉𝑅𝑁

𝑛
 

 النتيجة التالية: إلىوتم التوصل 
RVC  =0.80  

 فإن الاستمارة صادقة. 0.75أكبر من  0.80وبما أن 
بلغ  والذي للأساتذةمعين من المجموع الكلي  وللتأكد من ثبات الاستمارة تم توزيع الاستمارة على عدد

 أساتذة مع حساب ألفا كرونباخ: (05)عددهم 
 بتطبيق الصيغة التالية:
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𝛼 =
نن

−1
(1 −

ف ع
2

ك ع
2 ) 

 فان الاستمارة ثابتة. 0.75أكبر من  0.84وبما أن ، α =0.84للحصول على :
  المحور الأول: حول مفهوم المقاربة بالكفاءات 

في موقف  قدرة المتعلم على التصرف بفاعلية إلىتشير الكفاءة "  : 01( خاص بالبند رقم 17جدول )
 ." معين

 

 

 

 

 

اءة الكف أنيؤكدون على  59.%03من خلال نتائج هذا الجدول نجد أن أغلب أفراد العينة بنسبةالتعليق:
  هي قدرة المتعلم على التصرف بفاعلية في موقف معين.

ات ضعيو تعبر الكفاءة على مجموعة من القدرات التي تستعمل في  ": 02( خاص بالبند رقم 18جدول)
 ." مشكلة تقيس القدرات الحقيقية للتلميذ

 

 

المتوسط 
 قدرة المتعلم على التصرف بفاعلية في موقف معين إلىتشير الكفاءة  الحسابي

4.24 

أوافق  أوافق محايد أعارض أعارض بشدة
 الإختــيارت بشدة

 لنسبةا %33.3 %59.03 %5.6 1.9% 00%

  100%  المجمــوع 

المتوسط 
 الحسابي

تعبر الكفاءة على مجموعة من القدرات والمعارف التي تستعمل في وضعيات 
 مشكلة تقيس القدرات الحقيقية للتلاميذ

4.39 
 الإختــيارت أوافق بشدة أوافق محايد أعارض أعارض بشدة

 النسبة %48.01 %42.06 %9.3 00% 00%

 المجمــوع 100% 
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ن يرة يرو من خلال النتائج المتحصل عليها في هذا الجدول نلاحظ أن جل أفراد العينة وبنسبة كبالتعليق: 
أن الكفاءة هي مجموعة من القدرات التي تستعمل في وضعيات مشكلة التي تقيس القدرات الحقيقية 

 للتلاميذ.

فا في شطة والممارسات التي يحددها المعلم سلمجموعة من الأن" : 03( خاص بالبند رقم 19جدول)
 ."شكل أهداف لاتخاذ قرارات معينة 

 

 

 

 

 

فاءة وهذا فيما يخص أن الك72.2%من خلال الجدول نلاحظ أن إجابة أفراد العينة كانت بنسبة التعليق:
 ينة.تعتبر مجموعة من الأنشطة والممارسات التي يحددها المعلم سلفا في شكل أهداف لاتخاذ قرارات مع

نهاية  هي مجموعة من الأهداف المميزة التي تتحقق في الكفاءة" : 04( خاص بالبند رقم 20جدول)
 " تعليمية.فترة

 

 

 

 

 

 

المتوسط 
 الحسابي

اف والممارسات التي يحددها المعلم سلفا في شكل أهد الأنشطةمجموعة من 
 لاتخاذ قرارات معينة

4.06 
أعارض 
 بشدة

أعار 
أوافق  أوافق محايد ض

 بشدة
 الإختــيارت

 النسبة %20 %72.2 %7.4 00% 00%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 ليميةالمميزة التي تتحقق في نهاية فترة تع الأهدافالكفاءة هي مجموعة من  الحسابي

4.15 

أعارض 
 الإختــيارت أوافق بشدة أوافق محايد أعارض بشدة

00% 1.9% 
%
3.7 

 النسبة .%22.2 %72.02

 جمــوعالم 100% 
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هداف إن النتائج المبوبة في هذا الجدول بنسبة معتبرة تظهر بأن الكفاءة هي مجموعة من الأالتعليق:
 المميزة التي تتحقق في نهاية فترة تعليمية.

ية التي الكفاءة هي القدرة على تجنيد الموارد الداخلية والخارج": 05( خاص بالبند رقم21جدول)
 ".ترة زمنية محددةيتعلمها التلميذ في ف

 

 

 

 

 

هي القدرة على  الأستاذالكفاءة حسب تصور  أنن نتائج هذا الجدول تعكس وبوضوح على إالتعليق:
 .%70.04تجنيد الموارد الداخلية والخارجية بنسبة 

كون الأداء تمجموعة السلوكات المعرفية والمهارية والوجدانية التي  ":06( خاص بالبند رقم 22جدول)
 ".المتوقع من التلميذ

 

 

 

 

 

وهذا  38.9%ن نسبة الموافقة تقدر بـ من خلال النتائج المتحصل عليها في هذا الجدول نجد أالتعليق: 
 التي يعني أن جل أفراد العينة يؤكدون على أن الكفاءة هي عبارة عن سلوكات معرفية وأدائية ووجدانية

 تكون الأداء المتوقع من التلميذ.

المتوسط 
 الحسابي

 لتلميذامها الكفاءة هي القدرة على تجنيد الموارد الداخلية والخارجية التي يتعل
 في فترة زمنية محددة

3.93 

أعارض 
 بشدة

أوافق  أوافق محايد أعارض
 بشدة

 تاالإختــيار 

 النسبة %13.3 %70.04 %13 3.7% 00%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 تلميذن المالمتوقع  الأداءوعة السلوكات المعرفية والمهارية والوجدانية التي تكون مجم الحسابي

4.06 

أعارض 
 الإختــيارت أوافق بشدة أوافق محايد أعارض بشدة

 النسبة %38.9 %38.9 %11.1 % 11.1 00%

 المجمــوع 100% 
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لبرنامج ايقصد بها الوقوف على مدى تحقق الأهداف التربوية وفاعلية "  :07( خاص بالبند 23جدول)
 ".ميالتعلي

 

 

 

 

 

ق ن تحقية كبيرة من الأساتذة ترى أن الكفاءة هي عبارة عمن خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسب التعليق:
 أهداف تربوية.

 المحور الثاني: حول التقويم التشخيصي 

 ".انجاز اختبار تشخيصي في بداية كل سنة دراسية" :  08( خاص بالبند رقم 24جدول)

 

 

 

 

 

ل كعلى أنهم يستخدمون التقويم التشخيصي في بداية  40.7%يتفق معظم أفراد العينة بنسبة التعليق:
 .سنة دراسية

 

 

المتوسط 
 عليميالتربوية وفاعلية البرنامج الت تحقيقا لأهدافيقصد بها الوقوف على مدى  الحسابي

3.83 

أعارض 
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــبارات بشدة

 النسبة %24.1 %48.1 %44.8 % 13.0 00%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 الحسابي

 انجاز اختبار تشخيصي في بداية كل سنة دراسية

أعارض  3.91
 بشدة

 الإختــيارات أوافق بشدة أوافق محايد عارضأ

 النسبة %40.7 %37.0 %5.6 5.6% 11.1%

 المجمــوع 100% 
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 "ة عن بداية كل حصة تعليميةتشخيص المكتسبات القبلي" : 09(خاص بالبند رقم 25جدول)

 

 

 

 

 

بتشخيص  بأنها تقوممن الأساتذة تجزم %35.02بةمن خلال نتائج هذا الجدول نلاحظ أن نس التعليق:
 المكتسبات القبلية للتلاميذ عند بداية كل حصة تعليمية.

 ".الانطلاق من أخطاء التلاميذ أثناء عملية التقويم"  10( خاص بالبند رقم 26جدول)

 

 

 

 

 

لية ينطلقون من أخطاء التلاميذ أثناء عم إن الملاحظ من خلال النتائج أن معظم الأساتذةالتعليق: 
 تقويمهم وكانت نسبة موافقتهم مرتفعة.

 

 

 

المتوسط 
 الحسابي

 تشخيص المكتسبات القبلية عند بداية كل حصة تعليمية

أعارض  3.65
 بشدة

 الإختــيارت أوافق بشدة أوافق محايد أعارض

 النسبة %29.6 %35.02 %9.3 22.2% 3.7%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 الحسابي

 عملية التقويم أثناءالتلاميذ  أخطاءالانطلاق من 

4.52 

أعارض 
 بشدة

أوافق  أوافق محايد ارضأع
 بشدة

 الإختــيارت

 النسبة %55.6 %40.07 %3.7 00% 00%

 المجمــوع 100% 
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رفة مدى كتابية( لمع -التنويع في الأسئلة المطروحة )شفوية" :  11( خاص بالبند رقم 27جدول)
 "تمكن التلميذ من المادة العلمية

 

 

 

على أنهم ينوعون بين الأسئلة   %44.4نرى من خلال هدا الجدول أن الأساتذة يتفقون بنسبة التعليق:
 المطروحة ودلك لمعرفة أداء التلميذ داخل القسم.

ختبارات لمعارف أثناء الاتقديم أجوبة محددة عن كيفية تصحيح ا" : 12( خاص بالبند رقم 28جدول)
 ".فقط

 

 

 

 

 

أن أفراد  وهذا ما يدل على 51.9 %ه نلاحظ أن نسبة المعارضة تقدر بمن خلال الجدول أعلا التعليق:
ة العينة تقدم أجوبة للتلاميذ وتصحح معارفهم ليس أثناء الاختبارات فقط بل خلال الحصص التدريسي

 لمعرفة مدى اكتسابهم للمعلومات.

 

 

المتوسط 
 الحسابي

مادة كتابية ( لمعرفة مدى تمكن التلميذ من ال –المطروحة ) شفوية  الأسئلةالتنويع في 
 العلمية

4.07 

أعارض 
 الإختــيارات أوافق بشدة أوافق محايد أعارض بشدة

 النسبة %33.3 %44.04 %20.4 1.9% 00%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 محددة عن كيفية تصحيح المعارف أثناء الاختبارات فقط أجوبةتقديم الحسابي

2.41 

أعارض 
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــيارت بشدة

 النسبة %07.4 %07.04 %18.5 51.9% 14.8%

 المجمــوع 100% 
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 المحور الثالث: التقويم التكويني 

 "فهم التلاميذ للدرس في نهاية الحصة تتأكد من" : 13( خاص بالبند رقم 29جدول)

 

 

 

 

 
 

ي فمدى تمكنهم من معرفة مدى فهم التلاميذ للدروس  ة بنسبة كبيرة حولذيتفق معظم الأساتالتعليق:
 نهاية الحصة وهدا ما يؤكد على تركيزهم على التغذية الراجعة للتلميذ.

 "قسمتكليف التلاميذ بمهام متنوعة لتقويم أدائهم خارج ال " :14( خاص بالبند رقم 30جدول )

 

 

 

 

 

ة على من خلال نتائج الجدول أعلاه نلاحظ أن هناك نسبة معتبرة من الأساتذة أجابت بالموافق:التعليق
 لمعرفة أدائهم خارج القسم.أنهم يكلفون التلاميذ بمهمات متنوعة 

 

 

 

المتوسط 
 تتأكد من فهم التلاميذ للدرس في نهاية الحصة الحسابي

4.16 

أعار 
ض 
 بشدة

أوافق  أوافق محايد أعارض
 بشدة

 الإختــيارت

 النسبة %33.3 %48.01 %3.7 7.4% 7.4%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 خارج القسم أدائهمتكليف التلاميذ بمهام متنوعة لتقويم  الحسابي

3.37 

أعارض 
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــيارت بشدة

 النسبة %40.7 %50.0 %1.9 7.4% 00%

 المجمــوع 100% 
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 "تجد صعوبة في خلق جو من الحوار داخل القسم" : 15( خاص بالبند 31جدول)

 

 

 

 

 

 من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الأساتذة يتفقون على أنهم يجدون صعوبة في خلق جو منالتعليق:
 الحوار داخل القسم وهدا حسب الفروق الفردية للتلاميذ وطبيعة المادة الدراسية.

 ".ذالتقويم المستمر لا يعبر عن الأداء الحقيقي للتلمي" : 16( خاص بالبند 32جدول)

 

 

 

 

 

درت ما نسبة المعارضة فقد ق، أ 35.02فقد بلغت نسبة  الموافقة ب% أعلاهمن خلال الجدول التعليق: 
 الحقيقي للتلميذ. الأداء%، وهذا يعني أن التقويم لايعبر عن 5.6ب 

 

 

 

 

 

المتوسط 
 تجد صعوبة في خلق جو من الحوار داخل القسم الحسابي

3.48 

أعارض 
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــيارات بشدة

 النسبة %07.4 %51.09 %13.0 25.9% 1.9%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 الحسابي

 التقويم المستمر لا يعبر عن الأداء الحقيقي للتلميذ

3.83 

أعارض 
 أوافق محايد أعارض بشدة

أوافق 
 الإختــيارات بشدة

 النسبة %24.1 %35.02 %11.1 24.1% 5.6%

 المجمــوع 100% 
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الضعف  التركيز على الأنشطة التطبيقية لمعرفة جوانب القوة وجوانب" : 17( خاص بالبند33جدول)
 ".عند كل تلميذ

 

 

على أنهم يركزون على الأنشطة التطبيقية المصاحبة   % 64.08يتفق معظم الأساتذة بنسبة التعليق:
 .ميذ من المادة ومعالجة القصور الناتج على عدم فهمه لبعض المعارفللدروس لمعرفة مدى تمكن التل

لية :استخدام الوضعية المشكلة يأخذ الكثير من الوقت أثناء عم 18( خاص بالبند رقم34جدول)
 التقويم

 

 

 

 

 

ضعية من خلال نتائج الجدول أعلاه نلاحظ أن الأساتذة يجدون صعوبة كبيرة في استخدامهم للو التعليق:
 عارف.المشكلة وأنها تأخذ الكثير من الوقت لأنها تحتاج إلى عملية إدماج للم

 

 

 

 

المتوسط 
 ميذلقوة والضعف عند كل تلالتطبيقية لمعرفة جوانب ا الأنشطةالتركيز على  الحسابي

3.27 
 الإختــيارت أوافق بشدة أوافق محايد أعارض أعارض بشدة

 النسبة %14.8 %64.08 %9.3 11.1% 00%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 استخدام الوضعية المشكلة يأخذ الكثير من الوقت أثناء عملية التقويم الحسابي

3.88 

أعارض 
 الإختــيارت أوافق بشدة أوافق محايد رضأعا بشدة

 النسبة %9.3 %48.01 %11.1 24.4% 00%

 المجمــوع 100% 
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 ميذ: استخدام الملاحظة لجمع المعلومات التي وصل إليها التلا19( خاص بالبند رقم 35جدول)

 

 

 

 

 

لومات من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن معظم الأساتذة يستعملون عملية الملاحظة لجمع المع: التعليق:
 حول أداء التلميذ.

 المحور الرابع : التقويم التحصيلي

 وحدة  : استخدام التقويم التكويني بعد الانتهاء من تدريس كل20( خاص بالبند 36جدول )

 

 

 

 

 
 

منهم ختامي فالأساتذة فيما يتعلق بالتقويم ال من خلال نتائج الجدول أعلاه نجد تباين في إجاباتالتعليق: 
 %.33.3% ومنهم من لا يقوم بذلك بنسبة 27.08من يستخدمه عند نهاية كل وحدة تعليمية بنسبة 

 

 

 

 

المتوسط 
 التلميذ إليهاستخدام الملاحظة لجمع المعلومات عن المستوى الذي وصل  الحسابي

3.33 

أعارض 
 الإختــيارات أوافق بشدة أوافق محايد أعارض بشدة

 النسبة %31.5 %27.8 %9.3 5.6% 25.9%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 الحسابي

 استخدام التقويم الختامي بعد الانتهاء من تدريس كل وحدة

3.09 

أعارض 
 بشدة

أوافق  أوافق محايد أعارض
 بشدة

 الإختــيارات

 النسبة %14.8 %27.08 % 16.07 33.3% 7.4%

 المجمــوع 100% 
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 : أسئلة الامتحانات صعبة من حيث إعدادها 21( خاص بالبند 37جدول)

 

 

 

 

 

هولة سمن خلال النتائج المتحصل عليها نجد ان هناك تباين بين الأساتذة من حيث صعوبة أو التعليق:: 
 %.29.06، والموافقة %48.7بناء الامتحانات التحصيلية إذ تقدر نسبة المعارضة 

 : الوقت المخصص للدراسة غير كاف لإجراء عملية التقويم 22( خاص بالبند 38جدول)
 

 

 

 

 
 

 .معظم الأساتذة في هدا البند يرون على أن الوقت غير كاف لإجراء عملية التقويم التعليق:

 : تعتمد على معايير لتقويم الوضعيات الإدماجية 23( خاص بالبند 39جدول)

 

 

 

 

 

المتوسط 
 إعدادهاالامتحانات صعبة من حيث  أسئلة الحسابي

2.88 

ارض أع
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــيارت بشدة

 النسبة %9.3 %29.06 %7.4 48.7% 5.6%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 عملية التقويم لإجراءالوقت المخصص للدراسة كاف  الحسابي

3.8 

أعارض 
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــيارت بشدة

 النسبة %9.3 %29.06 %7.4 48.1% 5.6%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 تعتمد على معايير لتقويم الوضعيات الإدماجية الحسابي

4.07 

أعارض 
أوافق  أوافق يدمحا أعارض بشدة

 الإختــيارت بشدة

 النسبة %16.9 %55.06 %22.2 5.6% 00%

 المجمــوع 100% 
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ماجية من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الأساتذة يعتمدون على معايير لتقويم الوضعيات الإد التعليق:
 .%55.06حيث بلغت نسبة موافقتهم ب 

 لتقويم العديد من الوقت والجهد: تتطلب عملية ا 24( خاص بالبند 40جدول)

 

 

 

 

 
 

 لجهديم تحتاج العديد من الوقت واعملية التقو  نأعلى    %44.04بنسبة  الأساتذةيتفق معظم التعليق:

 : تعاني من مشكلة الاكتظاظ داخل القسم 25( خاص بالبند 41جدول)

 

 

 

 

 

 

يم ة التقو نفسر نتائج الجدول أعلاه أن الأساتذة يوافقون بشدة على أن الاكتظاظ يؤثر على عمليالتعليق: 
 .عرفة الفروق الفرديةكونهم لا يستطيعون م

  اتجاهات ايجابية نحو التقويم وفق  ملديه الاساتذة تظهر أن لهذه النتائجالكمية إن القراءة الأولية
وهذا ما دلت ، والتي لا تختلف باختلاف متغير المؤهل العلمي والخبرة المهنية بالكفاءات،المقاربة 

ففي محور الكفاءة قدرت النسبة  ،محاور بالإيجابالعليه النسبة المئوية لموافقة الأساتذة على مختلف 

المتوسط 
 تتطلب عملية التقويم العديد من الوقت والجهد الحسابي

4.07 

أعارض 
 أوافق محايد أعارض بشدة

أوافق 
 الإختــيارت بشدة

 النسبة %37.0 %44.04 %11.1 3.7% 3.7%

 المجمــوع 100% 

المتوسط 
 الحسابي

 تعاني من مشكلة الاكتظاظ داخل القسم

4.7 

أعارض 
أوافق  أوافق محايد أعارض بشدة

 الإختــيارت بشدة

 النسبة %77.8 %18.05 %3.7 00% 00%

 لمجمــوعا 100% 
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ربة ،كما يملك معارف نظرية في ما يخص أدبيات المقا.% 59.03( ب 01المئوية للعبارة رقم )
ي يتعلق ذبالكفاءات ومختلف آليات التقويم الواجب اعتمادها، وهذا فيما يخص المحور الأول وال

الكفاءة تعبر في مكوناتها على مجموعة من القدرات والمعارف بمفهومه للمقاربة بالكفاءات،فحسبه
تقيس القدرات الممثلة في السلوكات المعرفية والمهارية والوجدانية  تستعمل في وضعيات مشكلة،إذ 

مجموعة من الموارد التي الحقيقية للتلاميذ، وهذا ما أكدته مختلف المفاهيم النظرية المحددة للمقاربة 
بالكفاءات وهي حسب من الموارد ". وهذا ما Dekateleيشغلها المتعلم قصد معالجة وضعية بنجاح 

الداخلية والخارجية التي يتعلمها التلميذ الكفاءة هي القدرة على تجنيد الموارد أكده البند الذي مفاده أن 
 في فترة زمنية محددة.

  ن أمن خلال النتائج الخاصة بموضوع التقويم وفق المقاربة بالكفاءات و المحدد في أنواعه يتضح
 للازمةيجدون صعوبة في تطبيق  التقويم المبنى على المقاربة بالكفاءات ومختلف الأدوات ا الأساتذة

ن التكويني مقارنة بالأنواع الأخرى، ففي ما يتعلق بالتقويم التشخيصي نجد أ خاصة في التقويم
درس كما يستهلون ال، في بداية كل سنة دراسيةينجزونه  الأساتذة.واغلب 3.91بلغي المتوسط الحساب

وهذا  %02.35بتشخيص المكتسبات القبلية للتلاميذ بنسبة كبيرة،فنجد ان نسبة موافقة الأساتذة قدرة 
 ( و المتمحور حول تشخيص المكتسبات القبلية عند بداية كل حصة تعليمية أي7ا يخص البند )فيم

ميذ أنهم قبل بداية أي حصة دراسية يبدأ الأستاذ بطرح مجموعة من الأسئلة لمعرفة مدى تمكن التل
ن إ وهذا يدل على%9.51( ب10(من المعلومات السابقة ، كما بلغت النسبة المئوية للمعارضة للبند

نما خلال سير الحصص الدراسية لمعرفة  الأستاذ يصحح المعارف ليس في وقت الامتحانات فقط وا 
 ئي.الصعوبة التي تواجه التلميذ أثناء الدرس وتصحيح مفاهيمه قبل القيام بعملية التقويم النها

 م القس هم داخلأما في التقويم التكويني فالأساتذة يجدون صعوبة في تقويمهم لأداء التلاميذ ونشاطات
الحجم و رنامج وفقا للمقاربة و إجراءاتها التطبيقية والراجع إلى عدم القدرة على الموازنة بين كثافة الب

ثرت أالساعي المخطط له ومتطلبات هذا النوع من التقويم مع  مشكلة  الاكتظاظ داخل الأقسام التي 
 بيرة بر عليها الأساتذة بنسبة موافقة كعلى المتابعة الفردية لأعمال التلاميذ بصفة فردية حيث عب

وهذا ما يجعل الأساتذة يجدون مشكلة في مراعاة الفروق الفردية للتلاميذ رغم محاولة % 77.8
 .تكليفهم في كل مرة بمهام متنوعة لتقويم أدائهم خارج القسم
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  ما عبرت ذاصعوبة في خلق جو من الحوار داخل القسم وهومن أهم الصعوبات التي ذكرها الأساتذة 
....( فالأساتذة يقومون بتطبيق الأنشطة الصفية )تمارين ،مشاريع..عنه نتائج الاستمارة الموجهة، 

في  عند نهاية كل حصة لمعرفة نقاط القوة والضعف لديهم ومعالجتها في الوقت الآني قبل الانطلاق
هم ( " التأكد من ف13د )وهذا يخص البن % 48.01التعلمات الجديدة ، حيث بلغت نسبة الموافقة ب 

 (بالمعارضة16التلاميذ للدرس في نهاية الحصة ، ومن جهة أخرى عبر الأساتذة على البند رقم )
لى عأي أن التقويم المستمر لا يعبر عن الأداء الحقيقي للتلميذ ، أي انه للحكم  % 35.02بنسبة 

ارية، ميع الجوانب المعرفية و المهأداء التلميذ وفق معايير المقاربة بالكفاءات يستوجب ملاحظة ج
خدام والسلوكية للتلميذ لمعرفة الأداء المتوقع منه كذلك وجدنا أن الأساتذة يجدون صعوبة في است

وتحتاج لدمج مختلف المعارف  %48.01الوضعية المشكلة لأنها تأخذ الكثير من الوقت بنسبة 
 والقدرات التي تم اكتسابها من قبل.

  لمقاربةاويم التحصيلي فرغم الصعوبات التي ذكرها الأساتذة في عملية التقويم وفق ما يتعلق بالتقفي 
 ،% 48.1بالكفاءات والمعبر عنه في معظم إجابات الأساتذة على بعض العبارات بالمعارضة بنسبة 

ة الإدماجية والتي تستوجب ممارسات تدريسيإلا أنهم يعتمدون معايير تقويمية لمختلف الوضعيات 
ت أن الكفاءابالمناشير المنظمة لعملية التقويم وفق المقاربة  من توفرها عند المعلم وهذا ما أكدتهلابد 

معلم السيرورة التقويمية تتطلب ممارسات  ومهارات وقدرات نوعية لابد من توفرها من طرف كل من ال
تعلم مال المبأنشطة و أع لتطوير في أساليب التقويم وتعديل إجراءات الانتقال بالاهتماملالمتعلم معا، و 

 عند إصدار الحكم.

كفاءات بة باللم يختلفوا في اتجاهاتهم الايجابية نحو التقويم وفق المقار ان هذه النتائج تظهر ان الاساتذة 
ن عوعليه يمكن تفسير ذلك من خلال مكونات الاتجاه في حد ذاته من  المكونات الإدراكية و المعبرة 

رجية الخا اسة التربوية الحديثة من حيث أهميتها في استثمار الموارد الداخلية ومدى إدراك الأساتذة للسي
 امأ،بةالدقيقة و الواضحة عن المقار  للمتعلم وأيضا من حيث المكون المعرفي والتي عبر عنها بالمفاهيم

 لوك.الس في المكون الانفعالي فقد ظهر في ذلك الاتجاه الايجابي.فوفقا للنظرية الوظيفية فالاتجاه يتحكم

التي  وابية وعليه فأغلب الاساتذة يعتمدون المقاربة بالكفاءات في العملية التقويمية ويتبنون اتجاهات ايج
 .لا تختلف باختلاف متغير الخبرة التعليمية والمؤهل العلمي في حدود هذه الدراسة الاستطلاعية 
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 عرض ومناقشة نتائج المقابلة النصف موجهة   .2

ت لمادتي علوم الطبيعة والحياة ومادة الاجتماعياأساتذة( 10)عشر ابلة نصف موجهة مع مق إجراءتم 
 ببلدية سكيكدة ، تضمنت الاسئلة التالية: 

 التقويم المتبناة في مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات ؟ أنواعهي ما  -

 الاجتماعيات ؟المعتمدة في تقويم مادتي علوم الطبيعة والحياة و  الالياتماهي  -

 عيات ؟عملية تقويمكم لمادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتما أثناءماهي الصعوبات التي تواجهونها -

 وم الطبيعة نواع التقويم المتبناة في مادتي علو أالعينة على  أفراد( : يبين استجابة 42رقم )جدول
 الحياة والاجتماعيات

 %النسب المئوية  التكرارات الانواع
 %40 04 ويم تشخيصي تق

 %30 03 تقويم تكويني 
 %30 03 تقويم تحصيلي 

 %100 10 المجموع 
 نواعأوالذي يدور حول  الأولعلى السؤال  إجاباتالأساتذةنسبة  أننلاحظ  أعلاه ن خلال نتائج الجدولم

يث حربة توسط متقاالتقويم المتبناة في مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات في مرحلة التعليم الم
تفقين م الأساتذةكل  أنوهذا يعني  الأساتذةمن المجموع الكلي لعدد03بتكرار قدره  30تحصلنا على نسبة 

 .تكويني تحصيلي  ،والمتمثلة في تقويم تشخيصي أنواعأساسيةالتقويم يمر بثلاثة  أنعلى 

 مهم لمادتيعملية تقوي أثناءة المستخدم المعاييرالعينة على  أفراد( : يبين استجابة 43دول رقم )ج
 ط علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم المتوس

 %النسب المئوية  التكرارات التقويم معايير
 %30 03 المشاركة في القسم 
 %20 02 الاعتناء بالكراس 
 %20 02 انجاز الواجبات 
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 %10 01 المشاريع المقدمة 
 %20 02 الشفوية  الأسئلة

 % 100 10 المجموع 
الحياة التقويم في مادتي علوم الطبيعة و  معاييرهناك تنويع في  أننلاحظ  أعلاهمن خلال نتائج الجدول 

وهي نسبة كبيرة حسب استجابات %30المشاركة في القسم قدرت نسبتها ب  أنحيث نجد ، والاجتماعيات
د قدرت ء بالكراس فقالاعتناو ، الشفوية بنفس النسبة والأسئلةالواجبات  يليها بعد ذلك انجاز الأساتذة

مقدمة والمشاريع ال، تقويمه للتلاميذ الأستاذأثناءيستخدمه  أسلوبوهذا يرجع لطبيعة كل  %20بنسبتها ب
بيعة وم الطالتقويم المتبناة سابقا في مادتي عل آلياتوهي نسبة قليلة مقارنة مع  %10قدرت نسبتها ب 

 .والحياة والاجتماعيات

ملية ع أثناءت علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيا أساتذة( : يبين الصعوبات التي تواجه 44دول رقم )ج
 التقويم 

 النسب المئوية التكرار صعوبات التقويم
 %40 04 مشكلة الاكتظاظ 
 %30 03 الوقت غير كاف 
 %10 01 الحالة الاجتماعية 

 %20 02 والأجهزةالإمكانيات
 %100 10 المجموع 

يعة عملية تقويم مادتي علوم الطب أثناءهناك صعوبات متعددة  أننلاحظ  أعلاهمن خلال نتائج الجدول 
لك يليها بعد ذ %40، حيث قدر بنسبة الأقساموالحياة والاجتماعيات من بينها الاكتظاظ الموجود في 

ميع فقد اتفق ج والأجهزةبالنسبة للإمكانيات أما فيما يخص الوقت فانه غير كاف، أماكثافة المنهاج، 
لتقويم ملية امن صعوبات تقويم المادة، تليها بعد ذلك الحالة الاجتماعية وتأثيرها على ع أنهاعلى  الأساتذة

 لكن ليست بنسبة كبيرة.

 في التقويم المتبناة  أنواعحول  الأساتذةالمقابلة النصف موجهة مع تفريغ مضمون من نتائج  يتبين
 ،يم التشخيصي والتكويني والتحصيلييستخدمون التقو  أنهممادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات 

التقويم ب  لأنواعحيث قدرت النسبة المئوية ، المطروحة الأسئلةوهذا ماتم توضيحه في استجاباتهم على 
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 أناتفقوا على  الأساتذةظم عملية التقويم فان مع أثناءالتقويم المستخدمة  لآلياتبالنسبة  أما،30%
 التغذيةمن خلالها يمكن معرفة  لأنه%30المشاركة في القسم لها دور في نجاح العملية التقويمية بنسبة 

لكن يرجع كل هذا الى ، الراجعة للتلاميذ وكذلك الاعتناء بالكراس والحضور وانجاز الواجبات المنزلية
ة تحتاج للشرح والتحليل والتركيب ومواد تطبيقية تحتاج فهناك مواد نظري ،خصوصية كل مادة من المواد

كما سجلنا من خلال هذه المقابلة ، التلميذ في القسم ومعرفة تقويمه المستمر أداءنية للحكم على آلأنشطة
تقويمهم للمادة ومنها مشكلة الاكتظاظ داخل القسم وهذا  الأساتذةأثناءالعديد من الصعوبات التي تواجه 

كذلك ، المادية الإمكانياتسوء التخطيط وعدم توفر  إلىميع المؤسسات التعليمية ويرجع ذلك مانجده في ج
لايساعده في للأستاذالحصص التدريسية غير كافية والحجم الساعي  أنكثافة المنهاج الدراسي يعني 

عدم توفر فيه ، وعلالآخرينالحقيقي للتلميذ مقارنة بنفسه ومع  الأداءتطبيق معايير التقويم للحكم على 
جعلهم يستخدمون التقويم مما يوجهل الاساتذة لمعايير التقويم تؤثر على العملية التقويمية  الإمكانيات

يستطيع  الحقيقي وبالتالي فلن أدائهنقطة للتلميذ لاتعبر بالضرورة عن  إعطاءالكلاسيكي الذي الهدف منه 
 . الكفاءة المقصودة إلىالوصول 

 يةالأساس الدراسةثانيا/

 الأساسيةمجالات الدراسة  .1

 (   05خمس ) وقد شملتالدراسة في بعض متوسطات بلدية سكيكدة  أجريت: المجال المكاني  1.1
 : وهي كالاتيمتوسطات 

 تتربع على ، 1988تقع في حي عيسى بوكرمة تم افتتاحها سنة :  متوسطة المقاوم سي زغدود
في حين يبلغ ، مخابر وورشتان 3حجرة، منها 25، يبلغ عدد الحجرات 2م 617600مساحة تقدر ب 

 .)ة( أستاذ 36و، تلميذ وتلميذة 665عدد التلاميذ 
 تتربع على مساحة ، 1956تم افتتاحها سنة ، مسكن 500تقع في حي : متوسطة لخضر قصاب
في حين يبلغ عدد ، تلميذ وتلميذة 630ويبلغ عدد التلاميذ ، حجرة 16تحتوي على  2م 1000قدرها 
 .31 اتذةالأس



جراءالفصل الخامس                                    الدراس  يةالمنهج اتهاة الميدانية وا 
 

~ 198 ~ 

  تتربع على مساحة 1981مسكن ، تم افتتاحها سنة  700تقع في حي سالم صبحي: متوسطة ،
غ ، في حين يبلتلميذ وتلميذة 714حجرة، يبلغ عدد التلاميذ فيها  17، تحتوي على  2م 10730قدرها 

 .)ة( أستاذ 32عدد الأساتذة 
 رها تتربع على مساحة قد ،1980نة وسط المدينة ، تم افتتاحها س: تقع في قموح متوسطة يمونة
، تلميذ وتلميذة 540رشات، ويبلغ عدد التلاميذ فيهاو  3حجرة منها مخبران و 20تحتوي على ، 2م 160
 أستاذ وأستاذة. 24حين يبلغ عدد الأساتذة في 

 آلاف  10تتربع على مساحة قدرها مسكن،  700تقع في حي : بودخانة مجاهد مرحوم متوسطة
 750حجرة، منها مخبران وورشتان، ويبلغ عددالتلاميذ  19، تحتوي على 2009ا سنة تم افتتاحه، 2م

 أستاذ وأستاذة. 46تلميذ وتلميذة، في حين يبلغ عدد الاساتذة 
 2.1  وفي الفترة  2018 – 2017هذه الدراسة في الموسم الجامعي  أجريت: الزمني المجال

لىنوفمبر الممتدة من شهر  نهاية  إلىنوفمبر  أوائلدراسة الاستطلاعية من ال مايحيث انطلقتشهر  ا 
جراءاتها الأساسيةالدراسة أما، 2017ديسمبر ي نهاية شهر ما إليأوائل شهر جانفيانطلقت من فقد  وا 
2018. 

 :. منهـــج الدراســـــة 2

فمن خلاله  ،المناهج الشائعة التي يعتمد عليها الباحث في موضوعه أهمالمنهج الوصفي احد  يعتبر
وبغرض ، علمي بأسلوبوكذلك تفسيرها وعرضها  ،زاءأج إلىتمكن الباحث من وصف الظاهرة وتحليلها ي

لوم تقويم مادتي ع أساليبالاستكشاف تم اختيار المنهج الوصفي في دراستنا الحالية والتي تدور حول 
 لمتوسط .التعليم ا أساتذةالطبيعة والحياة ومادة الاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات لدى 

 ة :ـــــة الدراســــــعين. 3

نظرا لتعذر تحقيق الإختيار العشوائي لأفراد المجتمع الأصلي، ومن أجل تحقيق أهداف الدراسة 
لجأت الباحثة إلى العمل في المؤسسات المتاحة أو ما يسمى بالعينات العرضية، أين تلقت الباحثة 

 5الملاحظة، وقد شملت عينة الدراسة  شبكةطبيق تسهيلات سواءا لحضور الدروس في الأقسام أو لت
 بلدية سكيكدةفي ( علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات)أستاذ 114متوسطة و 14من مجموع  متوسطات

الملاحظة مع كل أساتذة )علوم الطبيعة الحياة والإجتماعيات(  شبكة، وعلى هذا الأساس فقد تم تطبيق 
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علوم  ةماد( استاذ في 15في كلا المادتين ) استاذ)ة( 30 لغ قوامهاتبت الذين يدرسون بهذه المتوسطا
الثانية و الاولى وفقا للمستويات التي يدرسونها   مادة الاجتماعياتفي  ( استاذ15) و الطبيعة والحياة

المجاهد المرحوم ،قموح ويمونةقصاب،  ، سالم صبحي، لخضرالمقاوم سي زغدود) متوسطة ، متوسط 
بمدة زمنية قدرها  حصص فقط،( 09لحد الأدنى من الحجم الساعي للحصص والذي بلغ )مع ا( بودخانة

نظرا للصعوبات الجمة و التي صادفتنا خلال حضورنا لمختلف الحصص المبرمجة وفقا ، دقيقة 60
ولعل من اهمها الغيابات المتكررة لبعض الاساتذة لظروفهم  ، لرزنامة اسبوعية لكل أستاذ على حدى

 .احيانا و ايضا لظروف مهنية كالاجتماعات الطارئة والمبرمجة تارة اخرىالشخصية 

 أدوات جمع البيانات :, 4

  ) تمالدراسة الاستطلاعية ، وسلم ليكارت الخماسي في المقابلة النصف موجهة تم اعتماد كل من  

 .ظةملاحعلى شبكة ال دنا من خلالهاالاشارة اليها بالتفصيل سابقا( تحضيرا للدراسة الاساسية والتي اعتم

 :شبكة الملاحظة 
ة علوم الطبيع أساتذةتقويم  أساليبشبكة الملاحظة كوسيلة لجمع البيانات وذلك لمعرفة استعمال تم 

، رثلاث محاو  إلىبند مقسمة 27وقد تكونت الشبكة من، والحياة والاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات
لمحور ا أما، في حين ارتبط المحور الثاني الكفاءة المنهجية، الكفاءة المعرفية الأولحيث تضمن المحور 

 الثالث فقط تضمن الكفاءة السلوكية .
 الخطوات التالية : ةالباحث تولبناء أداة الدراسة اتبع

 يد الهدف العام من شبكة الملاحظةتحد: 
 الحياةو علوم الطبيعة تحدد هدف شبكة الملاحظة بالنسبة للدراسة الحالية في معرفة أساليب تقويم مادتي 

 ذلأستااوالاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات لدى أساتذة التعليم المتوسط وذلك من خلال ملاحظة أداء 
لال أدائه للتدريس في الحصة خ وتسجيل سلوكاتهوالمدة الزمنية ساعة لكل حصة  داخل حجرة الدرس

منهجية،  كفاءة معرفية، كفاءة محاور أساسية( 3)وفق مؤشرات التي تمكنه من انجاز التقويم التعليمية وفق
 .سلوكيةكفاءة 

 : تصميم شبكة الملاحظة 
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ة التقويم وفق المقارب والدراسات السابقة في مجال الأدبياتتم تصميم شبكة الملاحظة بعد مراجعة 
ة شبك أهمهابالكفاءات، بالاعتماد على عدة شبكات ملاحظة في مجال التربية والتفاعل الصفي من 

 .فلاندرز
 كفاءات فرعية خاصةوتحتوي على  ،لشبكة الملاحظة الأوليةوفي ضوء مما سبق أعدت الباحثة الصورة 

مه يتقو  أثناء علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات أستاذوهل يعتمد عليها  ،بالتقويم وفق المقاربة بالكفاءات
نفس التخصص، وعدلت الشبكة في وفق مؤشرات معينة، وتم عرض شبكة الملاحظة على محكمين في 

ضوء ملاحظات المشرف تمهيدا لعرضها على مجموعة من المحكمين، وتم التعديل على مجموعة من 
( محاور رئيسية وهي على النحو 3( مؤشر موزعة على )27)المحكمين، واشتملت شبكة الملاحظة على 

 التالي :
 ( مؤشر 14كفاءة معرفية : تشتمل على)افرعيا. 
 افرعيا ( مؤشر 10هجية : تشتمل على )كفاءة من. 
 ( مؤشر 3كفاءة سلوكية : تشتمل على )افرعي ا. 
  صدق شبكة الملاحظة 

لال خمن  فقد تم التأكد من صدقها، )شبكة الملاحظة( تقيس ما أعدت لهالدراسة الحالية  أنوللتأكد من 
م ذة قسم علم النفس وعلعلى مجموعة من أسات الأوليةحيث عرضت الشبكة في صورتها  لصدق الظاهريا

أساتذة وذلك لتحكيم مدى وضوح  (04)ذي بلغ عددهم وال –سكيكدة – 1955ث أو  20الاجتماع بجامعة 
 :المحكمين، والمتمثلين في الأساتذةتعليماتها في ضوء ملاحظات 

 قيرة اسماعيل  الأستاذ -
 بومدين سليمان  الأستاذ -
 عثمانية عبد الله الأستاذ -
 شلي نورة  الأستاذة -

التي تقيس صدق المحتوى لكل بند وفق القانون LOWSHéولحساب الصدق تم تطبيق معادلة لوشي
 التالي:

𝐶𝑉𝑅  =
𝑛𝑒 −

𝑁𝑒

2
𝑁𝐸

2
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  ثبات شبكة الملاحظة 
 اون م تطبيقها بمساعدة ملاحظ متعتم التحقق من ثبات شبكة الملاحظة بطريقة اتفاق الملاحظين، حيث ت

الحياة و أساتذة )علوم الطبيعة  5فية استخدام شبكة الملاحظة  على عينة استطلاعية من تم تدريبة على كي
ملة، خلال حصة دراسية كا أستاذوملاحظة كل  الأساتذةلأداءوبعد رصد التغيرات الكمية  (والاجتماعيات

التي و  COOPERوالثاني باستخدام معادلة  الأولقمنا بحساب مدى الاتفاق والاختلاف بين الملاحظ 
 x100نسبة الاتفاق = )عدد مرات الاتفاق / عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق(  :تنص على

 :متوسط الاتفاق بين الملاحظين
 ( % 100 إلى 88بمعدل ) 94 – 6= 564

ين تفاق بفي شبكة الملاحظة، وجداان نسبة الا الأساتذةلأداءوبعد تطبيق المعادلة على التقديرات الكمية 
 % 80لمجموع فقرات شبكة الملاحظة، وتعتبر نسبة الاتفاق التي تزيد عن  %88لملاحظين قدرت ا

ثبات شبكة الملاحظة  إلى)دالة على ارتفاع في ثبات شبكة الملاحظة ( وبذلك يمكن الاطمئنان 
 وصلاحيتها للتطبيق.

 الدراسة : ي المعتمدة ف الإحصائية الأساليب. 5
 التالية : معادلة لوشي لحساب صدق شبكة الملاحظة والاستمارة .الأساليبلقد تم استخدام 

 .معادلة ألفا كرونباخ لحساب ثبات الاستمارة -
 .لحساب ثبات الملاحظين COOPERمعادلة كوبر -
 .التكرارات والنسب المئويةالمتوسط الحسابي  -
 .ساليب التقويمفي أ لدراسة دلالة الفروق بين أساتذة علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات 2كا -

باستخدام  الإحصائيةعن تساؤلاتها تمت المعالجة  والإجابةومن أجل التحقق من فرضيات الدراسة 
ومن ، (SPSS) الإحصائيللعلوم الاجتماعية والمعروفة بالبرنامج  الإحصائيةباعتماد الحزم الحاسوب، 

 .اسةختلف جداول الدر والمبينة في م الإحصائية( قمنا بجميع العمليات SPSSخلال برنامج )



 

 

 

 
 

 الفصل السادس
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 :الدراسة نتائج عرض  –أولا 
ذة أسات للكشف عن أساليب تقويم مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات لدى

ك على النحو ث كفاءات وذلموزع على ثلا يمؤشر سلوكي أساس27التعليم المتوسط قمنا بصياغة 
 :التالي
 ( : مؤشر فرعي14كفاءة معرفية ). 
 ( : مؤشر فرعي01كفاءة منهجية ). 
 ( : مؤشر فرعي3كفاءة سلوكية ) . 

ل تسجي ولمعرفة أساليب تقويم مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات حسب الكفاءة المعرفية تم
ة مادتي علوم الطبيعة والحياة السلوكات المرصودة خلال الحصص التي تم حضورها مع أساتذ

 والاجتماعيات وحساب كلا من التكرارات والنسب المئوية لكل من المادتين على حدى.

 علوم الطبيعة والحياة مادة 
 :بمحور الكفاءة المعرفية:عرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة.1

 (.1: السلوكات المرصودة للاستاذ )(45جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة مؤشراتال
 %النسب المئوية  التكرارات 

 %2.65 3 1لمؤشرا

 7.96% 9 2المؤشر
 %7.96 9 3المؤشر
 %7.96 9 4المؤشر
 %7.07 8 5المؤشر
 %7.96 9 6المؤشر
 %7.07 8 7المؤشر
 %7.96 9 8المؤشر
 %7.96 9 9المؤشر
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 %7.07 8 10المؤشر
 %7.96 9 11المؤشر
 %7.07 8 12المؤشر
 %7.96 9 13المؤشر
 %5.30 6 14المؤشر
 %100 113 المجموع

باين نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار تت:التعليق
" و  ء التلميذالانطلاق من أخطا( و الذي مفاده "01، عدا في المؤشر )%( 7.96-7.07نسبته بين)

رار سبة تك، اين بلغت نيناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورة( و الذي مفاده "14لمؤشر )ا
 .على التوالي%5.30و %2.65السلوك 

 (.2: السلوكات المرصودة للاستاذ )(46جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %1.81 2 1المؤشر
 %8.18 9 2المؤشر
 %8.18 9 3المؤشر
 %8.18 9 4المؤشر
 %8.18 9 5المؤشر
 %8.18 9 6المؤشر
 %0 0 7المؤشر
 %8.18 9 8المؤشر
 %8.18 9 9المؤشر
 %8.18 9 10المؤشر
 %8.18 9 11المؤشر
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 %8.18 9 12المؤشر
 %8.18 9 13المؤشر
 %8.18 9 14المؤشر

 %100 110 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت  التعليق:
نسبة  "، اين بلغت الانطلاق من أخطاء التلميذ( و الذي مفاده " 01، عدا في المؤشر ) %8.18نسبته 

جيل اي ل تلميذ" اين لم يتم تسيناقش تعلمات ك( والذي مفاده :" 07، والمؤشر  )%1.81تكرار السلوك 
 ملاحظة .

 (.3: السلوكات المرصودة للاستاذ )(47جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %3.63 4 1المؤشر
 %8.18 9 2المؤشر
 %8.18 9 3المؤشر
 %8.18 9 4المؤشر
 %8.18 9 5المؤشر

 %8.18 9 6ؤشرالم
 %8.18 9 7المؤشر
 %4.54 5 8المؤشر
 %6.36 7 9المؤشر
 %8.18 9 10المؤشر
 %8.18 9 11المؤشر
 %8.18 9 12المؤشر
 %8.18 9 13المؤشر
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 %3.63 4 14المؤشر
 %100 110 المجموع 

جيلها بتكرار بلغت نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تس التعليق:
( 14والمؤشر )"،  " الانطلاق من أخطاء التلميذ( و الذي مفاده:01، عدا في المؤشر ) %8.18نسبته 

لسلوك احيث بلغت نسبة تكرار "يناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورة:" و الذي مفاده 
 %6.36( و نسبة   08للمؤشر ) %4.54لكليهما، كما نسجل نسبة تكرار السلوك التي بلغت  3.63%

 ". الدرسيطلب من التلاميذ تقديم أمثلة حول موضوع ( والذي مفاده :"9للمؤشر )

 (.4: السلوكات المرصودة للاستاذ )(48جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات

 النسب المئوية  التكرارات 

 %4.16 5 1المؤشر
 %7.5 9 2المؤشر
 %7.5 9 3المؤشر
 %7.5 9 4المؤشر
 %5.83 7 5المؤشر
 %7.5 9 6المؤشر
 %7.5 9 7المؤشر
 %7.5 9 8المؤشر
 %7.5 9 9المؤشر
 %7.5 9 10المؤشر
 %7.5 9 11المؤشر
 %7.5 9 12المؤشر
 %7.5 9 13المؤشر
 %7.5 9 14المؤشر

 %100 120 المجموع 
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الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت نلاحظ من خلال  التعليق:
( و 05والمؤشر )"،  " الانطلاق من أخطاء التلميذ:والذي مفاده ( 01، عدا في المؤشر ) % 7.5نسبته 

 .%5.83حيث بلغت نسبة تكرار السلوك "  يترك المجال للمناقشة الجماعيةالذي مفاده :" 

 (.5سلوكات المرصودة للاستاذ )ال: (49)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %5.55 6 1المؤشر
 %8.33 9 2المؤشر
 %7.40 8 3المؤشر
 %8.33 9 4المؤشر
 %8.33 9 5المؤشر
 %8.33 9 6المؤشر
 7.40 8 7المؤشر
 %6.48 7 8المؤشر
 %7.40 8 9شرالمؤ 

 %7.40 8 10المؤشر
 %5.55 6 11المؤشر
 %7.40 8 12المؤشر
 %7.40 8 13المؤشر
 %4.62 5 14المؤشر

 %100 108 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت  :التعليق
( 11والمؤشر )"،  " الانطلاق من أخطاء التلميذذي مفاده: ( و ال01، عدا في المؤشر ) %8.33نسبته 

حيث بلغت نسبة تكرار السلوك "يشجع التلاميذ على المشاركة أثناء الدرس:" و الذي مفاده 
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يناقش ( والذي مفاده :"14للمؤشر )  %4.62لكليهما، كما نسجل نسبة تكرار السلوك التي بلغت5.55%
 ى السبورة ". التلاميذ في المفاهيم ويكتبها عل

 (.6السلوكات المرصودة للاستاذ ): (50)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0.96 1 1المؤشر
 %8.65 9 2المؤشر
 %8.65 9 3المؤشر
 %8.65 9 4المؤشر
 %8.65 9 5المؤشر
 %8.65 9 6المؤشر
 %6.73 7 7المؤشر
 %4.80 5 8المؤشر
 %8.65 9 9المؤشر
 %4.80 5 10المؤشر
 %8.65 9 11المؤشر
 %8.65 9 12المؤشر
 %7.69 8 13المؤشر
 %5.76 6 14المؤشر

 %100 104 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار تباينت :التعليق
( والذي 14للمؤشر ) %5.76، بينما سجلنا نسبة  %(8.65 - 7.69 - 6.73بين )    نسبته
لكلا  %4.80بلغت نسبة تكرار السلوك "كمايناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورةمفاده:"

يسمح للتلميذ بالتغذية "،"يقوم بتنويع الأسئلة المطروحة( على التوالي :"10( و )08المؤشرين )
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والذي  %0.96(  اين بلغت نسبة تكرار السلوك 01"، لينعدم تقريبا تسجيل ملاحظة المؤشر )جعةالرا
 ". " الانطلاق من أخطاء التلميذ:مفاده 

 (.7السلوكات المرصودة للاستاذ ): (51)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0 0 1المؤشر
 %8.82 9 2المؤشر
 %7.84 8 3المؤشر
 %8.82 9 4المؤشر
 %5.88 6 5المؤشر
 %5.88 6 6المؤشر
 %8.82 9 7المؤشر
 %6.86 7 8المؤشر
 %8.82 9 9المؤشر
 %8.82 9 10المؤشر
 %8.82 9 11المؤشر
 %7.84 8 12المؤشر
 %8.82 9 13المؤشر
 %3.92 4 14المؤشر

 %100 102 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت  :التعليق
لينعدم تقريبا "" الانطلاق من أخطاء التلميذ( و الذي مفاده: 01، عدا في المؤشر ) %8.82نسبته 

حيث بلغت "كة اثناء الدرسيشجع التلاميذ على المشار :" ( و الذي مفاده 11والمؤشر )، تسجيل ملاحظة
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( 14للمؤشر ) %4.62لكليهما، كما نسجل نسبة تكرار السلوك التي بلغت 5.88%نسبة تكرار السلوك 
 ". يناقش تعلمات كل تلميذ على السبورةوالذي مفاده :"

 (.8: السلوكات المرصودة للاستاذ )(52جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0 0 1المؤشر
 %9 9 2المؤشر
 %6  6 3المؤشر
 %9 9 4المؤشر
 %8 8 5المؤشر
 %8 8 6المؤشر
 %9 9 7المؤشر
 %9 9 8المؤشر
 %8 8 9المؤشر
 %9 9 10المؤشر
 %9 9 11المؤشر
 %9 9 12المؤشر
 %5 5 13المؤشر
 % 2 2 14المؤشر

 %100 100 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار تباينت  التعليق:

( والذي مفاده:"يقدم أجوبة محددة عن كيفية 3للمؤشر ) %6، بينما سجلنا نسبة  %(8 - 9نسبته  بين ) 
ينطلق من وضعية مشكل لبناء ه:"والذي مفاد %5( 13)بلغت نسبة تكرار المؤشر تصحيح المعارف."كما
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" الانطلاق من أخطاء :والذي مفاده  1" ، كما لم نسجل اي ملاحظة في المؤشرالتعلمات الجديدة
 ".التلميذ

 (.9: السلوكات المرصودة للاستاذ )(53جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %4.23 5 1المؤشر
 %7.62 9 2المؤشر
 %7.62 9 3المؤشر
 %7.62 9 4المؤشر
 %7.62 9 5المؤشر
 %7.62 9 6المؤشر
 %7.62 9 7المؤشر
 7.62% 9 8المؤشر
 %7.62 9 9المؤشر
 %7.62 9 10المؤشر
 %7.62 9 11المؤشر
 %7.62 9 12المؤشر
 %7.62 9 13المؤشر
 %4.23 5 14المؤشر
 %100 118 وع المجم

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت  :التعليق
( 14)والمؤشر "،  " الانطلاق من أخطاء التلميذ( و الذي مفاده: 01، عدا في المؤشر ) %7.62نسبته 

 السلوك حيث بلغت نسبة تكرار "رةيناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبو :" و الذي مفاده 
 لكليهما. 4.23%
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 (.10: السلوكات المرصودة للاستاذ )(54جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0.90 1 1المؤشر
 %8.10 9 2المؤشر
 %8.10 9 3المؤشر
 %8.10 9 4المؤشر
 %8.10 9 5المؤشر
 %8.10 9 6المؤشر
 %7.20 8 7المؤشر
 %7.20 8 8المؤشر
 %7.20 8 9المؤشر
 %8.10 9 10المؤشر
 %8.10 9 11المؤشر
 %6.30 7 12المؤشر
 %8.10 9 13المؤشر
 %6.30 7 14المؤشر

 %100 111 المجموع 
فية تم تسجيلها بتكرار تباينت نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعر  التعليق:

الانطلاق ( والذي مفاده:" 1للمؤشر ) 0.90، بينما سجلنا نسبة  %(6.30- 8.10 -7.20نسبته  بين )
صحيح يتأكد من البناء الوالذي مفاده:" %6.30( 12)بلغت نسبة تكرار المؤشر "كمامن أخطاء التلميذ
م ويكتبها يناقش التلاميذ في المفاهيالذي مفاده:"و  %6.30( بنسبة تكرار14" ،والمؤشر)للمعارف السابقة

 .ةعلى السبور 
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 (.11: السلوكات المرصودة للاستاذ )(55جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0 0 1المؤشر
 %7.69 9 2المؤشر
 %7.69 9 3المؤشر
 %7.69 9 4المؤشر
 %7.69 9 5المؤشر
 %7.69 9 6المؤشر
 %7.69 9 7المؤشر
 %7.69 9 8المؤشر
 %7.69 9 9المؤشر
 %7.69 9 10المؤشر
 %7.69 9 11المؤشر
 %7.69 9 12المؤشر
 %7.69 9 13المؤشر
 %7.69 9 14المؤشر

 %100 117 المجموع 
غت كفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات ال:التعليق
ي أ" فلم نسجل  " الانطلاق من أخطاء التلميذ( و الذي مفاده: 01، عدا في المؤشر ) %7.69نسبته 

 ملاحظة سلوكية.
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 (.12: السلوكات المرصودة للاستاذ )(56جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 سب المئوية الن التكرارات 

 %0 0 1المؤشر
 %7.69 9 2المؤشر
 %7.69 9 3المؤشر
 %7.69 9 4المؤشر
 %7.69 9 5المؤشر
 %7.69 9 6المؤشر
 %7.69 9 7المؤشر
 %7.69 9 8المؤشر
 %7.69 9 9المؤشر
 %7.69 9 10المؤشر
 %7.69 9 11المؤشر
 %7.69 9 12المؤشر
 %7.69 9 13المؤشر
 %7.69 9 14المؤشر

 %100 117 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت  :التعليق
ي أ" فلم نسجل  " الانطلاق من أخطاء التلميذ( و الذي مفاده: 01، عدا في المؤشر ) %7.69نسبته 

 ملاحظة سلوكية.
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 (.13صودة للاستاذ ): السلوكات المر (57جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %1.73 2 1المؤشر
 %7.82 9 2المؤشر
 %7.82 9 3المؤشر
 %7.82 9 4المؤشر
 %7.82 9 5المؤشر
 %7.82 9 6المؤشر
 %7.82 9 7المؤشر
 %7.82 9 8المؤشر
 %6.95 8 9المؤشر
 %7.82 9 10المؤشر
 %7.82 9 11المؤشر
 %6.95 8 12المؤشر
 %6.95 8 13المؤشر
 %6.08 7 14المؤشر

 %100 115 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار بلغت  التعليق:
سبة ن" حيث بلغت  " الانطلاق من أخطاء التلميذ ( و الذي مفاده:01، عدا في المؤشر ) %7.82نسبته 
مثلة يطلب من التلاميذ تقديم أ"مفاده: ( والذي 9، في حين بلغت نسبة تكرار )المؤشر% 1.73تكراره 

نسبة ب"يتأكد من البناء الصحيح للمعارف السابقة"مفاده: ( والذي 12)المؤشرو  " حول موضوع الدرس
يث بلغت حيناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورة" :"ادهمف(والذي 14)المؤشرو %6.95تكرار

 6.08%. نسبة تكراره 
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 (.14: السلوكات المرصودة للاستاذ )(58جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.27 2 1المؤشر
 %9.09 8 2المؤشر
 %5.68 5 3المؤشر
 %9.09 8 4المؤشر
 %7.95 7 5المؤشر
 %9.09 8 6المؤشر
 %6.81 6 7المؤشر
 %7.95 7 8المؤشر
 %7.95 7 9المؤشر
 %9.09 8 10المؤشر
 %9.09 8 11المؤشر
 %6.81 6 12المؤشر
 %6.81 6 13المؤشر
 %2.27  2 14المؤشر

 %100 88 المجموع 
ل أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية الذي تم تسجيلها بتكرار نلاحظ من خلال الجدو  :التعليق

" الانطلاق من أخطاء (مفاده: 1عدا في المؤشر )%(9.09-7.95  -6.81تباينت نسبته  بين )
حيث بلغت  رة"يناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبو :" ( و الذي مفاده 14والمؤشر )"، التلميذ

 لكليهما. %2.27ك نسبة تكرار السلو 
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 (.15: السلوكات المرصودة للاستاذ )(59جدول رقم)

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0 0 1المؤشر
 %9 9 2المؤشر
 %6 6 3المؤشر
 %9 9 4المؤشر
 %8 8 5المؤشر
 %8 8 6المؤشر
 %9 9 7المؤشر
 %9 9 8المؤشر
 %8 8 9المؤشر
 %9 9 10المؤشر
 %9 9 11المؤشر
 %9 9 12المؤشر
 %5 5 13المؤشر
 %2 2 14المؤشر

 100 100 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية الذي تم تسجيلها بتكرار  :التعليق

سجل أي " فلم ن " الانطلاق من أخطاء التلميذفاده: (م1عدا في المؤشر )%(9- 8تباينت نسبته  بين )
 "بورةيناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على الس:" ( و الذي مفاده 14والمؤشر )ملاحظة سلوكية 

 .%2حيث بلغت نسبة تكرار السلوك 
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                                                                                       :                    اءة المنهجيةمحور الكف: ظة عرض نتائج تفريغ شبكة الملاح -2
 .1(: السلوكات المرصودة للاستاذ60جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.34 9 15المؤشر
 %10.34 9 16المؤشر
 %10.34 9 17المؤشر
 %10.34 9 18المؤشر
 %10.34 9 19المؤشر
 %10.34 9 20المؤشر
 %10.34 9 21المؤشر
 %9.19 8 22المؤشر
 %9.19 8 23المؤشر
 %9.19 8 24المؤشر

 %100 87 المجموع 
الذي تم تسجيلها بتكرار  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة  :التعليق

 .%(10.34-9.19ته  بين )تباينت نسب
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 .2(: السلوكات المرصودة للاستاذ61جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.11 9 15المؤشر
 %10.11 9 16المؤشر
 %10.11 9 17المؤشر
 %10.11 9 18المؤشر
 %10.11 9 19المؤشر
 %10.11 9 20المؤشر
 %8.98 8 21المؤشر
 %10.11 9 22المؤشر
 %10.11 9 23المؤشر
 %10.11 9 24المؤشر

 %100 89 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

 .%(10.11-8.98تباينت نسبته  بين )

 .3للاستاذ (: السلوكات المرصودة62جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.11 9 15المؤشر
 %10.11 9 16المؤشر
 %10.11 9 17المؤشر
 %10.11 9 18المؤشر
 %10.11 9 19المؤشر
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 %10.11 9 20المؤشر
 %10.11 9 21المؤشر
 %10.11 9 22المؤشر
 %8.98 8 23المؤشر
 %10.11 9 24المؤشر

 %100 89 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة :التعليق

يقوم بإعداد أسئلة في صورة (والذي مفاده: "23ر)ماعدا المؤش %(10.11-8.98تباينت نسبته  بين )
 %8.98ار السلوك حيث بلغت نسبة تكر  انجازات سريعة"

 .4(: السلوكات المرصودة للاستاذ63جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %9.37 6 15المؤشر
 %0 0 16المؤشر
 %0 0 17المؤشر
 %12.5 8 18المؤشر
 %14.06 9 19المؤشر
 %14.06 9 20المؤشر
 %14.06 9 21المؤشر
 %9.37 6 22المؤشر
 %12.5 8 23المؤشر
 %14.06 9 24المؤشر

 %100 64 المجموع 
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اينت نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المنهجية تم تسجيلها بتكرار تبالتعليق:
( والذي 16للمؤشر )، بينما لم نسجل أي ملاحظة سلوكية %(14.06- 12.5 -9.37نسبته  بين )

"  دقةيصيغ الأهداف الاجرائية ب( والذي مفاده:"17)المؤشر "ويرتب الاهداف ترتيبا هرميا مفاده:"
 "ينطلق من وضعية ادماج عند بداية كل درسوالذي مفاده:"  9.37%( بنسبة تكررا22،والمؤشر)
 .5(: السلوكات المرصودة للاستاذ64جدول رقم)

 
 
 

 كفاءةمنهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.22 9 15المؤشر
 %10.22 9 16المؤشر
 %10.22 9 17المؤشر
 %10.22 9 18المؤشر
 %10.22 9 19المؤشر
 %9.09 8 20المؤشر
 %10.22 9 21المؤشر
 %10.22 9 22المؤشر
 %10.22 9 23المؤشر
 %9.09 8 24المؤشر

 %100 88 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

يحدد الوسائل التعليمية على ( الذي مفاده: "20ر)ماعدا المؤش %(10.22-9.09تباينت نسبته  بين )
 اريختبر الوضعيات التقويمية بحيث تمكن التلميذ من استثم(الذي مفاده: "24"والمؤشر)السبورة

 %9.09" حيث بلغت نسبة تكرارهما للسلوكمكتسباته
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 .6(: السلوكات المرصودة للاستاذ65جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %8.87 8 15المؤشر
 %8.87 8 16المؤشر
 %11.11 9 17المؤشر
 %11.11 9 18المؤشر
 %11.11 9 19المؤشر
 %8.64 7 20المؤشر
 %8.64 7 21المؤشر
 %8.87 8 22المؤشر
 %8.87 8 23المؤشر
 %8.87 8 24المؤشر

 %100 81 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

 .%(11.11-8.87تباينت نسبته  بين )
 .7السلوكات المرصودة للاستاذ(: 66جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %8.86 7 15المؤشر
 %7.59 6 16المؤشر
 %11.39 9 17المؤشر
 %10.12 8 18المؤشر
 %7.59 6 19المؤشر
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 %10.12 8 20المؤشر
 %11.39 9 21المؤشر
 %11.39 9 22المؤشر
 %11.39 9 23المؤشر
 %10.12 8 24المؤشر

 %100 79 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب لمنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

يحدد الكفاءة القاعدية ( والذي مفاده:"15لمؤشر )ا، عدا %(11.39-10.12  -7.59نسبته  بين )
سبة بن" يرتب الاهداف ترتيبا هرميا( والذي مفاده:"16)المؤشر و  %8.86تكرار بنسبة "على السبورة

 .%7.59تكرار

 .8(: السلوكات المرصودة للاستاذ67جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %9.30 8 15المؤشر
 %8.13 7 16المؤشر
 %10.46 9 17المؤشر
 %10.46 9 18المؤشر
 %10.46 9 19المؤشر
 %10.46 9 20المؤشر
 %9.30 8 21المؤشر
 %10.46 9 22المؤشر
 %10.46 9 23المؤشر
 %10.46 9 24المؤشر

 %100 86 المجموع 
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تم تسجيلها بتكرار  لمنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 .%8.13بنسبة تكرار" يرتب الاهداف ترتيبا هرميا( والذي مفاده:"16لمؤشر )، عدا ا10.46%

 .9(: السلوكات المرصودة للاستاذ68جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %9.72 7 15المؤشر
 %8.33 6 16المؤشر
 %8.33 6 17المؤشر
 %9.72 7 18المؤشر
 %12.5 9 19المؤشر
 %12.5 9 20المؤشر
 %12.5 9 21المؤشر
 %8.33 6 22المؤشر
 %9.72 7 23المؤشر
 %8.33 6 24المؤشر

 %100 72 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب لمنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

" يرتب الاهداف ترتيبا هرميا( والذي مفاده:"16لمؤشر )، عدا ا%(12.5- 9.72 -8.33نسبته  بين )
ن مينطلق ( والذي مفاده:"22" والمؤشر) يصيغ الاهداف الاجرائية بدقة( والذي مفاده:"17)المؤشر و 

 .%8.33بنسبة تكرار لهما " وضعية ادماج عند بداية كل درس

  



 تها ناقشمل السادس                                              عرض النتائج و الفص
 

~ 225 ~ 

 .10(: السلوكات المرصودة للاستاذ69جدول رقم)

 
 
 
ءة كفا

 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.95 8 15المؤشر
 %1.36 1 16المؤشر
 %2.73 2 17المؤش
 %12.32 9 18المؤشر
 %12.32 9 19المؤشر
 %12.32 9 20المؤشر
 %12.32 9 21المؤشر
 %10.95 8 22المؤشر
 %12.32 9 23المؤشر
 %12.32 9 24المؤشر

 %100 73 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب لمنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

بنسبة  "يرتب الاهداف ترتيبا هرمياالذي مفاده:"و ( 16لمؤشر )، عدا ا%(12.32-10.95نسبته  بين )
 .%2.73بنسبة تكرار"  ف الاجرائية بدقةيصيغ الاهدا( والذي مفاده:"17)المؤشر و  %1.36تكرار

 .11(: السلوكات المرصودة للاستاذ70جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %7.31 6 15المؤشر
 %10.97 9 16المؤشر
 %10.97 9 17المؤشر
 %10.97 9 18المؤشر
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 %9.75 8 19المؤشر
 %9.75 8 20شرالمؤ 

 %9.75 8 21المؤشر
 %9.75 8 22المؤشر
 %9.75 8 23المؤشر
 %10.97 9 24المؤشر

 %100 82 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب لمنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

 "يحدد الكفاءة القاعدية على السبورة"ذي مفاده:( وال15لمؤشر )، عدا ا%(10.97-9.75نسبته  بين )
 .% 7.31بنسبة تكرار

 .12(: السلوكات المرصودة للاستاذ71جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.46 9 15المؤشر
 %9.30 8 16المؤشر
 %9.30 8 17المؤشر
 %10.46 9 18المؤشر
 %10.46 9 19المؤشر
 %9.30 8 20المؤشر
 %10.46 9 21المؤشر
 %10.46 9 22المؤشر
 %9.30 8 23المؤشر
 %10.46 9 24المؤشر

 %100 86 المجموع 
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ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:
 .%(10.46-9.30تباينت نسبته  بين )

 .13(: السلوكات المرصودة للاستاذ72ل رقم)جدو

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %12 9 15المؤشر
 %8 6 16المؤشر
 %10.66 8 17المؤشر
 %10.66 8 18المؤشر
 %6.66 5 19المؤشر
 %10.66 8 20المؤشر
 %12 9 21المؤشر
 %12 9 22المؤشر
 %9.33 7 23المؤشر
 %8 6 24المؤشر

 %100 75 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب لمنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

بنسبة  "يرتب الاهداف ترتيبا هرميا( والذي مفاده:"16لمؤشر )، عدا ا%(10.66 -12-8نسبته  بين )
بنسبة "  ينوع بين أسئلة المناقشة تبعا لاهداف الدرس( والذي مفاده:"19)المؤشر و  %8تكرار
 .% 8( حيث بلغت نسبة المؤشر24وكذلك المؤشر)%6.66تكرار
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 .14(: السلوكات المرصودة للاستاذ73جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %8.77 5 15المؤشر
 %15.78 9 16المؤشر
 %12.28 7 17المؤشر
 %8.77 5 18المؤشر
 %14.03 8 19المؤشر
 %14.03 8 20المؤشر
 %12.28 7 21المؤشر
 %1.75 1 22المؤشر
 %7.01 4 23المؤشر
 %5.26 3 24المؤشر

 %100 57 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب هجيةلمننلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

يحدد الكفاءة القاعدية على ( والذي مفاده:"15لمؤشر )، عدا ا%(14.03-12.28-8.77نسبته  بين )
وكذلك  %8.77بنسبة تكرار لهما " يضع مؤشرات لكل كفاءة( والذي مفاده:"18)المؤشر"و السبورة
  1.75حيث بلغت نسبة المؤشر ل درس"ينطلق من وضعية ادماج عند بداية ك( والذي مفاده"22المؤشر)

ر " بنسبة تكرايقوم باعداد أسئلة في صورة انجازات سريعة( والذي مفاده " 23وكذلك المؤشر) %
ستثمار يختبر الوضعيات التقويمية بحيث تمكن التلميذ من ا( والذي مفاده"24وأخيرا المؤشر ) 7.01%

 .%5.26بنسبة تكرار مكتسباته"
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 .15سلوكات المرصودة للاستاذ(: ال74دول رقم)ج

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %11.25 9 15المؤشر
 %11.25 9 16المؤشر
 %11.25 9 17المؤشر
 %11.25 9 18المؤشر
 %7.5 6 19المؤشر
 %11.25 9 20المؤشر
 %7.5 6 21المؤشر
 %11.25 9 22المؤشر
 %7.5 6 23المؤشر
 %10 8 24المؤشر

 %100 80 المجموع 
اينت تم تسجيلها بتكرار تب لمنهجية:نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق

ينوع بين أسئلة المناقشة تبعا لأهداف فاده:"م( والذي 19لمؤشر )، عدا ا%(11.25-7.5نسبته  بين )
م يقو ( والذي مفاده " 23" وكذلك المؤشر)يضع مؤشرات لكل كفاءةلذي مفاده:"( وا21)المؤشر"و الدرس

 .%7.5بنسبة تكرار لهما "باعداد أسئلة في صورة انجازات سريعة
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 :محور الكفاءة السلوكية: عرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة – 3
 .1السلوكات المرصودة للاستاذ(:75جدول رقم)

 
 
 

 سلوكيةكفاءة

 وكات المرصودةالسل المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %40 8 25المؤشر
 %45 9 26المؤشر
 %15 3 27المؤشر

 %100 20 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

" لتلاميذ القيام بواجبات منزليةالب من يط( والذي مفاده"25في المؤشر ) %(45-40نسبته  بين )
الذي ( و 27لمؤشر )، عدا ا"يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرس( والذي مفاده"26والمؤشر)
 .%15بنسبة تكرار "يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسيةمفاده:"

 .2(: السلوكات المرصودة للاستاذ76جدول رقم)

 
 
 

  كفاءة
 يةسلوك

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %60 9 25المؤشر
 %26.66 4 26المؤشر
 %13.33 2 27المؤشر

 %100 15 المجموع 
 

باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة ( والذي مفاده"26عداالمؤشر)%(27-26 -60نسبته  بين )

يع يطلب من التلاميذ القيام بمشار ( والذي مفاده:"27لمؤشر )، وا%26.66" قدرت نسبة تكرارهللدرس
 .% 13.33بنسبة تكرار "تتعلق بكل وحدة دراسية
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 .3(: السلوكات المرصودة للاستاذ77جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %41.17 7 25المؤشر
 %41.17 7 26المؤشر
 %17.64 3 27المؤشر

 %100 17 المجموع 
سبته  سلوكية  تم تسجيلها بتكرار نلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

دة يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحوالذي مفاده:" (27لمؤشر )ا ، عدا%41.17بين 
 .%17.64بنسبة تكرار "دراسية

 .4(: السلوكات المرصودة للاستاذ78جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %39.13 9 25المؤشر
 %39.13 9 26المؤشر
 %21.73 5 27المؤشر

 %100 23 المجموع 
سبته  سلوكية  تم تسجيلها بتكرار نلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 "دراسية يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا% 39.13

 .%21.73بنسبة تكرار
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 .5لمرصودة للاستاذ(: السلوكات ا79رقم)جدول

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %41.17 7 25المؤشر
 %47.05 8 26المؤشر
 %11.76 2 27المؤشر

 %100 17 المجموع 
اينت تبسلوكية  تم تسجيلها بتكرار لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

مشاريع يطلب من التلاميذ القيام ب( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%(47.05-41.17نسبته  بين )
 .%11.76بنسبة تكرار "تتعلق بكل وحدة دراسية

 .6(: السلوكات المرصودة للاستاذ80جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %50 8 25ؤشرالم
 %37.5 6 26المؤشر
 %12.5 2 27المؤشر

 %100 16 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

ن التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل يطلب م( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%(37-50نسبته  بين )
 .%12.5بنسبة تكرار "حدة دراسيةو 
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 .7(: السلوكات المرصودة للاستاذ81جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %34.78 8 25المؤشر
 %39.13 9 26المؤشر
 %26.08 6 27المؤشر

 %100 23 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة انلاحظ من خلال الجدول أالتعليق:

يطلب من ( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا(26( و)25للمؤشر) %(39.13 – 34.78نسبته  بين )
 .%26.08بنسبة تكرار "التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية

 .8(: السلوكات المرصودة للاستاذ82جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %33.33 8 25المؤشر
 %37.5 9 26المؤشر
 %29.16 7 27المؤشر

 %100 24 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

 يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%(37.5–33.33نسبته  بين )
 .%26.16بنسبة تكرار "تتعلق بكل وحدة دراسية
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 .9(: السلوكات المرصودة للاستاذ83جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %38.09 8 25المؤشر
 %33.33 7 26ؤشرالم

 %28.57 6 27المؤشر
 %100 21 المجموع 

باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
ع يطلب من التلاميذ القيام بمشاري( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%(33.33–38.09نسبته  بين )

 .%28.57بنسبة تكرار "ةتتعلق بكل وحدة دراسي
 .10(: السلوكات المرصودة للاستاذ84جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %33.33 9 25المؤشر
 %33.33 9 26المؤشر
 %33.33 9 27المؤشر

 %100 27 المجموع 
ار سلوكية  تم تسجيلها بنفس تكر لغلب مؤشرات الكفاءة انلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن االتعليق:

 .%33.33السلوك حيث قدرت نسبته 
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 .11(: السلوكات المرصودة للاستاذ85جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %36 9 25المؤشر
 %32 8 26المؤشر
 %32 8 27المؤشر
 %100 25 وع المجم

ارفي سلوكية  تم تسجيلها بنفس تكر لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 .%32( حيث قدرت النسبة ب 27( و)26المؤشرين )
 .12(: السلوكات المرصودة للاستاذ86جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 مئوية النسب ال التكرارات 

 %42.85 9 25المؤشر
 %38.09 8 26المؤشر
 %19.04 4 27المؤشر

 %100 21 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

 يام بمشاريعيطلب من التلاميذ الق( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%(38.09–42.85نسبته  بين )
 .%19.04بنسبة تكرار "تتعلق بكل وحدة دراسية
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 .13(: السلوكات المرصودة للاستاذ87جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %42.85 9 25المؤشر
 %42.85 %9 26المؤشر
 %14.28 3 27المؤشر

 %100 21 المجموع 
كرار سلوكية  تم تسجيلها بنفس التلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة اليق:التع

تعلق تيطلب من التلاميذ القيام بمشاريع ( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%42.85والذي قدرت نسبته 
 .%14.28بنسبة تكرار  "بكل وحدة دراسية

 .14(: السلوكات المرصودة للاستاذ88جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %40 8 25المؤشر
 %40 8 26المؤشر
 %20 4 27المؤشر

 %100 20 المجموع 
كرار سلوكية  تم تسجيلها بنفس التلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

لق بكل يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتع( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%40والذي قدرت نسبته 
 .%20بنسبة تكرار  "وحدة دراسية

 

  



 تها ناقشمل السادس                                              عرض النتائج و الفص
 

~ 237 ~ 

 .15(: السلوكات المرصودة للاستاذ89جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %37.5 9 25المؤشر
 %37.5 9 26المؤشر
 %25 6 27المؤشر

 %100 24 المجموع 
كرار سلوكية  تم تسجيلها بنفس التلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

تعلق يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع ت( والذي مفاده:"27لمؤشر )ا ، عدا%37.5والذي قدرت نسبته 
 .%25بنسبة تكرار  "بكل وحدة دراسية

 مادة الاجتماعيات. 

 الكفاءة المعرفية::نتائج تفريغ شبكة الملاحظة عرض  .1
 (.1السلوكات المرصودة للاستاذ ): (90)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.58 3 1المؤشر
 %7.75 9 2المؤشر
 %7.75 9 3المؤشر
 %7.75 9 4المؤشر
 %7.75 9 5المؤشر
 %7.75 9 6المؤشر
 %5.17 6 7المؤشر
 %7.75 9 8المؤشر
 %6.89 8 9المؤشر
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 %7.75 9 10المؤشر
 %7.75 9 11المؤشر
 %7.75 9 12المؤشر
 %7.75 9 13المؤشر
 %7.75 9 14المؤشر

 %100 116 المجموع 
غلب مؤشرات الكفاءة المعرفية تم تسجيلها بتكرار نسبته نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن ا التعليق:
 اين بلغت نسبة تكرار الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )7.75%

( 9والمؤشر)% 5.17بتكرار نسبته يناقش تعلمات كل تلميذ"( والذي مفاده "7والمؤشر) %2.65السلوك 
 .%6.89بتكرار نسبته " تقديم أمثلة حول موضوع الدرس يطلب من التلاميذوالذي مفاده "

 (.2السلوكات المرصودة للاستاذ ): (91)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %1.76 2 1المؤشر
 %7.96 9 2المؤشر
 %7.96 9 3المؤشر
 %7.96 9 4المؤشر
 %7.07 8 5المؤشر
 %7.96 9 6المؤشر
 %7.96 9 7المؤشر
 %7.96 9 8المؤشر
 %7.07 8 9المؤشر
 %7.96 9 10المؤشر
 %7.96 9 11المؤشر
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 %7.96 9 12المؤشر
 %7.07 8 13المؤشر
 %5.30 6 14المؤشر

 %100 113 المجموع 
معرفية تم تسجيلها بتكرار نسبته نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة ال :التعليق

ر اين بلغت نسبة تكرا الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )% 7.96
بتكرار "التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورةيناقش ( والذي مفاده "14والمؤشر) %1.76السلوك 
 .% 5.30نسبته 

 (.3للاستاذ )السلوكات المرصودة : (92)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.77 3 1المؤشر
 %8.33 9 2المؤشر
 %7.40 8 3المؤشر
 %8.33 9 4المؤشر
 %8.33 9 5المؤشر
 %8.33 9 6المؤشر
 %2.77 3 7المؤشر
 %8.33 9 8المؤشر
 %8.33 9 9المؤشر

 %8.33 9 10لمؤشرا
 %8.33 9 11المؤشر
 %8.33 9 12المؤشر
 %6.48 7 13المؤشر
 %5.55 6 14المؤشر

 %100 108 المجموع 
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نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته   التعليق:
 اين بلغت نسبة تكرار خطاء التلميذ "الانطلاق من أ( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )8.33%

 حيث بلغت نسبة تكرارهيناقشتعلمات كل تلميذ"(  والذي مفاده"07، وكذلك المؤشر )%2.77السلوك 
 نسبته بتكرارالتلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورة"يناقش ( والذي مفاده "14والمؤشر) 2.77%

5.55%. 

 (.4تاذ )السلوكات المرصودة للاس: (93)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.58 3 1المؤشر
 %7.75 9 2المؤشر
 %7.75 9 3المؤشر
 %7.75 9 4المؤشر
 %4.31 5 5المؤشر
 %4.31 5 6المؤشر
 %7.75 9 7المؤشر
 %7.75 9 8المؤشر
 %7.75 9 9المؤشر
 %7.75 9 10رالمؤش
 %7.75 9 11المؤشر
 %7.75 9 12المؤشر
 %7.75 9 13المؤشر
 %7.75 9 14المؤشر

 %100 116 المجموع 
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 نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته  :التعليق
 اين بلغت نسبة تكرار التلميذ " الانطلاق من أخطاء( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )7.75%
 (06المؤشر )و "يترك المجال للمناقشة الجماعية(  والذي مفاده"05، وكذلك المؤشر )%2.58السلوك

 .%4.31ماحيث بلغت نسبة تكراره"يمهد للدرس عن طريق سؤال" والذي مفاده

 (.5السلوكات المرصودة للاستاذ ): (94)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة راتالمؤش
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.83 3 1المؤشر
 %8.49 9 2المؤشر
 %8.49 9 3المؤشر
 %8.49 9 4المؤشر
 %8.49 9 5المؤشر
 %8.49 9 6المؤشر
 %8.49 9 7المؤشر
 %6.60 7 8المؤشر
 %5.66 6 9المؤشر
 %8.49 9 10المؤشر
 %8.49 9 11المؤشر

 %8.49 9 12ؤشرالم
 %7.54 8 13المؤشر
 %0.94 1 14المؤشر

 %100 106 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته   :التعليق
اين بلغت نسبة تكرار  الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )8.49%
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حيث بلغت "كتابية -يقوم بتنويع الأسئلة شفوية (  والذي مفاده"08، وكذلك المؤشر )% 2.83ك السلو 
"يطلب من التلاميذ تقديم أمثلة حول موضوع ( والذي مفاده 09والمؤشر) %6.60نسبة تكراره 

 يناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها( والذي مفاده"14، وكذلك المؤشر)%5.66بتكرار نسبته الدرس"
 .% 0.94بتكرار نسبته على السبورة"

 (.6السلوكات المرصودة للاستاذ ): (95)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0.89 1 1المؤشر
 %8.03 9 2المؤشر
 %8.03 9 3المؤشر
 %8.03 9 4المؤشر
 %6.25 7 5المؤشر
 %8.03 9 6المؤشر
 %5.35 6 7المؤشر
 %8.03 9 8المؤشر
 %7.14 8 9المؤشر
 %8.03 9 10المؤشر
 %8.03 9 11المؤشر
 %8.03 9 12المؤشر
 %8.03 9 13المؤشر
 %8.03 9 14المؤشر

 %100 112 المجموع 
جيلها نسبته  نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية التي تم تسالتعليق:
اين بلغت نسبة تكرار  الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )8.03%
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حيث بلغت نسبة تكراره يناقشتعلمات كل تلميذ"(  والذي مفاده"07، وكذلك المؤشر )%0.89السلوك 
5.35%. 

 (.7السلوكات المرصودة للاستاذ ): (96)جدول رقم 

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 رفيةالمع

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0.93 1 1المؤشر
 %8.41 9 2المؤشر
 %8.41 9 3المؤشر
 %7.47 8 4المؤشر
 %8.41 9 5المؤشر
 %8.41 9 6المؤشر
 %7.47 8 7المؤشر
 %7.47 8 8المؤشر
 %6.54 7 9المؤشر
 %8.41 9 10المؤشر
 %8.41 9 11المؤشر
 %8.41 9 12المؤشر
 %4.67 5 13المؤشر
 %6.54 7 14المؤشر

 %100 107 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته   التعليق:
كرار اين بلغت نسبة ت الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )8.41%

يطلب من التلاميذ تقديم أمثلة لموضوع (  والذي مفاده"09، وكذلك المؤشر )% 0.93السلوك 
"ينطلق من وضعية مشكل لبناء ( والذي مفاده13أما المؤشر )،  %6.54حيث بلغت نسبة تكراره "الدرس
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التلاميذ في المفاهيم يناقش ( والذي مفاده "14والمؤشر) % 4.67 فقد قدرت نسبة تكرارهالتعلمات" 
 %6.54بتكرار نسبته ويكتبها على السبورة"

 (.8السلوكات المرصودة للاستاذ ): (97)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.22 2 1المؤشر
 %7.77 7 2المؤشر
 %7.77 7 3المؤشر
 %8.88 8 4المؤشر
 %5.55 5 5المؤشر
 %8.88 8 6المؤشر
 %8.88 8 7المؤشر
 %7.77 7 8المؤشر
 %8.88 8 9المؤشر
 %10 9 10المؤشر
 %10 9 11المؤشر
 %8.88 8 12المؤشر
 %3.33 3 13المؤشر
 %1.11 1 14المؤشر

 %100 90 المجموع 
ءة المعرفية  التي تم تسجيلها تراوحت نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفا التعليق:
اين  الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )%(10 -8.88-7.77مابين)

يترك المجال للمناقشة (  والذي مفاده"05، وكذلك المؤشر )% 2.22بلغت نسبة تكرار السلوك 
"ينطلق من وضعية مشكلة لبناء والذي مفاده( 13أما المؤشر)،%5.55حيث بلغت نسبة تكراره "الجماعية
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التلاميذ في المفاهيم يناقش ( والذي مفاده "14والمؤشر)%3.33فقد بلغت نسبة تكرارهالتعلمات الجديدة"  
 %1.11بتكرار نسبته ويكتبها على السبورة"

 (.9السلوكات المرصودة للاستاذ ): (98)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 ات المرصودةالسلوك المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.63 3 1المؤشر
 %7.89 9 2المؤشر
 %7.89 9 3المؤشر
 %7.01 8 4المؤشر
 %7.89 9 5المؤشر
 %7.89 9 6المؤشر
 %3.5 4 7المؤشر
 %7.89 9 8المؤشر
 %7.89 9 9المؤشر
 %7.89 9 10المؤشر
 %7.89 9 11المؤشر
 %7.89 9 12المؤشر
 %7.89 9 13المؤشر
 %7.89 9 14المؤشر

 % 100 114 المجموع 
 نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته  التعليق:
لسلوك ااين بلغت نسبة تكرار  الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )7.89

 .%3.5حيث بلغت نسبة تكراره يناقشتعلمات كل تلميذ"(  والذي مفاده"07ذلك المؤشر )، وك2.77%
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 (.10السلوكات المرصودة للاستاذ ): (99)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0 0 1المؤشر
 %8.49 9 2المؤشر
 %7.54 8 3المؤشر
 %8.49 9 4المؤشر
 %8.49 9 5المؤشر
 %8.49 9 6المؤشر
 %7.54 8 7المؤشر
 %7.54 8 8المؤشر
 %6.60 7 9المؤشر
 %8.49 9 10المؤشر
 %8.49 9 11المؤشر
 %7.54 8 12المؤشر
 %4.71 5 13المؤشر
 %7.54 8 14المؤشر

 %100 106 المجموع 
ه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته  نلاحظ من خلال الجدول أعلا :التعليق
ة حيث لم نسجل أي ملاحظالانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )8.49%

حيث "يطلب من التلاميذ تفديم أمثلة حول موضوع الدرس(  والذي مفاده"09، وكذلك المؤشر )للسلوك 
تكرار بينطلق من وضعية ادماج لبناء التعلمات"( والذي مفاده "13والمؤشر) %6.60بلغت نسبة تكراره 

 .% 4.71نسبته 
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 (.11السلوكات المرصودة للاستاذ ): (100)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.58 3 1المؤشر
 %6.89 8 2المؤشر
 %7.75 9 3المؤشر
 %7.75 9 4المؤشر
 %6.89 8 5المؤشر
 %7.75 9 6المؤشر
 %6.03 7 7المؤشر
 %7.75 9 8المؤشر
 %7.75 9 9المؤشر
 %7.75 9 10المؤشر
 %7.75 9 11المؤشر
 %7.75 9 12المؤشر
 %7.75 9 13المؤشر
 %7.75 9 14المؤشر

 %100 116 المجموع 
لجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته  نلاحظ من خلال ا :التعليق
 اين بلغت نسبة تكرار الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )7.75%

 .% 2.58السلوك 
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 (.12السلوكات المرصودة للاستاذ ): (101)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 ات المرصودةالسلوك المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %4.13 5 1المؤشر
 %7.43 9 2المؤشر
 %7.43 9 3المؤشر
 %7.43 9 4المؤشر
 %7.43 9 5المؤشر
 %7.73 9 6المؤشر
 %7.43 9 7المؤشر
 %7.43 9 8المؤشر
 %7.43 9 9المؤشر
 %7.43 9 10المؤشر
 %7.43 9 11المؤشر
 %7.43 9 12المؤشر
 %7.43 9 13المؤشر
 %6.61 8 14المؤشر

 %100 121 المجموع 
:نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته   :التعليق
 اين بلغت نسبة تكرار الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، عدا المؤشر )7.43%

 .% 4.13السلوك 
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 (.13السلوكات المرصودة للاستاذ ): (102)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.70 3 1المؤشر
 %8.10 9 2المؤشر
 %8.10 9 3المؤشر
 %8.10 9 4المؤشر
 %7.20 8 5المؤشر
 %8.10 9 6المؤشر
 %8.10 9 7المؤشر
 %8.10 9 8المؤشر
 %7.20 8 9المؤشر
 %8.10 9 10المؤشر
 %8.10 9 11المؤشر
 %8.10 9 12المؤشر
 %7.20 8 13المؤشر
 %2.70 3 14المؤشر

 %100 111 المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها نسبته   التعليق:
 اين بلغت نسبة تكرار الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01ؤشر )، عدا الم8.10%

 .% 2.70السلوك 
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 (.14السلوكات المرصودة للاستاذ ): (103)جدول رقم

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %0.94 1 1المؤشر
 %8.49 9 2المؤشر
 %8.49 9 3شرالمؤ 

 %7.54 8 4المؤشر
 %7.54 8 5المؤشر
 %8.49 9 6المؤشر
 %7.54 8 7المؤشر
 %7.54 8 8المؤشر
 %6.60 7 9المؤشر
 %8.49 9 10المؤشر
 %8.49 9 11المؤشر
 %8.49 9 12المؤشر
 %5.66 6 13المؤشر
 %5.66 6 14المؤشر

 %100 106 المجموع 
 ل الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها حيثنلاحظ من خلا:التعليق

 الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01) ، عدا المؤشر%( 8.49-7.54تراوحت مابين )
والذي  % 5.66( 14( و)13وكذلك بلغت نسبة تكرار المؤشر) % 0.94اين بلغت نسبة تكرار السلوك 

بورة" لى السع"يناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها ون وضعية مشكلة لبناء التعلمات"ينطلق ممفاده " 
 .على التوالي
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 (.15السلوكات المرصودة للاستاذ ): (104)ول رقمجد

 
 
 
 
 

الكفاءة 
 المعرفية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %2.60 3 1المؤشر
 %7.82 9 2المؤشر
 %7.82 9 3المؤشر
 %7.82 9 4المؤشر
 %7.82 9 5المؤشر
 %7.82 9 6المؤشر
 %3.47 4 7المؤشر
 %7.82 9 8المؤشر
 %7.82 9 9المؤشر
 %7.82 9 10المؤشر
 %7.82 9 11المؤشر
 %7.82 9 12المؤشر
 %7.82 9 13المؤشر
 %7.82 9 14المؤشر

 %100 115 المجموع 
ن خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة المعرفية  التي تم تسجيلها حيث بلغت نلاحظ م التعليق:
ار اين بلغت نسبة تكر  الانطلاق من أخطاء التلميذ "( و الذي مفاده " 01، ماعدا المؤشر )7.82%

 . %2.60السلوك 
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 الكفاءة المنهجية:: عرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة  – 2

 .1لوكات المرصودة للاستاذ(: الس105جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10 8 15المؤشر
 %10 8 16المؤشر
 %10 8 17المؤشر
 %11.25 9 18المؤشر
 %6.25 5 19المؤشر
 %8.75 7 20المؤشر
 %10 8 21المؤشر
 %11.25 9 22المؤشر
 %11.25 9 23المؤشر
 %11.25 9 24المؤشر

 %100 80 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة :التعليق

ينوع بين أسئلة المناقشة تبعا (والذي مفاده: "19المؤشر) ماعدا %(11.25-10تباينت نسبته  بين )
لة ينوع بين أسئ( والذي مفاده 20، أما المؤشر)%6.25رار السلوك " حيث بلغت نسبة تكلأهداف الدرس

 .%8.75بنسبة تكرار  المناقشة تبعا لأهداف الدرس
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 .2(: السلوكات المرصودة للاستاذ106جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.58 9 15المؤشر
 %10.58 9 16المؤشر
 %10.58 9 17المؤشر
 %10.58 9 18المؤشر
 %9.41 8 19المؤشر
 %10.58 9 20المؤشر
 %7.05 6 21المؤشر
 %10.58 9 22المؤشر
 %9.41 8 23المؤشر
 %10.58 9 24المؤشر

 %100 85 المجموع 
ار ي تم تسجيلها بتكر الذ المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة :التعليق
كرار " حيث بلغت نسبة تينجز أنشطة تقويمية متنوعة(والذي مفاده: "21ماعدا المؤشر) %10.58نسبته 
 .%7.05السلوك 
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 .3(: السلوكات المرصودة للاستاذ107جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.71 9 15المؤشر
 %10.71 9 16المؤشر
 %10.71 9 17المؤشر
 %10.71 9 18المؤشر
 %8.33 7 19المؤشر
 %10.71 9 20المؤشر
 %9.52 8 21المؤشر
 %10.71 9 22المؤشر
 %10.71 9 23المؤشر
 %7.14 6 24المؤشر

 %100 84 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةاءة نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفالتعليق:
" حيث ينوع بين أسئلة المناقشة تبعا لأهداف الدرس(والذي مفاده: "19ماعدا المؤشر) %10.71نسبته  

ث "يختبر الوضعيات التقويمية بحي( والذي مفاده 24، أما المؤشر)%8.33بلغت نسبة تكرار السلوك 
 %7.14رار بنسبة تكتمكن التلميذ من استثمار مكتسباته"
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 .4(: السلوكات المرصودة للاستاذ108جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10 9 15المؤشر
 %10 9 16المؤشر
 %10 9 17المؤشر
 %10 9 18المؤشر
 %10 9 19المؤشر
 %10 9 20المؤشر
 %10 9 21المؤشر
 %10 9 22المؤشر
 %10 9 23المؤشر
 %10 9 24المؤشر

 %100 90 المجموع 
 ارالذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

 . %10قدرت نسبته

 .5(: السلوكات المرصودة للاستاذ109جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %5.71 4 15المؤشر
 %12.85 9 16المؤشر
 %12.85 9 17المؤشر
 %12.85 9 18المؤشر
 %11.42 8 19المؤشر
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 %10 7 20المؤشر
 %12.85 9 21المؤشر
 %2.85 2 22المؤشر
 %10 7 23المؤشر
 %8.57 6 24المؤشر

 %100 70 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةل الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة نلاحظ من خلاالتعليق:

يحدد الكفاءة القاعدية (والذي مفاده: "15دا المؤشر)ماع %( 12.85 -11.42-10تباينت نسبته  بين )
"ينطلق من  ( والذي مفاده22، أما المؤشر)%5.71" حيث بلغت نسبة تكرار السلوك على السبورة
يات "يختبر الوضع( والذي مفاده 24، والمؤشر)%2.85بنسبة تكرار  عند بداية كل درس" وضعية ادماج

 .%8.57بنسبة تكرار التقويمية بحيث تمكن التلميذ من استثمار مكتسباته"

 .6(: السلوكات المرصودة للاستاذ110جدول رقم)

 
 
 

 كفاءةمنهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات

 ة النسب المئوي التكرارات 

 %11.53 9 15المؤشر
 %11.53 9 16المؤشر
 %11.53 9 17المؤشر
 %11.53 9 18المؤشر
 %6.41 5 19المؤشر
 %11.53 9 20المؤشر
 %6.41 5 21المؤشر
 %11.53 9 22المؤشر
 %8.97 7 23المؤشر
 %8.97 7 24المؤشر

 %100 78 المجموع 
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رار الذي تم تسجيلها بتك المنهجيةن اغلب مؤشرات الكفاءة نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أالتعليق: 
"  لدرساينوع بين أسئلة المناقشة تبعا لأهداف (والذي مفاده: "19ماعدا المؤشر) % 11.53قدرت نسبته 

 لكلاهما. %6.41بنسبة تكرار  "ينجز أنشطة تقويمية متنوعة " ( والذي مفاده21والمؤشر)

 .7ودة للاستاذ(: السلوكات المرص111جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.52 8 15المؤشر
 %9.21 7 16المؤشر
 %10.52 8 17المؤشر
 %10.52 8 18المؤشر
 %10.52 8 19المؤشر
 %10.52 8 20المؤشر
 %10.25 8 21المؤشر
 %9.21 7 22المؤشر
 %7.89 6 23المؤشر
 %10.52 8 24المؤشر

 %100 76 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:
يث " حيقوم باعدادأسئلة في صورة انجازات سريعة(والذي مفاده: "23ماعدا المؤشر) %10.52نسبته  

 .%7.89بلغت نسبة تكرار السلوك 
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 .8(: السلوكات المرصودة للاستاذ112جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %4.68 3 15المؤشر
 %10.39 7 16المؤشر
 %10.39 7 17المؤشر
 %10.39 7 18المؤشر
 %10.39 7 19المؤشر
 %12.5 8 20المؤشر
 %12.5 8 21المؤشر

 %6.25 4 22لمؤشرا
 %9.37 6 23المؤشر
 %10.39 7 24المؤشر

 %100 64 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

يحدد الكفاءة القاعدية على (والذي مفاده: "15ر)ماعدا المؤش %(12.5-10.39تباينت نسبته  بين )
"ينطلق من وضعية  ( والذي مفاده22، أما المؤشر)%4.68" حيث بلغت نسبة تكرار السلوك بورةالس

ي ف"يقوم باعدادأسئلة ( والذي مفاده 23، والمؤشر)%6.25بنسبة تكرار  ادماج عند بداية كل درس"
 .%9.37بنسبة تكرار صورة أنجازات سريعة "
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 .9(: السلوكات المرصودة للاستاذ113جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %9.58 7 15المؤشر
 %8.21 6 16المؤشر
 %9.58 7 17المؤشر
 %12.32 9 18المؤشر
 %8.21 6 19المؤشر
 %9.58 7 20المؤشر
 %10.95 8 21المؤشر
 %10.95 8 22المؤشر
 %10.95 8 23المؤشر
 %9.58 7 24المؤشر

 %100 73 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

يرتب الاهداف ترتيبا (والذي مفاده: "16دا المؤشر)ماع %( 12.32 -10.95-9.58تباينت نسبته  بين )
غت نسبة حيث بل  ة المناقشة تبعا لأهداف الدرس""ينوع بين أسئل ( والذي مفاده19، المؤشر)%" هرميا

 . %8.21تكرارهما بنسبة تكرار
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 .10(: السلوكات المرصودة للاستاذ114جدول رقم)

 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %6.5 4 15المؤشر
 %8.19 5 16المؤشر
 % 11.47 7 17المؤشر
 %11.47 7 18رالمؤش
 %13.11 8 19المؤشر
 %6.55 4 20المؤشر
 %13.11 8 21المؤشر
 %8.19 5 22المؤشر
 %9.83 6 23المؤشر
 %11.47 7 24المؤشر

 %100 61 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

يحدد الكفاءة القاعدية على : "(والذي مفاده15ماعدا المؤشر) %(13.11-11.47ن )تباينت نسبته  بي
كراره حيث بلغت نسبة ت  "يرتب الاهداف ترتيبا هرميا" ( والذي مفاده16،أماالمؤشر)6.5%" السبورة
يحدد الوسائل التعليمية والذي مفاده " %6.55( 20، في حين قدرت نسبة تكرار المؤشر)  8.19%

رس" د"ينطلق من وضعية ادماج عند بداية كل  والذي مفاده( 22)والمؤشر لموضوع الدرس" المناسبة
يقوم باعداد أسئلة في صورة انجازات ( والذي مفاده" 23وكذلك المؤشر)% 8.19ربنسبة تكرا

 .%9.83بنسبة تكرارسريعة"
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 .11(: السلوكات المرصودة للاستاذ115جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.84 9 15المؤشر
 %10.84 9 16المؤشر
 %9.63 8 17المؤشر
 %10.84 9 18المؤشر
 %8.43 7 19المؤشر
 %10.84 9 20المؤشر
 %9.63 8 21المؤشر
 %9.63 8 22المؤشر
 %9.63 8 23المؤشر
 %9.63 8 24المؤشر

 %100 83 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

بعا ينوع بين أسئلة المناقشة ت(والذي مفاده: "19ماعدا المؤشر) %(10.84-9.63تباينت نسبته  بين )
 .% 8.43"  لأهداف الدرس
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 .12(: السلوكات المرصودة للاستاذ116جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.58 9 15المؤشر
 %10.58 9 16المؤشر
 %9.41 8 17المؤشر
 %9.41 8 18المؤشر
 %9.41 8 19المؤشر
 %10.58 9 20المؤشر
 %8.23 7 21المؤشر
 %10.58 9 22المؤشر
 %10.58 9 23المؤشر
 %10.58 9 24المؤشر

 %100 85 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

" ينجز أنشطة تقويمية متنوعة(والذي مفاده: "21ماعدا المؤشر) %(10.58-9.41تباينت نسبته  بين )
 .% 8.23بتكرار نسبته %
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 .13ت المرصودة للاستاذ(: السلوكا117جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %11.11 9 15المؤشر
 %9.87 8 16المؤشر
 %9.87 8 17المؤشر
 %11.11 9 18المؤشر
 %9.87 8 19المؤشر
 %8.64 7 20المؤشر
 %9.87 8 21المؤشر
 %9.87 8 22المؤشر
 %8.64 7 23المؤشر
 %11.11 9 24المؤشر

 %100 81 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

يحدد الوسائل التعليمية (والذي مفاده: "20ماعدا المؤشر) %(11.11-9.87تباينت نسبته  بين )
  "ريعةيقوم باعداد أسئلة في صورة انجازات س" ( والذي مفاده23)"والمؤشرالمناسبة لموضوع الدرس 
 . % 8.64حيث بلغت نسبة تكرارهما
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 .14(: السلوكات المرصودة للاستاذ118جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %12.5 8 15المؤشر
 %9.45 7 16المؤشر
 %12.5 8 17المؤشر
 %12.5 8 18المؤشر
 %12.5 8 19المؤشر
 %9.45 7 20المؤشر
 %12.5 8 21المؤشر
 %8.10 6 22المؤشر
 %8.10 6 23المؤشر
 %12.5 8 24المؤشر

 %100 74 المجموع 
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:

 "ينطلق من وضعية ادماج عند والذي مفاده( 22)المؤشر ماعدا  %(12.5-9.45ينت نسبته  بين )تبا
بنسبة يقوم باعداد أسئلة في صورة انجازات سريعة"( والذي مفاده" 23وكذلك المؤشر)بداية كل درس" 

 .% 8.10لهماتكرار 
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 .15(: السلوكات المرصودة للاستاذ119جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 منهجية

 السلوكات المرصودة لمؤشراتا
 النسب المئوية  التكرارات 

 %10.34 9 15المؤشر
 %10.34 9 16المؤشر
 %10.34 9 17المؤشر
 %10.34 9 18المؤشر
 %9.19 8 19المؤشر
 %9.19 8 20المؤشر
 %9.19 8 21المؤشر
 %10.3 9 22المؤشر
 %10.34 9 23المؤشر
 %10.34 9 24المؤشر

 %100 87 جموع الم
ار الذي تم تسجيلها بتكر  المنهجيةنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة التعليق:
 .%10.34نسبته 
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 الكفاءة السلوكية::عرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة –3
 .1لاستاذ(: السلوكات المرصودة ل120جدول رقم)

 
 
 

 كفاءةسلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %33.33 9 25المؤشر
 %33.33 9 26المؤشر
 %33.33 9 27المؤشر

 %100 27 المجموع 
درت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار قلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة ا:التعليق
 . %33.33نسبته

 .2(: السلوكات المرصودة للاستاذ121قم)جدول ر 

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %41.17 7 25المؤشر
 %35.29 6 26المؤشر
 %23.52 4 27المؤشر

 %100 17 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
" ميذ القيام بواجبات منزليةيطلب من التلا( والذي مفاده"25في المؤشر )%(35.29-41.17) نسبته بين
الذي ( و 27لمؤشر )، عدا ا"يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرس( والذي مفاده"26والمؤشر)
 .%23.52بنسبة تكرار "يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسيةمفاده:"
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 .3(: السلوكات المرصودة للاستاذ122دول رقم)ج

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %52.94 9 25المؤشر
 %29.41 5 26المؤشر
 %17.64 3 27المؤشر

 %100 17 المجموع 
 سبته  وكية  تم تسجيلها بتكرار نسللنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
ته بتكرار نسب"يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرس( والذي مفاده"26المؤشر)عدا52.94%
 "اسيةيطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة در ( والذي مفاده:"27لمؤشر )او ، % 29.41

 .%17.64بنسبة تكرار 
 .4رصودة للاستاذ(: السلوكات الم123جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %33.33 9 25المؤشر
 %33.33 9 26المؤشر
 %33.33 9 27المؤشر

 %100 27 المجموع 
رت دسلوكية  تم تسجيلها بتكرار قلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 . %33.33نسبته
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 .5(: السلوكات المرصودة للاستاذ124جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %42.85 9 25المؤشر
 %38.09 8 26المؤشر
 %19.04 4 27المؤشر

 %100 21 المجموع 
سبته سلوكية  تم تسجيلها بتكرار نلمؤشرات الكفاءة ا نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلبالتعليق:

الذي ( و 26والمؤشر)%" يطلب من التلاميذ القيام بواجبات منزلية( والذي مفاده"25لمؤشر )ل42.85%
( والذي 27لمؤشر )، عدا ا%38.09بتكرار نسبته "يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرسمفاده"
 .%19.04تكراربنسبة"قيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسيةيطلب من التلاميذ المفاده:"

 .6(: السلوكات المرصودة للاستاذ125جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %33.33 9 25المؤشر
 %33.33 9 26المؤشر
 %33.33 9 27المؤشر

 %100 27 المجموع 
درت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار قلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 . %33.33نسبته
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 .7(: السلوكات المرصودة للاستاذ126جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %38.88 7 25المؤشر
 %38.88 7 26المؤشر
 %22.22 4 27المؤشر

 %100 18 المجموع 
تم تسجيلها بتكرار سلوكيةلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:

ة يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحد( والذي مفاده:"27لمؤشر )، ماعدا ا 38.88%
 .% 22.22بنسبة تكرار  "دراسية

 .8لوكات المرصودة للاستاذ(: الس127جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %42.10 8 25المؤشر
 %42.10 8 26المؤشر
 %15.78 3 27المؤشر

 %100 19 المجموع 
بتكرار سلوكية  تم تسجيلها لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
ة يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحد( والذي مفاده:"27لمؤشر )، ماعدا ا42.10%
 .%15.78بنسبة تكرار  "دراسية
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 .9(: السلوكات المرصودة للاستاذ128جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %52.94 9 25المؤشر
 %35.29 6 26المؤشر
 %11.76 2 27المؤشر

 %100 17 المجموع 
سلوكية  تم تسجيلها بتكرار لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
ة ، بنسب"يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرس( والذي مفاده"26، ماعداالمؤشر)52.94%
 "دراسية يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة( والذي مفاده:"27)لمؤشر وا% 35.29تكرار

 .% 11.76بنسبة تكرار 
 .10(: السلوكات المرصودة للاستاذ129جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %46.66 7 25المؤشر
 %46.66 7 26المؤشر
 %6.66 1 27شرالمؤ 

 %100 15 المجموع 
سلوكية  تم تسجيلها بتكرار لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
( 26" والمؤشر)يطلب من التلاميذ القيام بواجبات منزلية( والذي مفاده"25، في المؤشر )46.66%

يطلب ه:"( والذي مفاد27لمؤشر )، ماعدا ا"درسيركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للوالذي مفاده"
 .% 6.66بنسبة تكرار  "من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية
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 .11(: السلوكات المرصودة للاستاذ130جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %33.33 9 25المؤشر
 %33.33 9 26ؤشرالم

 %33.33 9 27المؤشر
 %100 27 المجموع 

درت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار قلنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 . %33.33نسبته

 .12(: السلوكات المرصودة للاستاذ131جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  رات التكرا

 %42.85 9 25المؤشر
 %42.85 9 26المؤشر
 %14.28 3 27المؤشر

 %100 21 المجموع 
سلوكية  تم تسجيلها بتكرار لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
 "دراسية تتعلق بكل وحدةيطلب من التلاميذ القيام بمشاريع ( والذي مفاده:"27لمؤشر )ماعدا ا،42.85%

 .% 14.28بنسبة تكرار 
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 .13(: السلوكات المرصودة للاستاذ132جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %40 8 25المؤشر
 %35 7 26المؤشر
 %25 5 27المؤشر

 %100 20 المجموع 
باينت سلوكية  تم تسجيلها بتكرار تلل الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة انلاحظ من خلاالتعليق:

" لتلاميذ القيام بواجبات منزليةايطلب من ( والذي مفاده"25في المؤشر ) %(35-40نسبته  بين )
الذي ( و 27لمؤشر )، عدا ا"يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرس( والذي مفاده"26والمؤشر)
 .%25بنسبة تكرار "يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية"مفاده:

 .14(: السلوكات المرصودة للاستاذ133جدول رقم)

 
 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %38.88 7 25المؤشر
 %38.88 7 26المؤشر
 %22.22 4 27المؤشر
 %100 18 وع المجم

سلوكية  تم تسجيلها بتكرار لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق:
والذي  (26" والمؤشر)يطلب من التلاميذ القيام بواجبات منزلية( والذي مفاده"25في المؤشر )38.88%
ن يطلب موالذي مفاده:"( 27لمؤشر )، عدا ا"يركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرسمفاده"

 .%22.22بنسبة تكرار "التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية
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 .15(: السلوكات المرصودة للاستاذ134جدول رقم)

 
 
 

كفاءة 
 سلوكية

 السلوكات المرصودة المؤشرات
 النسب المئوية  التكرارات 

 %52.94 9 25المؤشر
 %29.41 5 26المؤشر
 %17.64 3 27المؤشر

 %100 17 المجموع 
 52.94سلوكية تم تسجيلها بتكرار لنلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن اغلب مؤشرات الكفاءة االتعليق: 

، "سيركز على الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدر ( والذي مفاده"26(، والمؤشر)25بالنسبة للمؤشر)%
وحدة  طلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكلي( والذي مفاده:"27لمؤشر )وا% 35.29بنسبة تكرار

 .% 17.64بنسبة تكرار  "دراسية

 علوم الطبيعة والحياة  تيعرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة الاجمالي لماد 
 :والاجتماعيات 

في  لكل استاذ على حدى وفق كل مادة من المواد المعنية، نعرضانطلاقا من مختلف شبكات الملاحظة 
ت الاجتماعياو أساتذة مادة علوم الطبيعة والحياة من لكل الاجماليلشبكة الملاحظة تفريغ الائج ما يلي نت

 :  لسلوكية ( كما يليالمعرفية، المنهجية، اوفقا للانواع الثلاث للكفاءة )
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 :علوم الطبيعة والحياة أساتذةلدى عرفيةعرض النتائج الخاصة بالكفاءة الم –1

 علوم الطبيعة والحياة على محور الكفاءة المعرفية ةتقويم ماد يبين أساليب (:135جدول )

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

 النسبة المئوية لكل  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

 1.90 31 0 0 2.27 2 1.73 2 0 0 0 0 0.90 1 4.23 5 0 0 0 0 0.96 1 5.55 6 4.18 5 3.63 4 1.81 2  2.65 3 1المؤشر

 8.21 134 9 9 9.09 8 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 9 9 8.82 9 8.65 9 8.33 9 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.96 9 2المؤشر

 7.57 123 6 6 5.68 5 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 6 6 7.84 8 8.65 9 7.40 8 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.96 9 3المؤشر

 8.21 134 9 9 9.09 8 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 9 9 8.82 9 8.65 9 8.33 9 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.96 9 4المؤشر

 7.66 125 8 8 7.95 7 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 8 8 5.88 6 8.65 9 8.33 9 7.5 7 8.18 9 8.18 9 7.07 8 5المؤشر

 7.90 129 8 8 9.09 8 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 8 8 5.88 6 8.65 9 8.33 9 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.96 9 6المؤشر

 7.17 117 9 9 6.81 6 7.82 9 7.69 9 7.69 9 7.20 8 7.62 9 9 9 8.82 9 6.73 7 7.40 8 7.5 9 8.18 9 0 0 7.07 8 7المؤشر

 7.35 120 9 9 7.95 7 7.82 9 7.69 9 7.69 9 7.20 8 7.62 9 9 9 6.86 7 4.80 5 6.48 7 7.5 9 4.54 5 8.18 9 7.96 9 8شرالمؤ 

 7.72 126 8 8 7.95 7 6.65 8 7.69 9 7.69 9 7.20 8 7.62 9 8 8 8.82 9 8.65 9 7.40 8 7.5 9 6.36 7 8.18 9 7.96 9 9المؤشر

 7.84 128 9 9 9.09 8 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 9 9 8.82 9 4.80 5 7.40 8 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.07 8 10المؤشر

 8.03 131 9 9 9.09 8 7.82 9 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 9 9 8.82 9 8.65 9 5.55 6 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.96 9 11المؤشر

 7.72 126 9 9 6.81 6 6.65 8 7.69 9 7.69 9 6.30 7 7.62 9 9 9 7.84 8 8.65 9 7.40 8 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.07 8 12المؤشر

 7.41 121 5 5 6.81 6 6.65 8 7.69 9 7.69 9 8.10 9 7.62 9 5 5 8.82 9 7.69 8 7.40 8 7.5 9 8.18 9 8.18 9 7.96 9 13المؤشر

 4.16 68 2 2 2.27 2 6.08 7 7.69 9 7.69 9 6.30 7 4.23 5 2 2 3.92 4 5.76 6 4.62 5 7.5 9 3.63 4 8.18 9 5.30 6 14المؤشر

 100 1613 المجموع

 %86 النسبة المئوية للكفاءة المعرفية
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 : التعليق على النتائج

علوم  ةمادفي  نوعةمتساليب تقويم لأ أساتذة التعليم المتوسطأعلاهتبني  لجدوليتبين من خلال ا
ب جملة من المؤشرات تم تسجيل تكرار رصدها بنسمن خلال  لكفاءة المعرفيةوفقا لالطبيعة والحياة 

"  ظهر بنسبة يمهد للدرس عن طريق سؤال( والذي مفاده :"06متفاوتة ، فبالنسبة للمؤشر )
لكل من اوية في اغلب المؤشرات  مقارنة بالمؤشرات الاخرى والتي تباينت بنسب متقاربة ومتس7.90%

(:" 12)والمؤشرين% 7.84" بنسبة تكرار تغدية الراجعةيسمح للتلميذ بال( والذي مفاده" 10)المؤشرات 
بنسبة  ""يطلب من التلاميذ تقديم أمثلةحول موضوع الدرس"(:"09)و" يتأكد من البناء الصحيح للمعارف

للمؤشر  %7.57ة" والنسبيترك المجال للمناقشة الجماعية(:"05)للمؤشر%7.66، لكليهما %7.72تكرار
ينطلق من وضعية ( :"13لمؤشر)ل%7.41"،يفية تصحيح المعارفيقدم أجوبة محددة عن ك( "03)

بنسبة تكرار " يقوم بتنويع الأسئلة المطروحة(:"08"،والمؤشر )مشكل لبناء التعلمات الجديدة
يشجع التلاميذ (:"11للمؤشر ) %8.03"،  يناقش تعلمات كل تلميذ(:"07للمؤشر )% 7.17،7.35%

 (04والمؤشر)"  يحدد نقطة انطلاق الدرس:"( 02)ينؤشر للم%8.21،" على المشاركة أثناء القسم
يناقش ( والذي مفاده :"14، أما بالنسبة للمؤشر )"يشخص المكتسبات القبلية عند بداية كل درس"

( 01، ليظهر المؤشر )%4.16" فإننا سجلنا نسبة تكرارا  التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورة
 .ينطلق من أخطاء التلميذ "ه :"والذي مفاد% 1.68بنسبة تكرار 
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 :علوم الطبيعة والحياة أساتذةعرض النتائج الخاصة بالكفاءة المنهجية لدى –2

 وفق المقاربة بالكفاءات لمحور الكفاءة المنهجية ةعلوم الطبيعة والحيا ةمادأساتذةأساليب (: يوضح 136جدول )

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
 9.93 118 11.25 9 8.77 5 12 9 10.46 9 7.31 6 10.95 8 9.72 7 9.30 8 8.86 7 8.87 8 10.22 9 9.37 6 10.11 9 10.11 9 10.34 9 15المؤشر

 8.83 105 11.25 9 15.78 9 8 6 9.30 8 10.97 9 1.36 1 8.33 6 8.13 7 7.59 6 8.87 8 10.22 9 0 0 10.11 9 10.11 9 10.34 9 16المؤشر

 9.42 112 11.25 9 12.28 7 10.66 8 9.30 8 10.97 9 2.73 2 8.33 6 10.46 9 11.39 9 11.11 9 10.22 9 0 0 10.11 9 10.11 9 10.34 9 17المؤشر

 10.60 126 11.25 9 8.77 5 10.66 8 10.46 9 10.97 9 12.32 9 9.72 7 10.46 9 10.12 8 11.11 9 10.22 9 12.05 8 10.11 9 10.11 9 10.34 9 18المؤشر

 10.35 123 7.5 6 14.03 8 6.66 5 10.46 9 9.75 8 12.32 9 12.5 9 10.46 9 7.59 6 11.11 9 10.22 9 14.06 9 10.11 9 10.11 9 10.34 9 19المؤشر

 10.69 127 11.25 9 14.03 8 10.66 8 9.30 8 9.75 8 12.32 9 12.5 9 10.46 9 10.12 8 8.64 7 9.09 8 14.06 9 10.11 9 10.11 9 10.34 9 20المؤشر

 10.52 125 7.5 6 12.28 7 12 9 10.46 9 9.75 8 12.32 9 12.5 9 9.30 8 11.39 9 8.64 7 10.22 9 14.06 9 10.11 9 8.98 8 10.34 9 21المؤشر

 9.84 117 11.25 9 12.28 7 12 9 10.46 9 9.75 8 10.95 8 8.33 6 10.46 9 11.39 9 8.87 8 10.22 9 9.37 6 10.11 9 10.11 9 9.19 8 22المؤشر

 9.84 117 7.5 6 7.01 4 9.33 7 9.30 8 9.75 8 12.32 9 9.72 7 10.46 9 11.39 9 8.87 8 10.22 9 12.05 8 8.98 8 10.11 9 9.19 8 23المؤشر

 9.93 118 10 8 5.26 3 8 6 10.46 9 10.97 9 12.32 9 8.33 6 10.46 9 10.12 8 8.87 8 9.09 8 14.06 9 10.11 9 10.11 9 9.19 8 24المؤشر

 100 1188 المجموع  

 %88 النسبة المئوية للكفاءة المنهجية
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 التعليق على النتائج :

ياة والح علوم الطبيعة ةساليب تقويم مادلأ أساتذة التعليم المتوسطتنويع هأعلا لجدوليتبين من خلال ا
سبة من خلال جملة من المؤشرات تم تسجيل تكرار رصدها بنسب متفاوتة ، فبالن نهجيةلكفاءة الموفقا ل

ى مقارنة بالمؤشرات الاخر %10.60ظهر بنسبة  "يضع مؤشرات لكل كفاءة( والذي مفاده :"18للمؤشر )
 (:"20لكل من المؤشرات )%10.69تباينت بنسب متقاربة ومتساوية في اغلب المؤشرات بين نسبة  والتي

 "عةينجز أنشطة تقويمية متنو (:"21)و المؤشريحدد الوسائل التعليمية المناسبة لموضوع الدرس"
ؤشر ملل 9.94%ة" والنسبينوع بين أسئلة المناقشة تبعا لأهداف الدرس(:"19لمؤشر )،وا%10.52بنسبة

ينطلق :" (22المؤشر )أما"،يختبر الوضعيات التقويمية بحيت تمكن التلميذ باستثمار مكتسباته( "24)
 "ريعةسيقوم باعداد أسئلة في صورة انجازات ( :"23" و المؤشر)من وضعية ادماج عند بداية كل درس

، %9.42 بنسبة "صيغ الأهداف الاجرائية بدقةي(:" 17،والمؤشر )% 9.84فقد بلغت نسبتهما
 .% 8.83بنسبة قدرت ب%"،يرتب الأهداف ترتيبا هرميا(:"16)والمؤشر
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 :علوم الطبيعة والحياة أساتذةلدى سلوكيةرض النتائج الخاصة بالكفاءة الع –3

 .سلوكيةوفق المقاربة بالكفاءات لمحور الكفاءة الةعلوم الطبيعة والحيا ةمادأساتذةأساليب (: يوضح 137جدول )

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

المؤشر
25 

8 40 9 60 7 41.1
7 

9 39.1
3 

7 41.1
7 

8 50 8 34.7
8 

8 33.3
3 

8 38.0
9 

9 33.3
3 

9 36 9 42.8
5 

9 42.8
5 

8 40 9 37.
5 

12
5 

40.3
2 

المؤشر
26 

9 45 4 26.6
6 

7 41.1
7 

9 39.1
3 

8 47.0
5 

6 37.
5 

9 39.1
3 

9 37.5 7 33.3
3 

9 33.3
3 

8 32 8 38.0
9 

9 42.8
5 

8 40 9 37.
5 

11
5 

37.0
9 

المؤشر
27 

3 15 2 13.3
3 

3 17.6
4 

5 21.7
3 

2 11.7
6 

2 12.
5 

7 26.0
8 

7 29.1
6 

6 28.5
7 

9 33.3
3 

8 32 4 19.0
4 

3 14.2
8 

4 20 6 25 70 22.5
8 

31 المجموع
0 

100 

 %76 النسبة المئوية للكفاءة السلوكية
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 :التعليق على النتائج

 الحياةو علوم الطبيعة  ةمادتقويمساليب لأ أساتذة التعليم المتوسطتنويع أعلاه لجدوليتبين من خلال ا
سبة ار رصدها بنسب متفاوتة ، فبالنسلوكية من خلال جملة من المؤشرات تم تسجيل تكر لكفاءة الوفقا ل

رنة مقا40.32%ظهر بنسبة  " يطلب من التلميذ القيام بواجبات منزلية( والذي مفاده :"25للمؤشر )
بيقية التط الأنشطةيركز على ( والذي مفاده :"26بالمؤشرات الاخرى، حيث قدرت النسبة المئوية للمؤشر)

ن يطلب م( والذي مفاده :"27، أما المؤشر) % 37.09 بنسبة"عملية التقويم أثناءالمصاحبة للدرس 
 .% 22.58قدرت نسبته ب"التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية
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 :الاجتماعيات أساتذةلدى عرفيةعرض النتائج الخاصة بالكفاءة الم –4

 معرفية.ور الكفاءة الوفق المقاربة بالكفاءات لمحالاجتماعيات ةمادأساتذةأساليب (: يوضح 138جدول )

 

 عدد الأساتذة
 المؤشرات

النسبة  15  14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
المئوية لكل 

 مؤشر
 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

 2.17 36 2.60 3 0.94 1 2.70 3 4.13 5 2.58 3 0 0 2.63 3 2.22 2 0.93 1 0.89 1 2.83 3 2.58 3 2.77 3 1.76 2 2.58 3 1المؤشر

 7.96 132 7.82 9 8.49 9 8.10 9 7.43 9 6.89 8 8.49 9 7.89 9 7.77 7 8.41 9 8.03 9 8.49 9 7.75 9 8.33 9 7.96 9 7.75 9 2المؤشر

 7.90 131 7.82 9 8.49 9 8.10 9 7.43 9 7.75 9 7.54 8 7.89 9 7.77 7 8.41 9 8.03 9 8.49 9 7.75 9 7.40 8 7.96 9 7.75 9 3المؤشر

 7.90 131 7.82 9 7.54 8 8.10 9 7.43 9 7.75 9 8.49 9 7.01 8 8.88 8 7.47 8 8.03 9 8.49 9 7.75 9 8.33 9 7.96 9 7.75 9 4المؤشر

 7.30 121 7.82 9 7.54 8 7.20 8 7.43 9 6.89 8 8.49 9 7.89 9 5.55 5 8.41 9 6.25 7 8.49 9 4.31 5 8.33 9 7.07 8 7.75 9 5المؤشر

 8.08 134 7.82 9 8.49 9 8.10 9 7.43 9 7.75 9 8.49 9 7.89 9 8.88 8 8.41 9 8.03 9 8.49 9 4.31 5 8.33 9 7.96 9 7.75 9 6المؤشر

 6.45 107 3.47 4 7.54 8 8.10 9 7.43 9 6.03 7 7.54 8 3.5 4 8.88 8 7.47 8 8.03 9 8.49 9 7.75 9 2.77 3 7.96 9 5.17 6 7المؤشر

 7.72 128 7.82 9 7.54 8 8.10 9 7.43 9 7.75 9 7.54 8 7.89 9 7.77 7 7.47 8 5.35 6 6.60 7 7.75 9 8.33 9 7.96 9 7.75 9 8المؤشر

 7.30 121 7.82 9 6.60 7 7.20 8 7.43 9 7.75 9 6.60 7 7.89 9 8.88 8 6.54 7 8.03 9 5.66 6 7.75 9 8.33 9 7.07 8 6.89 8 9المؤشر

 8.14 135 7.82 9 8.49 9 8.10 9 7.43 9 7.75 9 8.49 9 7.89 9 10 9 8.41 9 7.14 8 8.49 9 7.75 9 8.33 9 7.96 9 7.75 9 10المؤشر

 8.14 135 7.82 9 8.49 9 8.10 9 7.43 9 7.75 9 8.49 9 7.89 9 10 9 8.41 9 8.03 9 8.49 9 7.75 9 8.33 9 7.96 9 7.75 9 11المؤشر

 8.02 133 7.82 9 8.49 9 8.10 9 7.43 9 7.75 9 7.54 8 7.89 9 8.88 8 8.41 9 8.03 9 8.49 9 7.75 9 8.33 9 7.96 9 7.75 9 12المؤشر

 6.81 113 7.82 9 5.66 6 7.20 8 7.43 9 7.75 9 4.71 5 7.89 9 3.33 3 4.67 5 8.03 9 7.54 8 7.75 9 6.48 7 7.07 8 7.75 9 13المؤشر

 6.03 100 7.82 9 5.66 6 2.70 3 6.61 8 7.75 9 7.54 8 7.89 9 1.11 1 6.54 7 8.03 9 0.94 1 7.75 9 5.55 6 5.30 6 7.75 9 14لمؤشرا

 100 1657 المجموع

 %75 النسبة المئوية للكفاءة المعرفية
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 : التعليق على النتائج

فقا الاجتماعيات و ةساليب تقويم مادلأ طأساتذة التعليم المتوستنويع أعلاه لجدوليتبين من خلال ا
 لمؤشرمن خلال جملة من المؤشرات تم تسجيل تكرار رصدها بنسب متفاوتة ، فبالنسبة ل لكفاءة المعرفيةل
ى مقارنة بالمؤشرات الاخر %  8.08"  ظهر بنسبة يمهد للدرس عن طريق سؤال( والذي مفاده :"06) 

 (:"10لكل من المؤشرات )%8.14اغلب المؤشرات بين نسبة والتي تباينت بنسب متقاربة ومتساوية في 
لمؤشر ل %8.02"،يشجع التلاميذ على المشاركة داخل الدرس(:"11" )يسمح للتلميذ بالتغدية الراجعة

يحدد نقطة انطلاق ( "02للمؤشر ) %7.96" والنسبيتأكد من البناء الصحيح للمعارف(:"12)
مؤشر ل"وايقدم أجوبة محددة عن كيفية تصحيح المعارففاده"( والذي م3أما بالنسبة للمؤشر)"،الدرس

( 08للمؤشر )%7.72لكليهما %7.90بنسبة "،يشخص المكتسبات القبلية عند بداية كل درس(:"04)
يطلب من " :( والذي مفاده 9، أما بالنسبة للمؤشر )" يقوم بتنويع الأسئلة المطروحة شفوية وكتابية:"

 %6.81، "، %7.30" فإننا سجلنا نسبة تكرارا وضوع الدرسالتلاميذ تقديم أمثلة حول م
كل  "يناقشتعلمات(والذي مفادهما14و )(7والمؤشرين)يتأكد من البناء الصحيح للمعارف"(:"13للمؤشر)

ؤشر ،ليظهر الم%6.03و%6.45بنسبة تلميذ"و"يناقش التلاميذ في المفاهيم ويكتبها على السبورة" 
 .ينطلق من أخطاء التلميذ "ي مفاده :"والذ% 1.68( بنسبة تكرار 01)
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 :الاجتماعيات أساتذةعرض النتائج الخاصة بالكفاءة المنهجية لدى –5

 منهجية.وفق المقاربة بالكفاءات لمحور الكفاءة ال الاجتماعيات ةمادأساتذةأساليب : يوضح (139جدول )

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

لمئوية االنسبة  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
 9.73 114 10.34 9 12.5 8 11.11 9 10.58 9 10.84 9 6.5 4 9.58 7 4.86 3 10.52 8 11.53 9 5.71 4 10 9 10.71 9 10.58 9 10 8 15المؤشر

 10.24 120 10.34 9 9.45 7 9.87 8 10.58 9 10.84 9 8.19 5 8.21 6 10.39 7 9.21 7 11.53 9 12.85 9 10 9 10.71 9 10.58 9 10 8 16المؤشر

 10.50 123 10.34 9 12.5 8 9.87 8 9.41 8 9.63 8 11.47 7 9.58 7 10.39 7 10.52 8 11.53 9 12.85 9 10 9 10.71 9 10.58 9 10 8 17المؤشر

 10.93 128 10.34 9 12.5 8 11.11 9 9.41 8 10.84 9 11.47 7 12.32 9 10.39 7 10.52 8 11.53 9 12.85 9 10 9 10.71 9 10.58 9 11.25 9 18المؤشر

 9.39 110 9.19 8 12.5 8 9.87 8 9.41 8 8.43 7 13.11 8 8.21 6 10.39 7 10.52 8 6.41 5 11.42 8 10 9 8.33 7 9.41 8 6.25 5 19المؤشر

 9.99 117 9.19 8 9.45 7 8.64 7 10.58 9 10.84 9 6.55 4 9.58 7 12.5 8 10.52 8 11.53 9 10 7 10 9 10.71 9 10.58 9 8.75 7 20المؤشر

 9.90 116 9.19 8 12.5 8 9.87 8 8.23 7 9.63 8 13.11 8 10.95 8 12.5 8 40.52 8 6.41 5 12.85 9 10 9 9.52 8 7.05 6 10 8 21المؤشر

 9.47 111 9.19 9 8.10 6 9.87 8 10.58 9 9.63 8 8.19 5 10.95 8 6.25 4 9.21 7 11.53 9 2.85 2 10 9 10.71 9 10.58 9 11.25 9 22المؤشر

 9.73 114 9.19 9 8.10 6 8.64 7 10.58 9 9.63 8 9.83 6 10.95 8 9.37 6 7.89 6 8.97 7 10 7 10 9 10.71 9 9.41 8 11.25 9 23المؤشر

 10.07 118 9,19 9 12.5 8 11.11 9 10.58 9 9.63 8 11.47 7 9.58 7 10.39 7 10.52 8 8.97 7 8.57 6 10 9 7.14 6 10.58 9 11.25 9 24المؤشر

 100 1171 لمجموعاا

 % 86 النسبة المئوية للكفاءة المنهجية
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 التعليق على النتائج :
فاءة لكالاجتماعيات وفقا لةدساليب مالأ أساتذة التعليم المتوسطتنويع أعلاه لجدوليتبين من خلال ا

( 18من خلال جملة من المؤشرات تم تسجيل تكرار رصدها بنسب متفاوتة ، فبالنسبة للمؤشر ) نهجيةالم
نت مقارنة بالمؤشرات الاخرى والتي تباي%10.93ظهر بنسبة  يضع مؤشرات لكل كفاءة"والذي مفاده :"

صيغ ي(:"17لكل من المؤشرات )% 10.50بنسب متقاربة ومتساوية في اغلب المؤشرات بين نسبة 
ر ، والمؤش%10.24بنسبة " يرتب الأهداف ترتيبا هرميا(:"16و المؤشر)"الأهداف الاجرائية بدقة

نسبة ،أما بال%10.07" والنسبةيختبر الوضعيات التقويمية بحيث تمكن من استثمار مكتسباته(:"24)
 كذلكو  ،% 9.73فقد قدرت نسبتهما ب "السبورة يحدد الكفاءة القاعدية على"والذي مفاده ( 15)للمؤشر

، والمؤشر %9.47فقد سجلنا نسبة %"ينطلق من وضعية ادماج عند بداية كل درس( :" 22المؤشر )
 .%9.39" بنسبة ينوع بين أسئلة المناقشة تبعا لأهداف الدرس(:" 19)
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 :الاجتماعياتأساتذةلدى سلوكيةعرض النتائج الخاصة بالكفاءة ال –6

 سلوكية.المقاربة بالكفاءات لمحور الكفاءة ال الاجتماعياتةمادأساتذةأساليب : يوضح (140ول )جد

عدد  
 الأساتذة
 المؤشرات

لكل النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

 40.58 125 52.94 9 38.88 7 40 8 42.85 9 33.33 9 46.66 7 52.94 9 42.10 8 38.88 7 33.33 9 42.85 9 33.33 9 52.94 9 41.17 7 33,33 9 25المؤشر

 36.03 111 29.41 5 38.88 7 35 7 42,85 9 33.33 9 46.66 7 35.29 6 42.10 8 38.88 7 33.33 9 38.09 8 33.33 9 29.41 5 35.29 6 33.33 9 26المؤشر

 23.37 72 17.64 3 22.22 4 25 5 14.28 3 33.33 9 6.66 1 11.76 2 15.78 3 22.22 4 33.33 9 19.04 4 33.33 9 17.64 3 23.52 4 33.33 9 27المؤشر

 100 308 المجموع

 % 76 النسبة المئوية للكفاءة السلوكية
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 :التعليق على النتائج

كفاءة لفقا لالاجتماعياتو ةساليب تقويم مادلأ أساتذة التعليم المتوسطويع تن أعلاه لجدوليتبين من خلال ا
( 25سلوكية من خلال جملة من المؤشرات تم تسجيل تكرار رصدها بنسب متفاوتة ، فبالنسبة للمؤشر )ال

رات مقارنة بالمؤش% 40.58ظهر بنسبة  " يطلب من التلميذ القيام بواجبات منزليةوالذي مفاده :"
مصاحبة التطبيقية ال الأنشطةيركز على ( والذي مفاده :"26حيث قدرت النسبة المئوية للمؤشر)الاخرى، 
ذ القيام يطلب من التلامي( والذي مفاده :"27، أما المؤشر) %36.03بنسبة "عملية التقويم أثناءللدرس 

 .%23.37قدرت نسبته ب" بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية
 :العامة الثانية الفرضيةعرض النتائج المتعلقة ب - 7

 ساليبهناك فروق ذات دلالة احصائية بين أساتذة علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات فيما يتعلق بالا
 التي يتبعونها لتقويم الكفاءات التعليمية )المعرفية، المنهجية، السلوكية( في القسم.

 سب الكفاءةالمعرفية/ المنهجية/(: يوضح كا تربيع لدلالة الفروق بين المادتين ح141جدول رقم)
 السلوكية.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2قيمة كا المحسوبة 2قيمة كا نوع الكفاءة

  الكفاءة المعرفية 
0.61 

 
5.991 

 
2 

 
 الكفاءة المنهجية  0.05

 الكفاءة السلوكية
دال عند مستوى  0.61ة والمقدر بالمحسوب 2يتضح من خلال الجدول أعلاه بأن قيمة كا: التعليق
ل القائ ، وبذلك نقبل الفرض الصفري2، بدرجة حرية 5.991الجدولية  2، وهي أقل من كا 0.05الدلالة 

يب لأساللاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين أساتذة علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات فيما يتعلق با
  يل.) المعرفية، المنهجية، السلوكية(، ونرفض الفرض البدالتي يتبعونها لتقويم الكفاءات التعليمية

 نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات مناقشة ثانيا/ 

 : الأولىالفرضية الدراسة في ضوء نتائج مناقشة – 1

ينوع أساتذة التعليم المتوسط :"الفرضية الأولى والتي مفادهاوذلك فيما يخص  إليهمن خلال ماتم التوصل 
فقد الاجتماعيات من أساليب تقويمهم للكفاءات المعرفية عند التلاميذ في القسم" و  والحياةعلوم الطبيعة 
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وهذا  لمادة الاجتماعيات%  75بالنسبة لأساتذة علوم الطبيعة والحياة ونسبة  % 86النسبة  تقدر 
المكتسبات  بدءا بتشخيص ،مايظهر جليا في المؤشرات التي تم الاعتماد عليها في محور الكفاءة المعرفية

لايمكن الانطلاق في نقطة تعلم  إذيستهلون الدرس بمعرفة المكتسبات القبلية لدى التلميذ الأساتذةفالقبلية 
 –لطبيعة والحياة في المادتين )علوم ا ما تم تسجيلهمن خلال معرفة المعلومات المسبقة وهذا  إلاجديدة 

تساعد في تقويم ات وضعيعلى طلاق الدرس في تحديد نقطة ان الأساتذةيعتمد  حيثالاجتماعيات(، 
( ، ويمهد الأمالتعليمية للتقويم التكويني )وضعية الانطلاق  الأنشطةالكفاءة المعرفية للتلميذ من خلال 

فرضيات  بطرحلمعرفة المعلومات المسبقة  الأسئلةلدرس عن طريق طرح مجموعة من لالأساتذةبعض 
 .عتمد على حل المشكلات في وضعيات تعليمية معقدةت حيثمادة  العلوم  وعلى سبيل المثال 

قط شرة فالتغذية الراجعة للتلاميذ لكن هي عبارة عن أسئلة مبا يتبنون أنالأساتذةنامن جهة أخرى لاحظ
تاج البيداغوجيا الجديدة )المقاربة بالكفاءات( تح أنحول موضوع الدرس ولاتثير التفكير ونحن نعرف 

وليست مجرد معرفة معلومات سطحية حول  ،جديدة بداعأفكارا إلىلوصول عقول التلاميذ ل إلىإعمال
،ممايساعد على تشخيص ومعرفة المكتسبات الدرس أثناءيشجعون التلاميذ على المشاركة  كماالدرس، 

لة ق بسلسمدى اكتساب الكفاءة المتعلقة بمحور من محاور الدرس الذي يتعل القبلية للتلميذ،مما يشير الى 
بدأ وفق م امن خلال معرفة الكفاءة التي سبقته أخرىإلاكفاءة  إلىلايمكن الانتقال  إذ،المتتابعة النشاطات
 ،ةالفعالو والاعتماد على تحضير الدروس وانجاز الواجبات في المنزل لتدعيم المشاركة الايجابية التدرج ، 
و شر ات ، أما بالنسبة للمؤ المادتين علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيكلا هذا المؤشر في  لوحظحيث 
 ينية سواءعلى أسئلة روت فإن بعض الاساتذة فقط  يعتمدون)الشفوية والكتابية(  الأسئلةتنويع مفاده الذي 
 ناقشي:" (7في المؤشر رقم )ويظهر الفرق جليا  السابقة، كتابية أو التي لها علاقة بالدروس  أوشفوية 

رس الاساسية للدالمفاهيم والمصطلحات  ذ وفق هذه المقاربة الاستا يناقش"فلابد أن تعلمات كل تلميذ
يذ ن التلممعرفة المعلومات في ذه من حيثالنظرية المعرفية لبياجي لاكسابها للتلميذ،وهذا ما تعتمد عليه 

 وضع التلميذ في وضعية مشكل معقد وكيف يتم حلها باستخدام أووكيف تتم معالجتها في موقف سلوكي 
 .ة والخارجيةموارده الداخلي

 إجابةوالتي تستوجب  الاختبارات التحصيلية  في المقاربة الكلاسيكية يتبنى الاساتذة في تقويمهم 
، بينما في المقاربة الحديثة فيظهر التقويم التكويني والمتمثل في لاختبارات والفروض فقطوفقا لنموذجية، 

محددة عن كيفية تصحيح  أجوبةرض مختلف الأنشطة أنواع متعددة من أنماط التقويم حيث يتم ع
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تحتاج علوم الطبيعة والحياة مادة  أنلخصوصية كل مادة تعليمية فنحن نعرف ( وفقا 3) المؤشرالمعارف 
مقارنة مع مادة علمية بيداغوجيا تصحيح المعارف لأنها من العلوم الدقيقة ومصطلحاتها ومفاهيمها  إلى

يستطيع حيث الواقع خاصة في التاريخ ي ف الأحداثحظة الاجتماعيات لأنها مادة مجردة ولايمكن ملا
لايخرج على نطاقها لأنه مجبر باحترام  أنالمهم  ،بطريقته الخاصة الأشياءالتلميذ التعبير عن خصائص 

اعتماد بالاضافة الى ،  هاالنموذجية في إجاباتهوالإجاباتمعايير شبكة التقويم لمعرفة هل هناك تطابق بين 
علوم العمل الفوجي من خلال مناقشة السندات الورقية في مادة الاجتماعيات، أما في مادة على  الأساتذة

 .تقويمهم للتلاميذ  و فيفي عرض المادة العلمية  الكاشف الضوئيفهم يستخدمون الطبيعة والحياة 

 يطلبون من احد التلاميذ كتابة الدرس على السبورة والذي يسمونه الأساتذةبعض كما نلاحظ أن 
من  وخاصة في مادة الاجتماعيات  أخطائهمللكشف عن عرض المنتوج الخاص بكل مجموعة فوجية وهذا 

قة بين دقيقة مثال في مادة الجغرافيا ) تحديد العلا 20 إلىلوضعية التقويمية والتي تصل مدتها خلال ا
 1 لمؤشراأما ب المدرسي(، سكان شمال افريقيا واليونان والرومان بالاستعانة بالخرائط الموجودة في الكتا

ه لا يعتمدون على هذ الأساتذةمعظم  أنفقد وجدنا " التلميذ  أخطاءالانطلاق من :" بوالذي يتعلق 
ء عد على تعلم أشياوهي بيداغوجيا التعلم من خلال الخطأ، لان الوقوع في الخطأ يسا الإستراتيجية

المادتين  ففي كلتا14للمؤشروكتابتها على السبورة  بالنسبة لمناقشة التلاميذ في المفاهيم،و ومفاهيم جديدة
ه د لاينتبعملية التقويم ومعظمهم يناقشونها شفويا وق أثناءتستخدم السبورة  الأساتذةةمن قليلتوجد عينة 

 .ت والفروض المحروسةالحصول على علامة جيدة في الامتحاناي التلاميذ فيخفقون ف إليها

م شفوية والمشاركة داخل القسيتبين لنا أن الأسئلة ال معرفية خلال محور الكفاءة الوعليه فمن 
 وحسب الطريقةوتشخيص المكتسبات القبلية والاعتماد على الاختبارات التحصيلية تستخدم كلها بنفس 

 ىإلفي حاجة دائمة ومستمرة الأساتذةطبيعة كل مادة ولكن تختلف من حيث درجتها ومدى تطبيقها، لان 
فاءة كقويم معرفية لمراقبة تعلمات التلاميذ والمعلومات التي يملكونها، لتسهيل عملية تتهم الاتطوير كفاء

 .لتلاميذا

لقد اتفقت هذه النتائج المتعلقة بالمحور الاول ) الكفاءة المعرفية( من خلال أغلب مؤشراتها مع دراسة 
مقاربة الكفاءات لمرحلة بعنوان دور المعلم في التحكم في عملية التقويم بواسطة  2017مهدية هامل 

التعليم المتوسط والتي توصلت الى وعي الأساتذة ومعرفتهم لأنواع التقويم التشخيصي، التكويني، مع 
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في توجيه التعلم وللتقويم التكويني عقب كل  % 85.27تطبيقهم للتقويم التشخيصي بداية السنة بنسبة 
، ومنه يمكن القول أن الفرضية الأولى قد تحققت درس أو حصة تعليمية )انظر مؤشرات الكفاءة المعرفية(

أي ينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة، الاجتماعيات( من أساليب تقويمهم للكفاءة 
 المعرفيةعند التلاميذ في القسم.

 : الثانيةالفرضية الدراسة في ضوء نتائج مناقشة – 2

ينوع أساتذة التعليم :" الفرضية الثانية والتي مفادها وذلك فيما يخص إليهمن خلال ماتم التوصل 
عند التلاميذ في  نهجيةمن أساليب تقويمهم للكفاءات الم (علوم الطبيعة والحياة، الاجتماعيات)المتوسط 

 86بالنسبة لأساتذة علوم الطبيعة والحياة ومادة الاجتماعيات بنسبة % 88النسبة  تكذلك فقد قدر  " القسم
والذي ( 1المؤشر ) ننافا، فمن خلال ملاحظاتللأساتذةهر جليا في المؤشرات السلوكية وهذا مايظ% 

، وذلك باعتمادهم على السندات سواء في مادة "التقويم أثناءتحديد الوسائل التعليمية "يدور حول 
يستخدمون ، ولكن أساتذة العلوم عملية التفويجو الكتاب المدرسي وذلك وفق  ،مادة العلوم أوالاجتماعيات 

 أنالأساتذةنالاحظ أخرى، من ناحية رعملية التقويم وخاصة في حصص المخب أثناءالكاشف الضوئيوبكثرة 
يطبق في  أنمايلاحظ عليه  لأنه،علوم الطبيعة والحياةتقويمية متنوعة ولكن في مادة  أنشطةينجزون 
كلتا المادتين لاحظنا  ، وفيلتلميذ يكون عبارة عن نشاط تقويمي يعرض على ا إدماجيةأووضعية 
يستخدمون الوضعيات التقويمية بحيثتمكن التلميذ من استثمار مكتسباته القبلية وخاصة في مادة أنالأساتذة

حل  إلىيتم الاعتماد على الوضعية التقويمية وذلك بدءا بالوضعية الجزئية ووصولا اين الاجتماعيات 
ند نهاية الميدان الخاص بالوحدة التعليمية سواء في التي تدور حول محور الدرس وكذلك ع الأمالمشكلة 
 أثناءالتاريخ لمعرفة الموارد المكتسبة عند التلميذ وكيف يتم التعامل مع وضعيات مشكلة  أوالجغرافيا 

الكفاءة المقصودة  إلىالاختبارات التحصيلية يعني بمثابة اختبار لمدى تمكن التلميذ من الوصول 
وهذا مايستخدم في التقويم التكويني للتلميذ من خلال هذه ، التعامل معها أثناءوالصعوبات التي تعترضه 

من خلال وضع  إلاكل وضعية جزئية، ولا يمكن البدء بتطبيق الدروس أو الشروع فيها  الأنشطةوأثناء
 هذا المؤشر لوحظ، وقد إليهاكفاءات فرعية للوصول  إلىمؤشرات لكل كفاءة، لان كل كفاءة عامة تحتاج 

النشاطات وب، المرجو بلوغها، لان النشاط التعلمي لكل محور يقترن بكل كفاءة  الأساتذةاغلب لدى 
نسجل عدم كذلك التقويمية والمؤشرات الموضوعةليعرف مدى تمكنه منها وهذا مايجعل التلميذ يفشل فيها، 

يعتمدون على  الأساتذةن لا، دالمطروحة تبعا لأهداف الدرس وحسب كل مادة من الموا الأسئلةتنويع في ال
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، إليهاالوصول  إلىوفق مؤشرات الكفاءة التي تهدف السابقة كفاءات جزئية تدمج فيها جميع الموارد 
يستخدم ، كما علوم الطبيعة والحياةمنها نظرية وخاصة في مادة التاريخ عكس مادة  أكثرفالأسئلة تطبيقية 

بعد حل هذه الوضعية والعمل في شكل ،فالمادتين كذلك وضعيات حل للمشكلة وفي كلتا الأساتذةبعض 
بيداغوجيا حل بمنتوج وبذلك يتم العمل  لأنهأحسنبكتابة منتوجه على السبورة  الأفواجيقوم احد  أفواج

في صورة انجازات كل  وأسئلةيتم الاعتماد على نشاطات مكثفة  علوم الطبيعة والحياةففي مادة المشكلات 
وهذا مايدل ،التقويمية  الأنشطةفوجي من خلال الكتاب المدرسي وحل كل نشاط يليه تطبيق في عمل 

الدروس والاعتماد على الفروض  أثناءبل  ،التقويم لايمارس من خلال الاختبارات التحصيلية فقط أنعلى 
، خلال النشاط الصفي وأاليومية لمعرفة الضعف الموجود لدى التلميذ وعلاجه ضمن حصص استدراكية 

 أنسير الدرس، أو يعتمدون على الكتاب المدرسي، لهذا نرى  أثناءيستخدمون بطاقة تقنية  تذةالأسالان 
، وكذلك حسب خصوصية كل للأستاذالدرس  إعدادالجانب التنظيمي لمراحل  إلىالكفاءة المنهجية ترجع 

 إلىول للوص الأستاذاجتهادات شخصية من  أومادة، وهل يتم الاعتماد على ماهو مقرر من الوزارة 
، وهذا مايتفق مع نتائج  دراسة والوسائل المستخدمة غير كافية لتقويم أداء التلميذ الأساليبالكفاءة وكذلك 
بعنوان صعوبات في التعليم المتوسط واستراتيجيات الأساتذة للتغلب عليها  2006-2005يوسف خنيش 

 لبرامج الدراسية .كصعوبات مرتبطة بكل من طبيعة التكوين ، طبيعة الأهداف وكثافة ا

لحياة، عة واومنه يمكن القول أن الفرضية الثانية قد تحققت أي ينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبي
 الاجتماعيات( من أساليب تقويمهم للكفاءة المنهجية عند التلاميذ في القسم.

 :الثالثةالفرضية الدراسة في ضوء نتائج مناقشة – 3

ينوع أساتذة التعليم المتوسط :"الفرضية الثالثة والتي مفادها فيما يخص  ليهإمن خلال ماتم التوصل 
" فقد  عند التلاميذ في القسم سلوكيةمن أساليب تقويمهم للكفاءات ال (علوم الطبيعة والحياة، الاجتماعيات)

للمؤشر  بةنسالبالنسبة للاجتماعيات، فب% 76بالنسبة لأساتذة علوم الطبيعة والحياة و %76كانت نسبته 
معظم الدروس يتم تقويمها  ،فانالتطبيقية المصاحبة للدرس الأنشطةوالذي يدور حول التركيز على  الأول

علوم الطبيعة والحياة أنأساتذةالوقت غير كاف لانجازها، كذلك لاحظنا  ،الا انمن خلال أنشطة تطبيقية
تساعد في مدى تمكن التلاميذ من الكفاءة،  نهالأوالاجتماعيات يكلفون التلاميذ بالقيام بالواجبات المنزلية 

طلب من التلاميذ مفاده :" يوالذي  الأخيرومعالجة النقائص والضعف الموجود لدى التلميذ، أما المؤشر 
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في  خاصةيقومون بتكليف التلاميذ بمشاريع  الأساتذةمعظم "،فان القيام بمشاريع تتعلق بكل وحدة دراسية
القيام بمشروع يدور حول المواد الكيميائية وتأثيرها على الجملة تكليفيهم بمثل  ةعلوم الطبيعة والحيامادة 

 .العصبية ويتم في شكل أفواج

 لحقيقيا الأداءبأنشطة مختلفة لتقويم  القيامالأساتذةمن  يستوجبر الكفاءة السلوكيةوبذلك نرى أن محو 
الكفاءة  لىإالسلوكية( ليستطيع الانتقال  –لعاطفية ا –للتلميذ وفي جميع الجوانب التعليمية )المعرفية 

لميذ اط التتركز على نش لأنهاوهذا ماتستدعيه المقاربة بالكفاءات والاعتماد كذلك على المشاريع  ، الجديدة
 حياته في القسم أو في حل المشكلة التي تعترضه سواء أثناءودوره في البحث عن المعرفة والتعامل معها 

 .اليومية

لحياة، عة واقول أن الفرضية الثالثة قد تحققت أي ينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيومنه يمكن ال
 الاجتماعيات( من أساليب تقويمهم للكفاءة السلوكية عند التلاميذ في القسم.

حقق تمن خلال النتائج المتوصل اليها فيما يخص الفرضية الأولى والثانية والثالثة فإنها تدل على 
اليب من أس أي ينوع أساتذة التعليم المتوسط )علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات( الاولى العامةالفرضية 

 تقويمهم للكفاءات التعليمية عند التلاميذ في القسم. 

 :العامة الثانيةالفرضية الدراسة في ضوء نتائج مناقشة –4

ين ائية بهناك فروق ذات دلالة احصدها:"والتي مفا عامة الثانيةي الفرضية الخلال ماتم التوصل اليه فمن 
اءات التي يتبعونها لتقويم الكفأساتذة علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات، فيما يتعلق بالأساليب 

 2كا وهي أقل من 0.61 المحسوبة على  2قد تحصلنا في كاف :،التعليمية)المعرفية، المنهجية، السلوكية(
بين  ، وهذا مايشير الى أنه لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية0.05 عند مستوى الدلالة 5.991لة المجدو 

 لقول أناومنه يمكن ، في أساليب تقويمهم للكفاءات التعليميةوالاجتماعيات أساتذة علوم الطبيعة والحياة 
التالي وب 0.05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  أي لامحققة  عامة الثانيةالفرضية ال

 بل الفرض الصفري ونرفض الفرض البديل.نق



 تها ناقشمل السادس                                              عرض النتائج و الفص
 

~ 291 ~ 

ساتذة أهناك فروق ذات دلالة احصائية بين "ومنه يمكن القول أن الفرضية العامة الثانية والتي مفادها 
ية، لمعرفاعلوم الطبيعة والاجتماعيات فيما يتعلق بالأساليب التي يتبعونها لتقويم الكفاءات التعليمية) 

 .0.05 عند مستوى الدلالة حققة وبالتالي لاتوجد فروق ذات دلالة احصائيةغير م "ىالمنهجية، السلوكية(

 ثالثا/ مناقشة عامــــــــة

لكلتا  الدراسةلها ووفقا لنتائج و الكيفي لمضمون شبكة الملاحظة وبعد تحليلنا الكمي  نامن خلال قراءت
المنهجية والسلوكية ، المعرفية مؤشرات الكفاءةلوتبعا علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات، المادتين 

في ظل متنوعة فان الاساتذة يتبنون اساليب تقويمية وبعض الدراسات السابقة.، والادبيات الامبريقية 
لغايات المادة تحقيقا للجيل الثاني )وفقا لدراستنا( المقاربة بالكفاءات مستمدة من مناهج التعليم المتوسط 

ت التربوية منذ تبني المقاربة بالكفاءات تظهر نتائج الدراسة محاولات ، فبعد عقد من الاصلاحاالتعليمية 
مادة كلتا المادتين، ففي الاساتذة في اعتماد اساليب تقويم للكفاءات المخطط لها بغية اكسابها للمتعلم في 

لمادة  في مرحلة التعليم المتوسطالثاني الجيلعلوم الطبيعة والحياة من اهم الغايات المسطرة وفق منهاج 
، والحفاظ على سلامتها، ومن خلالها على المتعلم من فهم الذات البيولوجيةتمكين  علوم الطبيعة والحياة

مع مسايرة التطور العلمي والتكيف مع المحيط التكنولوجي والاقتصادي والاجتماعيوذلك ، المحيط والبيئة 
الا بفهم المحيط و تفسير الظواهر  ، ولن يتحقق فهم الذاتص عليه القانون التوجيهي للتربيةما ين

روح المسؤولية بترقية تنمية  ، ويةالطبيعية واكتساب مبادرة واستقلالية في حل مشكلات من الحياة اليوم
بنيت على تعلقة بالفكر و الاسلوب العلميمن خلال بناء مستويات اعلى لكفاءات عرضية مالمواصفات ال

وفق بوي مدرسي تعاقدي ) الكفاءة الشاملة والختامية (، اساس ملمح التخرج سطر في شكل مشروع تر 
و التكامل بين المراحل التعليمية والاطوار في كل مرحلة وفق مقتضيات المقاربة  ،معايير اساسها التدرج

، أما بالنسبة لمادة الاجتماعيات فمن المعتمدة وخصوصيات كل مرحلة تكريسا للنموذج البنائي في الاداء
كتساب معالم تؤكد الهوية والانتماء، التموقع في الزمان والوعي بالرهانات المستقبلية وفهم أهم غاياتها ا

الحاضر واستشراف المستقبل والمساهمة في حل مشكلات المحيط الاجتماعي وكذلك اكتساب ثقافة 
واتخاذ  جغرافية تمكن من فهم التباين والتنوع في المجال الجغرافي، اكتساب آليات التصرف بشكل مسؤول

علوم  ثاني لمادتي) انظر مناهج الجيل الالتدابير الوقائية تجاه المخاطر الكبرى والحفاظ على البيئة
، وتحقيقا لتلك تم تنظيم المحتويات المعرفية كموارد لمنهاج علوم الطبيعة (والاجتماعياتالطبيعة والحياة 

الطبيعية  ذات طابع معرفي ومنهجي  والحياة وفق ميادين شاملة لموضوعات العالم الحي و الظواهر
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مجندة لتحقيق كفاءات المنهاج )الانسان والصحة ، الانسان والمحيط( كمثال عن الطور الأول والثاني 
صدد الدراسة على التوالي (، يتم تقويم مدى التحكم في هذه الموارد لحل وضعيات مشكلة اي درجة 

رات ومعايير وفق اساليب تقويم مضبوطة لكل كفاءة على اكتساب المتعلم للكفاءة ومختلف المفاهيم بمؤش
حدى، وقد ظهر تقارب في نسب تكرار السلوكات المرصودة عند أساتذة مادتي علوم الطبيعة والحياة 
والاجتماعيات، اذ لم نسجل اختلاف في اعتماد اساليب التقويم  وفق المقاربة بالكفاءات في دراستنا و 

ت الكفاءة المنهجية المرتبة الأولى تليها الكفاءة المعرفية في المرتبة الثانية، أما بالترتيب التالي حيث احتل
الكفاءة السلوكية في المرتبة الثالثة  في كلتا المادتين بنسب متقاربة حيث قدرت الكفاءة المنهجية نسبتها 

والاهداف المرجوة ما يحقق الغايات وهذا  %86، وفي مادة الاجتماعيات %88في علوم الطبيعة والحياة 
علوم الطبيعة والحياة حيث ترتكز على مبداين أساسيين المقاربة بالكفاءات المستحاة من البنائية  من مادة

الاجتماعية، والمقاربة النسقية تشكل هذه المقاربة المؤسسة على البناء الفكري والبنائية الاجتماعية وتمكين 
ة ذات دلالة وكذلك في مادة الاجتماعيات، فمن بين مؤشراتها المتعلم من بناء معارفه في وضعيات تفاعلي

المنهجية حسب المنهاج الدراسي التوظيف المنهجي لأدوات المادة والاستعمال السليم والوظيفي للغة المادة 
ومفاهيمها من خلال التواصل الشفوي والكتابي، بالاضافة الى اعطاء دلالة للوثيقة التاريخة موضوع 

خلال المخططات والخرائط والسندات والصور التي تعتمد على تعليمية مادة الاجتماعيات في الدراسة من 
والتي تتعلق بتنفيذ الدرس والطرق والوسائل والكيفية التي الكفاءة المنهجية ونذكر من اهم مؤشراتها: 

كسابلتنظيم التعلمات  الأساتذةيستخدمها  وتناولهم للمادة عرضهم  أثناءالتلاميذ الكفاءة المطلوبة  وا 
المدرسة وتقويمهم لأداء التلاميذ، فحسب مؤشرات الكفاءة المنهجية تحديد الكفاءة القاعدية على السبورة 
وهي الكفاءة البسيطة المرتبطة مباشرة بالوحدة التعلمية )درس أو مجموعة دروس( التي تحتوي على الحد 

الكفاءة التي  أنهاعلم ووضعياته تتمحور حولها، من المعارف والسلوكات التي تجعل نشاطات المت الأدنى
 الأساسيةيتحكم فيها التلميذ لاكتساب الكفاءات اللاحقة فهي مجموعة نواتج التعلم  أنمن الضروري 

المرتبطة بالوحدات التعليمية التي توضح بدقة ماسيفعله المتعلم أو ماسيكون قادرا على أدائه مثال في 
يعرف التلميذ مختلف أنماط التكاثر التي تسمح )نموذج لدرس(: للسنة الثانية مادة علوم الطبيعة والحياة

الحيوانات، وكذلك يضع مؤشرات لكل كفاءة فقد قدرت نسبتها ب  من طرف الأوساطبإعمار وغزو 
لتوضيح النقاط والمعايير التي يجب أن يصل  الأساتذةيجب وضع مؤشرات من طرف  لأنه10.60%

عتماد على الجانب العشوائي في طرح موضوع الدرس سواء في مادة علوم الطبيعة و التلميذ لا بالا إليها
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التلميذ في  إليهيصل  أنإذ أن مؤشر الكفاءة يبين الوجهة أو الهدف الذي يريد  ،الحياة والاجتماعيات
معقد ال إلىيكتسب المعرفة من البسيط  أننهاية كل كفاءة وبذلك تتم وفق سياق منظم ويستطيع التلميذ 

تحقيقه وهذا مايطلق عليه  إلىمدة زمنية للوصول  إلىالكل، ولان مؤشر الكفاءة يحتاج  إلىومن الجزء 
الكفاءة المقصودة المطلوبة من التلميذ في نهاية كل وحدة تعليمية معينة، ومن بين مؤشرات الكفاءة في 

 :مثلاعلوم الطبيعة والحياة 

عمار الوسط. -  أن يربط بين التكاثر وا 
 يحدد إستراتيجية الاعمار من خلال تحليل الصور والوثائق.  أن -

دد ذلك فان وسائل التقويم مختلفة وتستخدم بأشكال متعددة وهذا ماهو ملاحظ في مؤشر يح إضافةإلى
تعلقة مقارنة بالمؤشرات الأخرى الم %10.69ملية التقويم بنسبة تقدر ب وسائل تعليمية مناسبة أثناء ع

 هإليل ، لان الوسيلة تساعد في الكشف عن الأداء الحقيقي للتلميذ والمستوى الذي وصبالكفاءة المنهجية
 اذالأستن تكون في خدمة التعلمات وتمك أنلا، فوسائل التقويم هاته يلزم  أموهل اكتسب الكفاءة المطلوبة 

 كثرالأتقويم والتلميذ من الحصول على معلومات مفيدة وخلق جو من الحوار والمناقشة مع التلاميذ )ال
 .الموضوع المطروح ويستخدم قدراته لحل المشكل الذي يعترضه إلىتكوينا( وتجعل من التلميذ ينتبه 

لأساتذة علوم الطبيعة  % 86أما بالنسبة للكفاءة المعرفية والتي احتلت المرتبة الثانية فقد قدرت نسبتها 
بدء بتشخيص المكتسبات القبلية مؤشراتها:ال بالنسبة لأساتذة الاجتماعيات ونذكر من بين % 75و والحياة

حيث وجدنا أن معظم الأساتذة يستهلون الدرس بمعرفة المكتسبات القبلية عند كل ، عند بداية كل حصة
حيث يحاول التلميذ بالتوازن القديم  وهذا ماركز عليه بياجي في نظريته وهو مايسميه، %73تلميذ بنسبة 

المكتسبات القبلية ويبحث عن  أيي يكون بصدد اكتسابها والمعرفة القديمة الربط بين المعرفة الجديدة الت
والمعلومات التي تم  الأفكارالربط بين المعرفتين، وهذا مايدل على أن التلميذ يستخدم ذكائه في الربط بين 

ت مدى تثبي إلىيرجع  ذلك لأنهذه المرحلة  إلىتخزينها في الذاكرة، ولكن ليس كل التلاميذ يصلون 
أن هناك صعوبات في تطبيقها  إلا، كلا النوعين من المعارفتهم للربط بين وكذلك محاولا ،المعارف لديهم

أن  إلىذلك يرجع الدراسة الاستطلاعية( )ناالجانبية ونتائج حسب ملاحظاتفلمبادئ المقاربة بالكفاءات  اوفق
في تحديد نقطة  الأساتذةيعتمد كما ، يات(الوقت غير كاف لكلتا المادتين )علوم الطبيعة والحياة والاجتماع

والتي يطرح فيها المشكلة المراد معالجتها بوضوح الانطلاق الأم( الدرس والتي تسمى بوضعية ) انطلاق
أما المؤشر الذي يتعلق بالانطلاق من وضعية  ،في الكتاب المدرسيوفقا لما هو مقرر  8.21% بنسبة 
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حيث  ،وترتبط ارتباط وثيقا بوضعية الانطلاق % 7.41رت نسبتها بعلمات الجديدة فقد قدمشكل لبناء الت
موارده الداخلية والخارجية لحل هذه المشكلة وتكون عبارة  باستخداميوضع التلميذ في وضعية مشكل معقد 

نشاطات جزئية لتحقيق الكفاءات  في شكلجميع الدروس السابقة ووضعيات التعلم  استثمارعن 
على سبيل مادة العلوم  ففيويتم توظيفها في حل هذا المشكل، وفي كلتا المادتين،  ،المستهدفة من الوحدة

يتم الانطلاق من خلال وضع فروض أو تصورات للتلاميذ على السبورة ومحاولة التحقق منها عند المثال 
 في، بينما نهاية كل نشاط تعليمي بقراءة السندات واستخدام جهاز العرض والصور و الكتاب المدرسي 

وحل  ،مادة الاجتماعيات)تاريخ وجغرافيا( تعتمد بشكل أساسي على قراءة السندات من الكتاب المدرسي
حل المشكلة الأم التي تطرح في بداية كل حصة تعليمية،  إلىمختلف الوضعيات الجزئية للوصول 

ية مشكلة ثم يتم إثارته في مقاربته النظرية البنائية أنه عندما يوضع المتعلم أمام وضع بياجيمايراهالفوفق
يلاحظ أجزاء  ؟ حيثرأيكالتفاعل مع الموضوع يتم ذلك من خلال طرح الأسئلة بلماذا؟ ما إلىودفعه 

أي الشروع في بناء ،ثم يقارن ويميز ويصل إلى مرحلة بناء الفرضيات  ،كل حواسه باستعمالالموضوع 
تعتبر من إعداد وضعية مشكلة  أنارة الى وتجدر الاش، بناء الحقائق بنفسه إلىمعرفة أولية حتى يصل 

كل تناسب نموذج يعتمد عليه في بناء وضعية مشكل بين اهم الصعوبات التي يواجهها الاساتذة لغياب 
 .نشاط تعليمي
تصاغ بطريقة  المطروحةالأسئلةالا ان اغلب %7.84بنسبةظهر التغذية الراجعة للتلاميذ ان مؤشر 

من بين مبادئ البيداغوجيا  خاصة وانهحسب رأينا س ولاتثير التفكير حول موضوع الدر وسطحية مباشرة 
على  وتنمية التفكير الابداعيبالاعتمادعقول التلاميذ  التركيز علىتنشيطالجديدة )المقاربة بالكفاءات( 

 التفاعل المشروط بين المعلمفي قوله أن النمو العقلي يعتمد بشكل أساسي على  برونروهذا ماأكده، الواقع
على  ويسمح للتلميذ بان يصبح أكثر قدرة على التعامل مع الضغوط المختلفة في البيئة  لأنهوالمتعلم 
للتلاميذ على  الأستاذمدى تشجيع :" عنه مؤشر  ما عبروهذا  ،إمكانياته العقلية لتحقيق أهدافه تسخير

ه المدرس بالقسم كما ، فالحوار الذي يجري% 8.03بنسبة، والذي ظهر "المشاركة داخل حجرة الدرس 
وهذه المحاورة الخاصة الفردية أساسية لتوعية المتعلم بعملياته التعلمية ، له أهمية كبيرة:" برناردرييرى 

ينبغي لهذه المحاورة الخاصة التي تستعمل لدى العديد من المدرسين أن تسمح ، أداءاتهإلىالخاصة بالنظر 
تدخلاتهم التعلمية بناءا على التسيير الذهني المقترح من طرف لهم باستيعاب عملية تعلم التلاميذ وتكييف 

، من أجل محاورة المتعلم وتطوير (  البرمجة العصبية اللسانيةPNL)لاغراندري وذلك الذي يقترحه 
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لكن واقع القسم اليومي لا يسمح بإجراء ، هو رهان التقويم التكويني وقدراته، وأداءاته على المدى البعيد، 
وفعلا هذا ما ، " ومن ثمة من الضرورة تنظيم التعلمات داخل القسم، وفردي مع جميع التلاميذ حوار يومي

الاساتذة ينوع ، وما يدعم ذلك ايضا المؤشر والذي مفاده:"  تم ملاحظته في تعاملنا مع مختلف الاساتذة 
التنويع في الاسئلة ، مما يترجم عدم  % 26.7 نسبةقدرت ب" والتي المطروحة أثناء الدرس  الأسئلةفي 

 .روتيني ال ذات النمطكتابية الشفوية أو سواء ال
" والذي ظهر بنسبة من أخطاء التلاميذ الأستاذينطلق :" المؤشر  فمن خلالومن جانب آخر  

اءات لكفالمقاربة با والتي تعبر على عدم تبني بيداغوجيا الخطأ عند كل الاساتذة والتي تنادي بهال1.90%
ارف من خلال اكتساب المع الالايمكن اكتساب معرفة جديدة فحسبها، للخطأ نظرة البنيويةالوفقالاتجاه

جي والخار  ، والعمل على تطوير تحفيزه الداخليللخطأ بنفسه  إدراكهالقبلية التي تعلمها التلميذ من خلال 
ه أخطائ بنفسه ويصححسلوك التلميذ نحو التعلم وجعله يكتسب المعرفة  الأولوياتلإثارةالذي يعتبر من بين 

 .تصحيح الامتحانات الكتابية  ، إلا في
في كلتا  %76والتي احتلت المرتبة الثالثة فقد قدرت نسبتها  من ناحية أخرى فان الكفاءة السلوكية

كمؤشر ظاهري للحكم على الكفاءة المكتسبة حيث تعتبر ،المادتين علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات
المطلوبة منهم سواء كانت عبارة عن واجبات  الأنشطةالقسم من خلال أدائهم لمختلف  لدى التلاميذ داخل

القيام بواجبات منزلية والذي مفاده:" %40.32الأولمنزلية أو فروض أو مشاريع، فقد بلغت نسبة المؤشر 
لال فترة الموجودة في المنهاج الدراسي ويطلب من التلميذ حلها خ الأسئلةفالواجبات هي مجموعة من "، 

للتقويم النشرة الرسمية المناشير الوزارية )كده ؤ وهذا مات ،مستوى أداء كل تلميذليتم تقييم زمنية محددة، 
أن طبيعة الفروض المحروسة ومواضيع الواجبات المنزلية يجب التنويع في أغراضها والتوجيه( والقبول

دهم على معالجة أمور أساسية، هذا الى والأدوات التي تساع بالإرشاداتوحسن صوغها وتزويد التلاميذ 
ستعمال المراجع وكل الجوانب المنهجية وأساليب وعرض وتقديم  جانب تدريبهم على كيفيات البحث وا 

المنجزة مع مراعاة طبيعة المادة المدرسة والمستوى التعليمي وأهداف البرامج والقدرات المستهدف  الأعمال
الواجبات  إعطاءوب تقويمها والكشف عنها وكذلك فإن الفائدة من تنميتها أو الكفاءات والجوانب المرغ

 الأخطاءالمنزلية لايتم إلا من خلال تصحيحها بالطريقة المناسبة والى جانب التصحيح يجب تحليل 
، حيث يمكن التلاميذ من التصحيح الذاتي الإجابةالمسجلة والتنويه بالحلول المبتكرة وبالمنهجية الجيدة في 

التركيز على " أما المؤشر الثاني والمرتبط ببين ، إجاباتهموالنقائص التي تتضمنها  لأخطاءواكتشافا
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من خلال أنشطة أدائية   ،المادتينفي  %37.09بنسبة فقد ظهر "الأنشطة التطبيقية المصاحبة للدرس
الوزاري )أفريل  لمنشورلفي شكل تمارين تطبيقية فوفقا للتلميذ مباشرةالتمكن الأستاذ من ملاحظة السلوكات

جراءات التقويم من خلال تنظيم النشاطات حسب التدرج في التعلمات الواردة اوالذي ينص على  (2005
في المناهج الدراسية الرسمية، والتي تتخلل هذه التعلمات المنتظمة نشاطات خاصة بإدماج مكتسبات 

ن خلالها التلاميذ على توظيف ومن ثمة ينظم المدرس حصصا يدرب م ،الإدماجالتلاميذ طبقا لمبدأ 
مشكلة  –)بصفة تدريجية( المعارف والمهارات المكتسبة قصد إيجاد الحلول المناسبة للوضعيات  واستعمال

 "الذي مفادهالأخير أما فيما يخص المؤشر  ،التي تتميز في البداية بالبساطة والسهولة ثم تتعقد تدريجيا
يعتبر حيث %22.58 بلغت نسبتها فقد"بكل وحدة دراسيةيطلب من التلاميذ القيام بمشاريع تتعلق 
وضعيات تعليمية تدور حول مشكلة اجتماعية أو في شكل المشروع طريقة من طرق المقاربة بالكفاءات 

أو سياسية أوثقافية واضحة، ترتكز على مبدأ النشاط الذاتي عن طريق العمل، ويمكن أن نميز  اقتصادية
تعتمد على مبدأ البحث على المعلومة من  هااعية ودورها في تكوين التلاميذ لانبين المشاريع الفردية والجم

مع المعلومات المعطاة من قبل المدرس كما تنمي روح الجماعة  للتلاؤممصادر متعددة وكيفية انتقائها 
 التلاميذ.ل تبادل المعارف بين من خلا

أساتذة علوم لدى فروق ذات دلالة احصائية هناك والتي مفادها:" العامة الثانية للفرضيةأما بالنسبة 
، فقد تحصلنا على " يميةالطبيعة والاجتماعيات فيما يتعلق بالأساليب التي يتبعونها لتقويم الكفاءات التعل
وهذا يدل على أن  0.05عدم وجود فروق بين المادتين في أساليب التقويم عند مستوى الدلالة 

لمستوى لاتختلف في مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات الاجراءات المعتمدة من طرف أساتذة 
في مختلف المؤشرات  الأولى والثانية في كل من الكفاءة المعرفية والكفاءة المنهجية والكفاءة السلوكية

المنشور  ما أقرهوهذا  ، ....الختلميذتعلمات كل  ي تشخيص المكتسبات القبلية ومناقشةوالمتمثلة ف
يتم من خلال الاستجوابات الشفوية  وعروض ووظائف منزلية، فروض  2005مارس  15الوزاري 

في كلتا المادتين أما بالنسبة لتنظيم التقويم يتم من خلال الملاحظات  ةمعتمد تمحروسة واختبارا
والتي تعتبر كفاءات  ات الكتابية ذلك حسب أهداف المادتين اليومية، الأسئلة الشفوية، والاستجواب

كساب الأساسي ا، حيث أن الهدف في المقاربة بالكفاءات ووتيرة التعلم والحجم الساعي للتدريس قاعدية
تسمح له بالتكيف  و هامفاهيم تدمج في البنية المعرفية للتلمبيذ في شكل وضعية اشكالية تجعله يتحكم في

لمي و الاستدلالي وتنمية الفكر العمع محيطه الاجتماعيي والطبيعي بايجاد حل للمشكلات المطروحة 
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باستخدام الأدوات المعرفية والمنهجية لإدراك أهمية الماضي وفهم الحاضر وتأهيله لحل والاجتماعي 
 .المشكلات التي تعترضه في حياته اليومية 

 



 

 
خاتمةال
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 خاتمة:ال

، لتحسين نوعية التعليم وجودته، وجزء من ممارسات المسار التعلمي سيةالأسايعتبر التقويم الركيزة 
، فالبيداغوجيا والوسائل الملائمة لتعديل التعلم، ويحدد العمليات المحققة لأهدافوالأنه يبرز التحسينات 

ية، ، وتعتبره الفاعل النشط في العملية التعليمسة الجزائرية تهتم بتعلم كل متعلمالجديدة التي تبنتها المدر 
ة تبين المعلم تحديد معايير ومؤشرات منهجيهذه العملية تستلزم من  أنونجد  ،بينما المعلم موجها لها فقط

 .تحقيق الكفاءات المقصودة إلىنجاح المتعلم وفشله وتبين أدائه الحقيقي في الوصول 

كبيرة من خلال وصف أداء التلميذ وصفا دقيقا باستثمار  أعطتأهميةالجديدة  الإصلاحات أنوخاصة 
الواقع، ولكن لتوظيفها في  إمكانياتهمكتسباته القبلية ووضعه في مشكلة تتطلب حلا سريعا بالاستفادة من 

 الأهدافوخطط لإنجاح العملية التقويمية ومن ثم تحقيق  وأساليبباستخدام استراتيجيات  إلىلا يتأتى ذلك 
 .ومحاولة التعرف على المشكلات التي تعترضه وحلها

 :في فتح آفاق جديدة للباحثينوالتي من شأنها أن تساهم  التوصياتومن هنا نقترح بعض 

  للأساتذة والمفتشين حول آليات تطبيق التقويم وأساليبه وفق المقاربة تنظيم دورات تكوينية
 بالكفاءات بالتنسيق مع المختصين في مجال التربية في الجامعة.

  تبني معايير تطبيقه وفق المقاربة بالكفاءات )لتسهيل  الأساتذةتوحيد عملية التقويم بين
 التقويم الوزارية(.

  يالتخفيف من البرامج المكثفة لتطبيق المقاربة  الأقسامحل لمشكلة الاكتظاظ في  جادوا 
 بالكفاءات.

 .التنويع في أساليب التقويم الحديثة في جميع المواد التعليمية 
 في كل مادة من المواد التعليمية.وفق معايير موحدة الاعتماد على شبكة تقويم 
  إشراك الأساتذة في العمليات الإصلاحية، فمدى الوعي بأهمية الإصلاحات يخلق دافعية

بناءا على ذلك و المتمثل في الأداء والفعالية أين يقترح فينتج سلوكا عند الشريك المعنى و المكلف 
 .حلولا لمختلف الصعوبات التي تواجهه

  إلىتغير نمط الاختبارات من حيث الشكل والنوع والكم فالاختبارات الشهرية تعيد المتعلم 
 .النمطية
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  والاتصال لتسهيل عملية تقويم أداء التلاميذ. الإعلامتوفير الوسائل وتكنولوجيا 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

-سكيكدة – 1955أوت  20جامعة   

: العلوم الاجتماعية والعلوم الإنسانية كلية  

علم النفسقسم :   

:  مقاربة بالكفاءات في تكوين الأساتذة.التخصص  

 استمارة بحث حول:

 

 

 

 

مادتي علوم في إطار انجاز أطروحة الدكتوراه تخصص علم النفس البيداغوجي بعنوان أساليب تقويم 
 الطبيعة والحياة والاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات لدى أساتذة التعليم المتوسط.

أتقدم اليك أيها الأستاذ)ة( بهذا الاستبيان راجية منكم تقديم العون من خلال الاجابة على مضمون 
بالسرية  عباراته بكل صدق لأن نجاح البحث يتوقف على ذلك ونحيطكم علما أن اجابتكم ستحظى

 التامة ولن تستخدم إلا لاغراض البحث العلمي.

 ( أمام الجواب المناسبXالاجابة تكون بوضع علامة ) ملاحظة:

 من اعداد الطالبة:                                  من إشراف الاستاذة:

 قورداش أسماء                                        خلايفية نصيرة

 

أساليب تقويم مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات وفق المقاربة بالكفاءات لدى 

 أساتذة التعليم المتوسط.

 



 أولا : البيانات الشخصية : 

 أنثىالجنس :             ذكر                               

 سنة            15 – 11               سنوات  10 – 6                5 – 1الخبرة المهنية : 

 فما فوق  16من

 المؤهل العلمي :  ليسانس                  ديبلوم دراسة عليا                     

 المادة التعليمية : .........................................

 

أعارض 
 بشدة

أوافق  أوافق محايد  أعارض
 بشدة

 البنود

تشير الكفاءة الى قدرة  – 1     
المتعلم على التصرف بفاعلية 

 في موقف معين     

مفهوم محور 
 الكفاءة 

 
 
 
 
 

مجموعة من الأنشطة  -2    
والممارسات التي يحددها 

المعلم سلفا في شكل أهداف 
 قرارات معينة   لاتحاد

تعبر الكفاءة على  -3     
مجموعة من القدرات 

والمعارف التي تستعمل في 
وضعيات مشكلة تقيس 

 القدرات الحقيقية للتلاميذ 
الكفاءة هي مجموعة من  -4     

الاهداف المميزة التي تتحقق 
 في نهاية فترة تعليمية 

الكفاءة هي القدرة على  -5     



تجنيد الموارد الداخلية 
والخارجية التي يتعلمها التلميذ 

 في فترة زمنية محددة 
مجموعة السلوكات  -6     

المعرفية والمهارية والوجدانية 
التي تكون الاداء المتوقع من 

 التلميذ 
يقصد بها الوقوف على  -7     

مدى تحقيق الأهداف التربوية 
 وفاعلية البرنامج التعليمي 

تشخيصي في  تنجزاختبار -8     
 بداية كل سنة دراسية 

محور التقويم 
 التشخيصي 

تشخص المكتسبات القبلية  -9     
 كل حصة تعليمية نهاية عند 

من  التلاميذيستفيد  -10     
 عملية التقويم  أخطائهمأثناء

 الأسئلةتنوع في  -11     
كتابية (  –المطروحة ) شفوية 

لمعرفة مدى تمكن التلميذ من 
 المادة العلمية 

محددة عن  أجوبةمتقد -12     
أثناء كيفية تصحيح المعارف 

 الاختبارات فقط 
تأكد من فهم التلاميذ ت-13     

 للدرس في نهاية الحصة  
محور التقويم 

 التكويني
تكلف التلاميذ بمهام  -14     

متنوعة لتقويم ادائهم خارج 
 القسم  

تجد صعوبة في خلق  -15     



 جو من الحوار داخل القسم 
لا يعبر التقويم المستمر   -16     

 الحقيقي للتلميذ  الأداءعن 
 الأنشطةتركز على  -17     

التطبيقية لمعرفة جوانب القوة 
 والضعف عند كل تلميذ 

استخدام الوضعية  -18     
المشكلة يأخذ الكثير من 
 الوقت أثناء عملية التقويم

الملاحظة  تستخدم  -19     
لجمع المعلومات عن المستوى 

 الذي وصل اليه التلميذ  
التقويم  تستخدم  -20     

الختامي بعد الانتهاء من 
 تدريس كل وحدة 

محور التقويم 
 التحصيلي

أسئلة الامتحانات صعبة -20     
 إعدادهامن حيث 

 
الوقت المخصص  -21     

عملية  لإجراءللدراسة كاف 
 التقويم 

تعتمد على معايير  -22     
 لتقويم الوضعيات الإدماجية

تتطلب عملية التقويم  -23     
 العديد من الوقت والجهد

تعاني من مشكلة  -24     
 الاكتظاظ داخل القسم 

 

  



 شبكة الملاحظة

 

 :                                              المؤسسة :  اسم الاستاذ
رقم الزيارة:           اليوم :  التاريخ : القسم: موضوع الدرس:

                
 

 
 
 
 

 الكفاءة المعرفية

 السلوكات المؤشرات
 لم ترصد رصدت

   ينطلق من أخطاء التلميذ-1
   الدرسيحدد نقطة انطلاق -2
يقدم أجوبة محددة عن كيفية -3 

   تصحيح المعارف
يشخص المكتسبات القبلية عند -4

   بداية كل درس
يترك المجال للمناقشة الجماعية -5    
يمهد للدرس عن طريق سؤال-6    
يناقش تعلمات كل تلميذ-7    
يقوم بتنويع الأسئلة -8

كتابية(-المطروحة)شفوية  
  

التلاميذ تقديم أمثلة  يطلب من-9

 الموضوع الدرس
  

يسمح للتلميذ بالتغذية الراجعة -10    
يشجع التلاميذ على المشاركة -11

 أثناء الدرس
  

يتأكد من البناء الصحيح -12

 للمعارف السابقة 
  

ينطلق من وضعية مشكل لبناء -13

 التعلمات الجديدة 
  

يناقش التلاميذ في المفاهيم  و -14

 يكتبها على السبورة
  

 
 
 

 الكفاءة المنهجية

يحدد الكفاءة القاعدية على -15

 السبورة
  

يرتب الأهداف ترتيبا هرميا -16    
يغ الأهداف الإجرائية بدقةصي-17    
يضع مؤشرات لكل كفاءة-18  

 
  

ينوع بين أسئلة المناقشة تبعا -19

 لأهداف الدرس
 

  

المناسبة  يحدد الوسائل التعليمية-20

 لموضوع الدرس
  



ينجز أنشطة تقويمية متنوعة-21    
ينطلق من وضعية إدماج عند -22

 بداية كل درس
  

يقوم بإعداد أسئلة في صورة -23 

 انجازات سريعة 
  

يختبر الوضعيات التقويمية -24

بحيث تمكن التلميذ من استثمار 
 مكتسباته

  

التلميذ القيام بواجبات يطلب من -25 الكفاءة السلوكية

 منزلية
  

يركز على الأنشطة التطبيقية -26

 المصاحبة للدرس
  

يطلب من التلاميذ القيام بمشاريع -27

 تتعلق بكل وحدة دراسية .
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 الملخص:

وفق المقاربة بالكفاءات في  تناولت هذه الدراسة موضوع أساليب تقويم مادتي علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات
، باعتبار أن التقويم هو القاعدة الأساسية للكشف عن المستوى الحقيقي للتلميذ والحكم على أدائه التعليم المتوسط

الكشف  عن الأساليب التقويمية التي يتبعها أساتذة التعليم المتوسط  وقد هدفت إلى ،وفشله في إنجاز مهمة معينة
خلال الحصص التدريسية وفق المقاربة بالكفاءات وتحديد الاختلافات الجوهرية فيما يتعلق بنوعية الأساليب 

متوسطات  5الدراسة على ، و طبقت التقويمية المتبعة حسب طبيعة كل مادة )علوم الطبيعة والحياة، الاجتماعيات(
 عرضيةأستاذ)ة( في بلدية سكيكدة، وتم الاعتماد على المنهج الوصفي، واختيار العينة ال 30حيث شملت العينة ، 

للمؤسسات التربوية، وللتحقق من الفرضيات قمنا بتطبيق شبكة الملاحظة داخل حجرة الدرس والتي قسمت إلى 
مؤشر، ومن أجل  27ءة المنهجية، الكفاءة السلوكية(، احتوت الشبكة على ثلاث مؤشرات )الكفاءة المعرفية، الكفا

( استخدمنا الأساليب spssمعالجة نتائج الدراسة اعتمدنا على برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )
 النتائج التالية: وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى، 2، كا: التكرارات، والنسب المئوية، التالية الإحصائية

مادة % 75بالنسبة لأساتذة مادة علوم الطبيعة والحياة و %86حور الكفاءة المعرفية تحصلنا على من خلال م -
عليها من أسئلة شفوية والمشاركة داخل القسم وتشخيص  ونوهذا يدل على أنّ الكفاءة المعرفية يعتمد ،الاجتماعيات

التحصيلية فهي تستخدم كلها بنفس الشيء وحسب طبيعة كل مادة  الاختباراتالمكتسبات القبلية والاعتماد على 
تطوير كفاءاتهم المعرفية لمراقبة  إلى، لأنّ الأساتذة بحاجة تختلف من حيث درجتها ومدى تطبيقها لا  ولكن

 تعلمات التلاميذ.

في  %86و م الطبيعة والحياة علو  لأساتذةبالنسبة  %88ما يخص الكفاءة المنهجية فقد قدرت النسبة ب أما في -
الأساليب والوسائل راحل إعداد الدرس للأستاذ وكذلك الجانب التنظيمي لم إلىترجع  لأنهاوهذا مادة الاجتماعيات 

 غير كافية لتقويم أداء التلميذ.  الأساتذةالتي يعتمدها 

وهذا  الاجتماعياتو بالنسبة لأساتذة علوم الطبيعة والحياة  %76أما محور الكفاءة السلوكية فقد قدرت النسبة ب  -
يعني أنّ الأساتذة ينوعون في أساليب تقويمهم للمواد التعليمية في جميع الجوانب المعرفية والمنهجية والسلوكية 

على المشاريع تستدعيه المقاربة بالكفاءات والاعتماد كذلك  الكفاءة الجديدة وهذا ما إلىليستطيع التلميذ الانتقال 



تركز على نشاط التلميذ ودوره في البحث عن المعرفة والتعامل معها أثناء حل المشكلة التي تعترضه في  لأنها
 .القسم أو في حياته اليومية

بين أساتذة علوم الطبيعة والحياة والاجتماعيات فيما 0.05عند مستوى الدلالة إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  لا -
 .بالأساليب التي يتبعونها لتقويم الكفاءات التعليمية) المعرفية، المنهجية، السلوكية(يتعلق 

 أساليب، تقويم ، مادة علوم الطبيعة والحياة، مادة الاجتماعيات، المقاربة بالكفاءات.  :فتاحيةالكلمات الم

Résumé  :  

Cette étude concerne le sujet des styles d’évaluation des deux matières de sciences de la vie et 

de la nature et de l’histoire-géographie d’après l’approche par compétence pour les professeurs de 

l’enseignement du moyen , en sachant que l’évaluation est la base essentielle pour identifier le réel 

niveau de l’apprenant et de juger son application et de son échec dans une tâche précise, Cette 

étude a pour objectif de prendre connaissance des styles d’évaluation prises en compte par les 

enseignants des science naturelles et d’histoire-géo d’après l’approche par compétence dans 

l’enseignement du moyen et aussi identifier les différences essentielles a la qualité des styles  

d’évaluation selon la nature de chaque matière  , Et elle s’est déroulée dans 5 établissements du 

cycle moyen en prenant en compte le nombre de 30 enseignants dans la commune de Skikda, en se 

basant sur la  méthode descriptive, et en choisissant l’échantillon  accidentel des établissement 

éducative et pour vérifier les hypothèses nous avons appliqué la grille d’observation au sein de la 

classe et qui est divisée en trois indicateurs (la compétence cognitif, la compétence 

méthodologique, et la compétence comportementale), en sachant que la grille comporte 

27indicateurs, et pour le traitement des résultats de l’étude, nous nous sommes basés sur le 

programme des données statistique des sciences sociales (spss) ou nous avons utilisé les méthodes 

statistique pour connaitre l’application de l’évaluation au cycle moyen par les enseignants:les 

pourcentages, les moyennes arithmétiques, k2, et après le traitement statistique, nous avons obtenu 

les résultats suivants : 

- D’après le chapitre de la compétence cognitive, nous avons obtenu 88% pour les enseignants 

des science naturelles et 86%pour l’histoire-géographie et c’est ce prouve que les enseignants ne 

prennent en compte la compétence cognitive dépend des questions orales , la participation au sien 



de la classe, diagnostique les acquisition tribales er prendre en compte les tests de réussite en 

sachant que cette évaluation de fait de la même manière mais diffère d’une matière à un autre selon 

son degré et son application car les enseignants ont besoin de développer leurs compétences 

cognitive pour observer les acquis des apprenants . 

- Tandis que se qui concerne la compétence méthodologique, elles ont été estimées à 86% 

,pour les enseignants des science naturelles et 75% pour l’histoire-géographie ce qui montre que les 

enseignants de science de la vie et de la nature ainsi que ceux d’histoire-géo, revient à l’aspect 

organisationnel aux étapes de la préparation du cours par les enseignants  mais aussi  la 

particularité  de chaque matière et de méthodes et moyens et outils utilises par les enseignants sont 

insuffisants pour  évaluer les apprenants. 

- Quant au chapitre de la compétence comportementale, le pourcentage a été estimé à76% 

,pour les enseignants des science naturelles et l’histoire-géographié la montre que les enseignants 

varient dans leurs styles d’évaluation pour les matières éducatives dans tous les domaines 

cognitives, méthodologique et comportementaux pour que l’apprenants puisse acquérir une 

nouvelle compétence et c’est ce à quoi vise l’approche par compétences et tenir  compte aussi des 

projets car elle se base sur l’action de l’apprenant et son rôle dans la recherche des connaissances et 

de l’utiliser pour   trouve des solutions à des situations problèmes au sein de la classe et dans la vie 

quotidienne. 

- El  n’y a pas de différences statistiquement significatives de 0.05 entre les enseignants des 

science naturelles et l’histoire-géographie qui concerne  les styles qu’ils utilisent pour évaluer les 

compétence pédagogique(cognitif ,méthodologique ,comportementale). 

Les mots clé :   styles, évaluation ,matière de science de la vie et de la nature ,histoire-géo, 

approche par compétence. 

 


