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  :مقدمـــــة

تعد اللسانيات النفسية من الديادين ذات الطابع التطبيقي، التي تساهم في إيجاد حلوؿ 
مطروحة في إطار اللسانيات التطبيقية، والتي تعد الإطار النظري الاوسع الذي  لإشكاليات

يستوعب الديادين الإجرائية التي تستثمر الدعرفة النظرية من اللسانيات العامة وعلوـ أخرى في 
معالجة اشكاليات متعلقة باللغة. ثم إف اللسانيات التطبيقية من الحقوؿ التي ساهمت في 

لحصيلة العلمية والدعرفية، لاسيما في اهتمامها بميداف تعليمية اللغات والعملية تطوير وترقية ا
التعليمية عموما، فقد بحثت في الآليات التي تطورها وترقيها حتى تساير وتواكب مستجدات 

جرائية، فركزت منذ البداية على مخرجات النظرية اللسانية وعلوـ أخرى البحوث الديدانية الإ
وعلم الاجتماع، وعلوـ التًبية، واستثمارها في تحديد الدشكلات اللغوية  مثل علم النفس
 ووضع حلوؿ لذا.

وتأتي اللسانيات النفسية من أهم الدباحث في إطار اللسانيات التطبيقية، ويختص هذا المجاؿ 
نتاج بدراسة العلاقة التفاعلية بين العوامل النفسية واللغوية والعمليات النفسية والعقلية أثناء إ

اللغة، كما يهتم بدراسة العوامل النفسية والعوامل العصبية الحيوية التي تمكن الانساف من 
اكتساب ملكة اللغة، واستخدامها فهما، ويهتم المجاؿ في الدقاـ الأوؿ بآليات معالجة اللغة 
 وكيفية تمثيلها في العقل والدماغ. ويعتمد البحث في اللسانيات النفسية على البيولوجيا

والأعصاب، وعلوـ الإدراؾ واللسانيات وعلم الدعلومات لدراسة الآلية التي يستعين بها العقل 
والدماغ في معالجة اللغة من أجل إشكاليات مرتبطة بأمراض الكلاـ، وقضايا اكتساب وتعلم 

نتاج اللغوي عند الطفل اللغة، ونظريات التعلم، وقضايا إنتاج وفهم اللغة، ومراحل الإ
 ا.ومشكلاته

 :.التعريف الموجز بمادة اللسانيات النفسية وأهداف تدريسه1

يأتي مقياس اللسانيات النفسية في إطار السداسي الثاني ماستً لسانيات الخطاب، ويأتي في 
مقابل مقياس اللسانيات الاجتماعية، الذي يتم تدريسه في السداسي الأوؿ. ويقع مقياس 



 ب‌
 

، بحيث تم اختيار مفردات مادته وفق الثانية الأساسية التعليم اللسانيات النفسية ضمن وحدة
مرجعية تعتمد على الدكتسبات القبلية للطالب، وماهي أهم الدعارؼ الدستهدؼ تحصيلها في 
هذا الإطار، أي الدلمح الدعرفي الذي به الطالب إلى السداسي الثالث من ماستً لسانيات 

لدواضيع داخل الإطار النظري للاختصاص. الخطاب، ثم إنجاز مذكرة التخرج في موضوع من ا
 ومن أهداؼ تدريس مقياس اللسانيات النفسية نورد مايلي: 

، نشأتها كعلم يندرج في إطار  - التعرؼ على اللسانيات النفسية من حيث الدصطلح والدفهوـ
 اللسانيات التطبيقية .

ية، واللسانيات العرفانية، معرفة فروع اللسانيات النفسية وانشغالاتها مثل اللسانيات العصب -
 وأمراض الكلاـ .

معرفة أهم مصادرها ومشاربها الدعرفية التي تمكنها من معالجة الدشكلات اللغوية وقضايا  -
 الاكتساب والتعلم اللغويين.

 معرفة أهم النظريات الدفسرة للنمو اللغوي عند الأطفاؿ  -

  لراؿ تعلم اللغة التعرؼ على نظريات التعلم، والتي تم استثمارها في -

 معرفة أهم العمليات الإدراكية والنفسية أثناء الإنتاج اللغوي . -

 تنمية مهارة إعداد الطفل لاكتساب الدهارات اللغوية الأساسية  -

فهم النظرية التوليدية التحويلية التي تعتبر أف اللسانيات الحقة هي اللسانيات النفسية، وأنه  -
الأسس النفسية للغة )القدرة اللغوية، الكفاية التواصلية، الدعجم  لا يمكن فهم اللغة خارج

 الذهني، النحو الكلي العالدي ( 

 معرفة بعض مظاهر أمراض الكلاـ مثل عسر القراءة، والحبسة  -



 ج‌
 

التعرؼ على أهمية الاهتماـ بالفروؽ الفردية الفكرية والثقافية بين الاطفاؿ، وايلائها أهمية  -
لمجاؿ  البيداغوجي وتعلم اللغة، ذلك الذي ينعكس على النمو اللغوي في كبرى، خاصة في ا

 مراحله الأولى.

 : . مفردات مـــادة اللسانيات النفسيــــة2ّ

 . علم النفس اللغوي، أو علم اللغة النفسي1

 .تاريخ علم اللغة النفسي2

 .اللغة والدلالة من منظور علم النفس 3

 . اللغة والتفكير 4

 والدماغ.اللغة 5

 .الجوانب الفسيولوجية والفيزيائية في العملية التواصلية 6

 . اكتساب اللغة الأـ 7

 .اكتساب اللغة الثانية 8

 .نظريات الاكتساب اللغوي 9

 .الدشكلات اللغوية 11

 .نظريات القراءة في ضوء علم اللغة النفسي11

 .التذكر والنسياف 12

 .معالجة الكلاـ .13

 الإشػػػارة لغير الناطقػػػػين بها  .لغػػة 14

 
‌
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 علم اللغة النفسي وعلم النفس اللغوي واللسانيات النفسية.: 01المحاضرة                

ىتمت الدراسات اللغوية منذ القدنً بالعلبقة التفاعلية بتُ الفعل اللغوم كابعوانب النفسية إ: توطئة
ابؽنود كالعرب، كفي العصر ابغديث قبل القرف  من الدراسات اللغوية عند القدماء كالعقلية، كذلك بداية

ىتم أيضا ابؼناطقة أالعشرين؛ فقد اىتم ابؽنود بأصل اللغة كبعدىا النفسي كالتعبتَ عن خوالج النفس، كما 
 كالفلبسفة عند اليوناف. كما تطرؽ حديثا أيضا فونهومبولت إلذ ابعانب ابغسي كالشعورم للغة. 

أما في القرف العشرين فقد أخذت ظاىرة تفاعل ابعانب النفسي كاللغوم منحى كاضحا في الدراسة 
نفسية في دراسة اللغة، لكنو بعد ابعوانب التكأكثر عمقا، بداية مع سوستَ الذم يبدك ظاىريا أنو اس

ناقش الصورة الذىنية للدليل اللساني كابؼرجع، ككل ذلك من صميم اللسانيات النفسية. كاستمر ذلك 
السلوكيتُ مع بلومفيلد، ثم تشومسكي، كجاف بياجي كغتَىم من علماء علم النفس مع اللسانيتُ 

اخل ابؼفهومي بتُ علم اللغة النفسي كعلم اللغوم الذين درسوا اللغة سلوكا نفسيا. كمن ىنا حدث التد
  النفس اللغوم. كسنحاكؿ في ىذه ابؼداخلة تبياف ذلك التداخل ابؼفهومي، كتتبع مساراتو ابؼعرفية.

: اللسانيات النفسية مصطلح عربي متًجم  اللسانيات النفسية، المصطلح والمفهوم ونشأة العلػػػم. 2
كىو بؾاؿ بحثي تطبيقي إجرائي، أم أنو يقع في إطار  psycholinguistiqueعن ابؼصطلح الأجنبي 

بالنظر إلذ أنو يعتمد على مرجعيات لسانية كنفسية  linguistique appliquéeاللسانيات التطبيقية 
في معابعة بعض ابؼشكلبت اللغوية الإجرائية " كىذا العلم من العلوـ ابغديثة التي لد تتضح معابؼها، كلد 

ه ابؼعرفي الفطرم في ، كذلك إثر ظهور الابذا20تاما إلا في النصف الثاني من ؽتستقل استقلبلا 
ابغقيقي بتُ اللسانيات كعلم النفس؛ احلبلا للببذاه العقلبني ابؼعرفي  اللسانيات الذم يعد بشرة الالتقاء

وكي النفسي النفسي في النظرة إلذ طبيعة اللغة، كأساليب اكتسابها كتعلمها كتعليمها بؿل الابذاه السل
  (1) .ابؼرتبط باللسانيات البنوية "

                                                           

سعودية، عبد العزيز بن ابراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي، عمادة البحث العلمي ، جامعة بؿمد بن سعود الاسلبمية، الطبعة الأكلذ، ابؼملكة ال -1 
  .25ص، 2006
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نب التطبيقي من الدراسات اللغوية، إلا أف كنوؿ غن اللسانيات النفسية علم إجرائي يقع في ابعا 
ىناؾ من يضعو في إطار نظرم كىويتو الابستمولوجية، تنسلخ من اللسانيات النظرية، كأف طابعو 

 الإجرائي لابهعلو خارج اللسانيات.

  psycholinguistique:  ةػػػتعريف اللسانيات النفسي.1.2

تطرح كل العلوـ الوافدة من الفكر الغربي إشكالية تربصة ابؼصطلحات كمفاىيمها، فهناؾ من  
إلذ علم اللغة النفسي،  psycholinguisticsك psycholinguistiqueيتًجم ابؼصطلحتُ الأجنبيتُ 

أك علم النفس اللغوم، فضلب عن الفرؽ ابؼفهومي بتُ ابؼصطلحتُ، كذلك بدرجعية علمية تقف على 
ابؼشارقة العرب، بالإضافة منطلقات كل مصطلح. كبقد ىذين ابؼصطلحتُ في الكتابات اللسانية للغويتُ 

 psycholinguistique ة بؼصطلحسانيات النفسية فهو تربصإلذ مصر كالسعودية. أما مصطلح الل
يستعمل ىذه التًبصة أغلب اللغويتُ كالباحثتُ في ابؼغرب العربي عموما كخاصة في ابعزائر كتونس كابؼغرب 

 كالعراؽ.

واللسانيات النفسية فرع تطبيقي لغوي يهتم بدراسة اللغة في أثناء التواصل من الإنتاج إلى 
على حد سواء، يسعى لايجاد حلول للمشاكل النفسية الإدراك، وفي الحالة العادية والمرضية 

 .والعصبية والتعليمية التي تعيق استعمال اللغة

ويركز على آليات الذىن ثم إنها علم يدرس تأثتَ العوامل النفسية التي تطور اللغة كاستعمابؽا كتفستَىا، 
الذىنية المتزامنة مع البشري في فهم اللغة وإنتاجها وعلى دراسة الحالات النفسية والنشاطات 

اللسانيات النفسية بأنها " دراسة اللغة   Evelyn markussen. كتعرؼ افلن ماركوسن استخدام اللغة
 (1) .نتاجها كاكتسابها "كإالانسانية كفهمها 

                                                           

 .9ص 2003جلبؿ شمس الدين، علم اللغة النفسي مناىجو كنظرياتو كقضاياه، مؤسسة الثقافة ابعامعية، دط ، الاسكندرية ، مصر  -  1
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اللسانيات النفسية تدرس العمليات العقلية للفهم كالإدراؾ بدرجعية معرفية من اللسانيات كبذلك فإف 
النفس، كذلك للوقوؼ على كيف أف عملية استخداـ اللغة يتأثر بعمليات عقلية غتَ مباشرة، كيتم كعلم 

ذلك على ابؼستويات الصوتية كالصرفية كالنحوية كالدلالية، كعليو فاللسانيات النفسية تتفرع إلذ أربعة 
 فركع:

فك تشفتَه كإدراكو، كماىي : تدرس كيفية تشفتَ كإنتاج الصوت اللغوم، ككيفية  أ. الصوتيات النفسية
ابؼناطق ابؼخية ابؼسؤكلة عن ذلك، ككيف نكتسب النظاـ الصوتي للغة، كما يدرس الاضطرابات اللغوية  

 التي تصيب الأصوات ككيفية تفستَىا كعلبجها ....الخ 

: يدرس ىذا الفرع عملية بناء الكلمات ذىنيا كآليات ب.علم الصرؼ أو المورفولوجيا النفسية
 عملية التخزين كعملية الاستدعاء.معابعتها من قبل الذىن البشرم، كبخاصة 

: ينصب اىتمامو على عملية بناء ابعمل ككيف يعابعها الذىن البشرم كبوللها ج.علم النحو النفسي
من إنتاج عبارات كبصل صحيحة صوتيا كصرفيا  كيفهمها؛ أم دراسة الآلية الذىنية التي بسكن الانساف

 كبكويا، كمفيدة معنويا، كمفهومة دلاليا كمناسبة بؼقتضيات الأحواؿ استعماليا.

يدرس ىذا الفرع الطق كالآليات التي يتوصل بها الذىن إلذ دلالات معاني  :د. علم الدلالػػة النفسػػػػػي
بدراسة الكلمات كابعمل كالعبارات، كما يهتم بدعابعة ابعوانب الذاتية للغة كقضايا الإدراؾ، كاىتموا 

 (1)إلذ قضايا اكتساب اللغة كتعلمها  بالإضافةالوسائل التي بذعل الناس بـتلفتُ في إدراكهم للكلمات، 

: ينصب الاىتماـ في ىذا الإطار ابؼعرفي على الكيفية التي يتجاكز فيها الذىن ه. التداولية النفسية
البشرم ابؼعاني ابغرفية ابؼباشرة للكلمات كابعمل كالعبارات من أجل الوصوؿ إلذ ابؼعاني ابؼقصودة، ضمن 

 (2) .ابؼوضوعية للخطابسياقات الظركؼ 

 
                                                           

  .كمابعدىا 100ص 2008، العلمة ، ابعزائر، 1أنظر خليفة بوجادم، بؿاضرات في علم الدلالة، بيت ابغكمة ، ط - 1
  .كمابعدىا 10ص 2000أنظر نازؾ ابراىيم عبد الفتاح ، مشكلبت اللغة كالتخاطب في ضوء علم اللغة النفسي، دار قباء، دط، القاىرة ، مصر  -  2
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 :  علم النفس اللغويم علم اللغة النفسي أ. 2.2

يتداخل استعماؿ ابؼصطلحتُ إذا تعلق الأمر بتفاعل الظواىر النفسية كاللغوية، كىناؾ من يسوم بتُ 
، إلا الأمر كبدرجعية معرفية غتَ ذلك، كإف بدا بعض التداخل في  ابؼصطلحتُ من حيث ابؼفهوـ

 الاىتمامات. 

من حيث  درؾ أف بشة فركقا دقيقة بتُ ابؼصطلحتُإف ابؼتتبع للدراسات اللغوية كالنفسية كالتًبوية ي
، إلا أف الأمر كبدرجعية معرفية غتَ ذلك، كإف بدا بعض التداخل في الإىتمامات .  ابؼفهوـ

إف ابؼتتبع للدراسات اللغوية كالنفسية كالتًبوية يدؾ أف بشة فركقا دقيقة بتُ ابؼصطلحتُ، سواء من الناحية 
علم النفس اللغوم  يفية. فمن الناحية التاربىية نلبحظ أف مصطلحالتاربىية أك من الناحية الوظ

psychologie du langage  أسبق في الظهور من مصطلح علم اللغة
ر الأكؿ أكاخر القن التاسع عشر كأكائل القرف العشرين. فقد ظه  psyccholinguistiqueالنفسي

( فرعا من فركع علم النفس، كيعد الثاني اللغومكمن الناحية العلمية يعتبر ابؼصطلح الأكؿ )علم النفس 
فعلم النفس )علم اللغة النفسي( فرعا من فركع اللسانيات، كلكل كاحد منهما كظائفو كبؾالاتو، 

سيكولوجية اللغة، كما يسميو علماء النفس فرعا من فركع علم النفس يهتم بابعوانب النفسية أك  اللغوي
من ابؼكونات النفسية، كظاىرة من ظواىر النفس البشرية، كيتناكبؽا للغة؛ فيدرس اللغة بوصفها مكونا 

أداة لشرح ابؼفاىيم النفسية، كالذكاء كالذاكرة كالانتباه كابػوؼ، كعيوب النطق كالتعلم، كبرديد كظائفها 
  .عن ابؼذاىب النفسية ابؼختلفة في تعليم الأطفاؿ ث ابؼفصليفي السلوؾ، كما يهتم بابغد

من اللسانيات التطبيقية، يهتم أصحابو بالتفستَ فهو فرع  (1)(النفسي )اللسانيات النفسية علم اللغةأما 
كقد ظهرت اللغوم للعمليات العقلية ذات العلبقة بفهم اللغة كاستعمابؽا، كبخاصة مايتعلق بالذاكرة. 

نظرياتو كآراءه  اللسانيات النفسية في الساحة اللغوية علما مستقلب بهذا ابؼفهوـ عندما طرح تشومسكي

                                                           

ات الإشارة إلذ أننا سنتبتٌ استعماؿ مصطلح اللسانيات النفسية عبر كامل المحاضرات ابؼنجزة في ىذا ابؼخطوط البيداغوجي، كذلك لعدة مرجعيبذدر  -  1
 لغوية مرتبطة بابؼصطلح كمفهومية مرتبطة بضبط الإطار النظرم للمصطلح.
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ساليب اكتسابها، تلك النظريات كالآراء التي تعد ، كمنهج دراستها كبرليلها كأككظائفها حوؿ طبيعة اللغة
فقط كعلى السلوكيتُ الذين يركف أنها سلوؾ آلر على البنويتُ الذين ينظركف إلذ اللغة نظرة شكلية  ثورة

 تكتسب كما تكتسب العادات السلوكية الأخرل.

يم الأساسية لدراسة اللغة، كأكدت أف دراسة اللغة ينبغي أف تتجو ت ىذه النظرة إلذ تغيتَ ابؼفاىأدكقد 
كىي البحث في اكتساب اللغة كتعلمها كعملية الاتصاؿ كالعمليات العقلية إلذ ابعوانب اللغوية النفسية، 

التي ترتكز على دراسات  ابؼرتبطة بذلك ، تلك ابعوانب التي ىي كظيفة الباحث في اللسانيات النفسية،
وأدى  لغوية نفسية تهتم بابؼعتٌ كابعوانب العقلية ابؼعرفية في اللغة كعدـ الاقتصار على كصفها شكليا آليا.

ذلك إلى الإعتقاد بأن اللسانيات بالمفهوم المعرفي الفطري الحديث ىو نفسو اللسانيات النفسية، وأن 
          حسب تشومسكي.اللسانيات النفسية ىو حقيقة اللسانيات 

)اللسانيات النفسية( كعالج في كتابو موضوعات لعلم ثم إننا بقد من استعمل مصطلح علم اللغة النفسي 
فكلببنا يدؿ على علم اللغة النفسي  النفس اللغوم، كسواء استعملنا مصطلح علم النفس اللغوم أك

علبقة كثيقة بتُ اللسانيات كعلم النفس، ثم إف الكثتَ من الدراسات اللغوية النفسية كتوجهاتها يقود إلذ 
ترجيح مصطلح علم اللغة النفسي كاللسانيات النفسية نتيجة اىتماـ اللغويتُ حديثا بدراسة اللغة دراسة 

 (1)لم اللغة. الاكتساب كتعليم كتعنفسية خاصة فيما تعلق بقضايا 

 :موضوع اللسانيات النفسيػػػة. 3

يبدك ظاىريا موضوع اللسانيات النفسية ىو فهم الظواىر اللغوية في ضوء ابؼعطيات النفسية، فموضوع 
بيكن فهم  للسانيات النفسية ىو اللغة نفسها، كيكمن الفارؽ أف علماء اللسانيات النفسية رأكا أنو لاا

 النفس كابعوانب الذىنية كالعقلية كالإدراكية . الظاىرة اللغوية بعيدا علم

كيقصد بدراسة اللغة في إطار اللسانيات النفسية دراسة اللغة كالبحث فيها كصفا كبرليلب كاكتسابا 
كتعلما كتعليما، غتَ أف ىذه الدراسة تنطلق من ابؼفهوـ اللغوم ابؼعرفي الفطرم ابؼعاصر الذم يرل أف 

                                                           

 .33، 32انظر عبد العزيز بن ابراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي، ص -  1
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كظيفة اللغوم ىي الغوص في أعماؽ اللغة كالبحث في جوانبها النفسية كابؼعرفية، كمايرتبط بذلك كلو من 
الإنساف عن اللغة، كبذاكز الدراسة الشكلية التي نواح فسيولوجية كاجتماعية للوقوؼ على مايعرفو 

 تنحصر في البنية اللغوية. 

وع اللسانيات عند اللغويتُ ابؼعرفيتُ الفطريتُ، كبذلك فإف موضوع اللسانيات النفسية ىو نفسو موض
كبسيز اللسانيات النفسية يكمن في فاعليتها إجرائيا في معابعة قضايا اكتساب اللغة كتعلمها، كأمراض 

    (1)الكلبـ كستَكرة اللغة على ابؼستول الإدراكي كالذىتٍ كالعرفاني 

 . منهج اللسانيات النفسية :4

كم مرحلة أكلذ في سية على ابؼنهج الوصفي التحليلي في دراسة الظواىر تعتمد اللسانيات النف 
، كذلك خاصة في 2معاينة ابؼشكلة بؿل الدراسة، كما تعتمد أيضا على ابؼنهج التحليلي الكمي كالكيفي 

إلذ ذلك الاستبيانات كىي  معابعة قضايا مستول ابؼتعلمتُ كالاطفاؿ في الاكتساب اللغوم. يضاؼ
موضوع الدراسة، كذلك بغية بصع أكبر قدر بفكن من ابؼعلومات بؾموعة من الأسئلة موجهة لعينة بؿددة 

 حوؿ كاقع مشكلة لغوية معينة سواء من ابؼتعلمتُ أك أطفاؿ التأخر اللغوم كأمراض الكلبـ.

واىر لسانية نفسية كصور كشاشات كتعتمد اللسانيات النفسية حديثا على الفيديوىات ابؼصورة لظ
التكنولوجيا التي بيكن أف تفعّػل عملية البحث في قضايا اللسانيات الكتًكنية كغتَ ذلك من بـرجات 

 النفسية .

  :  أىداؼ اللسانيات النفسية.5

تهدؼ اللسانيات النظرية إلذ الوقوؼ على حقيقة الظاىرة اللغوية، كانطلبقا من ذلك ظهرت عدة 
بالبنوية ثم الوظيفية كبعدىا التوليدية التحويلية ثم التداكلية . غتَ أف مذاىب كابذاىات لسانية بداية 

                                                           

 .34، صالسابقأنظر ابؼرجع  -  1
 44، ص2023، السعودية، 1أنظر صالح بن ناصر الشويرخ، منهجيات البحث في اللسانيات التطبيقية، بؾمع ابؼلك سلماف العابؼي للغة العربية، ط -  2

 كمابعدىا.
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لتي تهدؼ إلذ بؿاكلة أىداؼ اللسانيات النفسية مرتبطة بإطار نظرم أكسع ىو اللسانيات التطبيقية، ا
إبهاد حلوؿ لاشكالات ميدانية مرتبطة باللغة. كبذلك فإف اشتغاؿ اللسانيات النفسية في الغالب ينطلق 
من طرح إشكاليات كاقعية مرتبطة باللغة سواء تعلَّق الأمر بنطق اللغة، كقضايا الاكتساب اللغوم، 

ف اللسانيات النفسية تهدؼ إلذ معابعة القضايا كمراحل النمو اللغوم، كقضايا ابؼعجم الذىتٍ، كبذلك فإ
 اللغوية الآتية:

الكلبـ كمركرا بإنتاج رصد استعماؿ اللغة كإصدار الكلبـ، بدءن بالعمليات النفسية التي تسبق  -
 الكلبـ نفسو فسيولوجيا كفيزيائيا إلذ مشكلبت نقل الرسالة كالتي بروؿ دكف كصوبؽا إلذ ابؼتلقي.

منطوقة أك مكتوبة، كذلك بالتًكيز على العمليات العصبية كالعقلية  فهم اللغة سواء كانت -
 ابؼستخدمة في فهم اللغة .

اكتساب اللغة سواء كانت؛ سواء كانت لغة أما أـ لغة ثانية أجنبية، كالتًكيز في الغالب يكوف  -
زدكاجية على لغة الطفل، ثم إف قضايا الاكتساب اللغوم تدرس في علبقتها بالثنائية اللغوية كالا

 (1) .اللغوية، كالتعدد اللغوم
معابعة ظواىر عسر القراءة كمسبباتها، في اللغة الأـ أك الثانية أك الأجنبية، ذلك الذم أصبح  -

 (2).علما مستقلب ىو علم القراءة النفسي

 : مصادر اللسانيات النفسية وعلاقتها بالعلوم الأخرى. 6

نظرية كتطبيقية، فالنظرية بسدىا آخر ما جاءت بو النظريات نفسية بعلوـ أخرل تتعالق اللسانيات ال
كبخاصة في اللسانيات النظرية كعلم النفس كالدلالة، كما تستفيد من بـرجات علمية إجرائية لعلوـ أخرل 

 مثل علم أمراض الكلبـ كاللسانيات ابغاسوبية.

 

                                                           
 .36أنظر عبد العزيز بن ابراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي، ص  1
 .17، جامعة ابؼلك سعود الرياض، ابؼملكة العربية السعودية، ص1عبد المجيد سيد منصور علم اللغة النفسي، عمادة شؤكف ابؼكتبات، ط  2
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 :اللسانيات.1.4

سانيات بدختلف مذاىبها كمدارسها، كلعل أىم تستفيد اللسانيات النفسية من ابؼخرجات النظرية لل
تداخل بتُ اللسانيات كاللسانيات النفسية فيما يعرؼ بالابذاه السلوكي الذم بيثل تلبقحا معرفيا بتُ 

 اللسانيات كعلم النفس .

 . علم النفس :  2.4

كالذاكرة كالنسياف يهتم علم النفس بدراسة الظواىر النفسية كتطور لغة الطفل كنظريات التعلم كالذكاء 
كنتائج دراسة ىذه الظواىر كالقضايا تكوف مادة معرفية جاىزة للسانيات النفسية بغرض معابعة 

 .اشكالات لغوية نفسية مثل التعلم، كعسر القراءة، كالتأخر اللغوم

 .العلػػػوم المعرفيػػػػػة:3.4

سمعها من أبويو كالمحيطتُ بو، إلا يكتسب الطفل الكلبـ في كقت معتُ، كاللغة التي يتعلمها ىي التي ي
كمن  (1)فيو  الصوتي كابؼناطق ابؼخية ابؼتحكمةأف قدرة الطفل على تعلم لغة ما مشركطة بنضج جهازه 

ىنا تتقاطع اللسانيات النفسية مع العلوـ ابؼعرفية في دراسة اللغة، فالعلوـ ابؼعرفية مثل: علم النفس كعلم 
الدماغية الكامنة كراء العمليات ابؼعرفية كالتذكر كالتفكتَ كالفهم الأعصاب تهتم بدراسة العمليات 

 كالتحليل كالقدرة على التًميز.

 .علم الدلالػػػػػة :4.4

كما يهتم علماء اللسانيات النفسية  ،تشكل ابؼعتٌ كعلبقة الداؿ بابؼدلوؿيهتم علم الدلالة بكيفية 
ثوف في كيفية برقق الأنظمة كالقواعد اللغوية في شركط لوجيا كنفسيا، فهم يبحبالدلالة كتشكل ابؼعتٌ فزيو 

  (2) .كاقعية للتواصل بتُ الأفراد كإدراؾ الكلمات كقيمتها

                                                           

 . 55، ص1995، مصر ، 2أنظر نواؿ بؿمد عطية، علم النفس اللغوم، ابؼكتبة الأكادبيية، ط -  1
 .100يت ابغكمة ، دط، العلمة ، ابعزائر ، دت، صأنظر خليفة بوجادم، بؿاضرات في علم الدلالة، ب -  2
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 .علم أمراض الكلام )علم التبليل(:5.4

أمراض الكلبـ بدراسة كعلبج الأمراض ابؼتصلة بعيوب اللغة ابؼنطوقة كابؼكتوبة أك  يهتم علم 
قصور بينع إنتاج الكلبـ كاستقبالو أك فهمو كإدراكو بفا يسبب خللب في الاتصاؿ. كقد اىتم اللسانيوف 

أك منع الكلبـ كفصلوا في  Aphasieبهذا ابؼيداف كبخاصة ىيد كجاكبسوف، بحيث درسوا ابغبسة 
 شكاؿ منع الكلبـ أك ابغبسة إلذ :أ

 اضطرابات ابؼماثلة كاضطرابات المجاكرة كالأفازيا اللفظية . -
 الأفازيا الابظية كالأفازيا القواعدية كالأفازيا الدلالية . -

 كما يتم في ىذا الإطار أسبابها العضوية أك الوظيفية 

  ة : ػػ. اللسانيات الحاسوبي6.4

تهتم اللسانيات ابغاسوبية بدعابعة اللغة آليا، كبرليل آلر بؼستوياتها الصوتية كالصرفية كالتًكيبية،  
كذلك عن طريق برامج كتطبيقات كخوارزميات يصممها مهندسوف في الإعلبـ الآلر. ثم إف ابؽدؼ 

للغة البشرية من فهم كإنتاج االأبظى للسانيات ابغاسوبية ىو كضع برنامج حاسوبي، بيكن ابغاسوب 
بكفاءة عالية، كذلك على طريقة المحاكاة، أم بؿاكاة الدماغ البشرم )الذكاء الاصطناعي(، كىذا لن يتم 

 إلا عن طريق فهم كيفية معابعة ابؼعلومات كاستعماؿ اللغة ذىنيا كإدراكيا عند الإنساف.

 :ةػخلاص

إف أبنية اللسانيات النفسية تكمن في تطبيقاتها في ميادين إجرائية بـتلفة مثل معابعة قضايا بناء ابؼناىج 
طرائق تعليم الدراسية كضبط فئاتها العمرية بناءن على بمو القدرات الذىنية كالتصورية للمتعلمتُ، كدراسة 

إلذ دراسة قضايا الذكاء  بالإضافة. تحفيزاللغات كفعاليتها بدرجعيات نفسية لغوية بدوضوعات مرتبطة بال
الاصطناعي في بؾاؿ التعليم، كدراسة مدل مقبولية تطبيقات الذكاء الاصطناعي مع القدرات الذىنية 

ىذا فضلب عن دراسة موضوعات نفسية في علبقتها ل فعاليتها في الاكتساب اللغوم .للمتعلمتُ، ثم مد
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بؼشكلبت النمو لبـ كاضطرابات النطق كبؿاكلة جعلها خادمة باللغة مثل الذكاء كالذاكرة كأمراض الك
 اللغوم عند الأطفاؿ كابؼتعلمتُ. 

إف بؿصوؿ القوؿ حوؿ اللسانيات النفسية ىو أنها علم ميداني إجرائي، يساىم في إبهاد الكثتَ من 
القراءة ابغلوؿ لاشكالات متعلقة بقضايا الاكتساب اللغوم كتعليم اللغات، كأمراض الكلبـ كعسر 

كالفهم. كعلى الرغم من كجود بعض الدارستُ كاللغويتُ الذين قللوا من أبنيتها سواء في ابؼيداف النظرم 
للبحث اللغوم أك التطبيقي، إلا أنها استطاعت أف تكتسح ميداف البحث في إطار اللسانيات التطبيقية، 

ة لعدة ميادين متعلقة ببحوث كأصبحت مرجعا بحثيا فعالا، على الرغم من توغل البحوث الإجرائي
قا كالتعليم الإفتًاضي، كغتَ ذلك من ابؼيادين التي حاكلت مستجدة مثل الذكاء الاصطناعي كالسيبرنطي

بذاكز ابعوانب الذىنية كالعقلية كالنفسية  في الفعل اللغوم كالتًكيز على الآلية كالتكنولوجيا كالتوجيو 
 ىو إنساني. كالتحكم الآلر في كل ما
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 02محػػػػػاضرة رقم :

 تاريػػػخ ونشػػػػأة اللسانيػػػػات النفسيػػػػػة 

إف طبيعة اللغة في تشكلها كىويتها، جعلت الولوج لدارستها بوتاج إلذ مقاربة بينية، كليست ة: ػػتوطئػػ
أحادية؛ إذ لابيكن  ابعزـ بهوية أحادية للغة من جانب نفسي أك اجتماعي، أك شكلي أك كظيفي أك 

كالعقلي تداكلر. كبذلك فإنو على مدار الدراسات اللغوية قدبيا أك حديثا فإف حضور ابعانب النفسي 
كالذىتٍ للغة كاف كاضحا منذ الدراسات اللغوية عند ابؽنود إلذ الدرس اللغوم في القرف العشرين، أين 

لو منهجو كموضوعو ابػاص بو، كأكد فاعليتو بتُ العلوـ أصبحت اللسانيات النفسية علما مستقلب 
 ابؼيدانية.

    .اللسانيات النفسيػػػة عند العلمػػػػاء العرب القدمػػػاء:1

لقد أثبت الدرس اللغوم العربي أنو بوتوم على الكثتَ من ابؼفاىيم اللغوية التي بيكن أف برتوم 
كتستوعب مقولات اللسانيات ابغديثة. كلقد كاف النص القرآني مصدرا من مصادر العلم كابؼعرفة، 

بتُ ىذه  يستدؿ على حقائق الأشياء، كبو يستشهد في تأكيد ماعجز العقل في الوصوؿ إليو، كمن
، كمن بتُ ىذه الظواىر التي أعجزت الإنساف بقد اللغة التي خص بها الله سبحانو كتعالذ بتٍ الظواىر

، كالتي يسميها تشومسكي مداخل العقل البشر كجهزه بقدرات ىائلة كي يتواصل بها مع العالد ابػارجي
(in puts)  أك ابؼدخلبت، إذ يقوؿ الله تعالذ " كىو الذم أنشأكم كجعل لكم السمع كالأبصار

 كيقوؿ تعالذ أيضا" إف السمع كالبصر كالفؤاد كل أكلئك كاف عنو   (1)كالأفئدة قليلب ما تشكركف" 
 .(2)مسؤكلا "

ل اللغة كبذلك فإف العلماء العرب القدماء استنتجوا أف مهارة السماع ىي السبيل الأكؿ لتحصي
كاستهلبكها، كبالتالر فإف جودة اللغة كحصوؿ ملكة اللغة يتوقف على مدل الاستهلبؾ ابؼكثف للغة 

                                                           

 .سورة  ابؼلك ، ركاية كرش عن عاصم 23الآية  - 1
   .سورة الإسراء 36الآية  -  2
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من خلبؿ الاستماع ابؼكثف كالواعي للغة الفصيحة لأف ذلك سينعكس على ابؼخرجات اللغوية للمتكلم 
 في شكل التعبتَ الكتابي أك الشفوم .

الله ميز الإنساف عن سائر الكائنات بالفكر كجعلو آية أف ( ـ1405-ق808كيرل ابن خلدكف ت )
للعابؼتُ، كمن بتُ ىذه الآليات اللغة التي تعتبر ملكة قبلية لكنها تتوطد كتتطور عن طريق الاكتساب 

 كتتعزز بابؼمارسة كابؼتَاف كالدربة على الاستعماؿ اللغوم في بـتلف الأحواؿ ابػطابية .

بالفكر، أك علبقة موضوعا مهما للسانيات النفسية، كىي علبقة اللغة  كما أشار إلذ قضية أخرل تعتبر
اللغة بالثقافة. فالفكر ىو ابؼادة ابػاـ المجردة ابػفية التي تعمل في ابػفاء كغتَ مرئية. كاللغة ىي ابعسد 

 كابؼعارؼ كالفنوف، فاللغة فكر ناطق، كالفكر لغةالقونً الذم بوتوم ذلك الفكر كبهسده في العلوـ 
"فابؼعاني موجودة عند كل أحد، صامتة. إذ يرم ابن خلدكف أف اللغة لاتتحكم  في الفكر كلاتؤثر فيو 

كفي طوع كل فكر منها مايشاء كيرضى كىو مايعتٍ أف ابؼرء ليس أستَ لغتو، إذ لو أف يعمل عقلو، كبىرج 
 (1) ذلك " بأفكار قد تكوف عبقرية، كقد تكوف غتَ ذلك، دكف أف يكوف  للغة دكر مقيد في

ثم إف عملية التفكتَ حسب ابن خلدكف ليست مرتبطة باللغة، إلا أف عملية التعبتَ عما ينشأ من أفكار 
يلزمها استعماؿ اللغة، كالتي ىي بدثابة القوالب للمعاني، كمعرفة ىذه القوالب اللغوية ىي ملكة اللساف، 

أنو يلزمنا التعبتَ عن أفكارنا باستعماؿ مادرج  يعتٍمامن بؾتمعنا قراءة كبظاعا، كىو  كالتي نكتسبها
  (2).الآخركف على استعمالو حسب ابؼقاـ، كىذا ىو معتٌ القوالب

فيما تذىب النظريات العربية مذىبا متداخلب إلذ حد قريب فيما يسمى بفرضية سابتَ_ ككرلف حوؿ 
تنا، كاختيار القوالب اللغوية، إذ يرل علبقة اللغة بالفكر، التي ترل أف لوقع الثقافة فعل كبتَ في استعمالا

ننا نرل العالد كالمحسوسات من خلبؿ لغتنا، كأف ثقافتنا كتصوراتنا كأفكارنا مبثوثة في بينيامتُ لر ككرلف أ
 بنية اللغوية كالصرفية كابؼعجمية.ال

                                                           

 . 573، ص1984لبناف  5أنظر عبد الربضاف  بن خلدكف ، ابؼقدمة ، دار القلم ، ط - 1
 . 562أنظر ابؼرجع نفسو، ص - 2
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إنو بدا لا يدع الشك أف العلماء العرب القدماء قد ناقشوا الكثتَ من القضايا اللسانية، بفا بيكن عدُّهُ 
اليوـ من صميم اللسانيات النظرية أك التطبيقية؛ فقد تطرقوا إلذ ظاىرة تطور اللغة كبموىا عند الطفل، 

تقريبا، كمن بينهم ابعاحظ الذم ككذلك ظاىرة الاكتساب اللغوم كعيوب الكلبـ منذ اثنتي عشرة قرنا 
سبقت دراساتو العصر، إذ كاف يستطرد في كتابو البياف كالتبيتُ في كثتَ من ابؼواضيع عند حديثو عن فن 

 كالعي اللغوم، كابغصر كابغبسة. ابػطابة كأمراض الكلبـ 

ؿ ابعاحظ فقد فصَّل ابعاحظ في حديثو عن أمراض الكلبـ كأسبابها كأصنافها كسبل علبجها، إذ قا
بـتصرا مفهومو للحبسة، "إذ يقاؿ في لسانو حبسة إذا كاف الكلبـ يثقل عليو، كلد يبلغ حد الفأفاء 

    (1)كالتمتاـ"

، فمنها اللثغة كقد ذكر أنها تدخل في أربعة أحرؼ، (2)كبقد عند ابعاحظ صورا متعددة لعيوب النطق 
فاللغة التي تعرض للستُ تكوف ثاء كقوبؽم لأبي يكسوـ : أم يكثوـ كىي القاؼ كالستُ كاللبـ كالراء .

بهعل القاؼ طاء، فإذا أراد أف يقوؿ: قلت لو؛ قاؿ: كالثانية اللثغة التي تعرض للقاؼ فإف صاحبها 
 .(3)بصل     طلُت لو، كأما اللثغة التي تقع في اللبـ فإف من أىلها من بهعل اللبـ ياء، فيقوؿ بدؿ قولو: 

عن لفظ كبذلك فإف ابعاحظ ميّز بتُ ابغبسة بدعتٌ منع الكلبـ أك حصره كثقلو، كاللثغة التي ىي عبارة 
حرؼ مكاني آخر، كبذلك يكوف ابعاحظ قد عالج الكثتَ من ابؼواضيع كالقضايا ابؼتعلقة بأمراض الكلبـ 

 كمظاىرىا كأسبابها العضوية كالنفسية كسبل علبجها.

تشكل اللغة كثاقا نفسيا كبيولوجيا كاجتماعيا يربط تطػػػور اللسانيػػػػات النفسيػػػػػَّة : تاريخ نشػػػػػػأة و .2  
الفرد بدن حولو، كقد اعتتٌ علماء النفس ابؼعرفي باللغة، لأنها في نظرىم بسثل القالب الذم تتم فيو 

 العمليات العقلية في بززين المحتول ابؼعلوماتي في الذاكرة. 

                                                           

 . 42، ص1998، القاىرة ، 7أبو عثماف عمرك بن بحر ابعاحظ ، البياف كالتبيتُ، مكتبة ابػابقي ، ط - 1
 . 43ابؼرجع نفسو، ص -  2
 . 34انظر ابؼرجع نفسو ، ص -  3
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لارتباط بتُ اللغة كابعانب النفسي إلذ التبادؿ ابؼعرفي بتُ ابغقلتُ، كانصهار البحث كقد قادت مؤشرات ا
، كبيكن تبياف ستَكرة التكوين للسانيات (1)النفسلغوم كاللغوم نفسي في كثتَ من ابؼيادين كابؼعابعات 

 النفسية في بصلة من ابؼراحل نوردىا كما يلي:

 البنوية (:.المرحلػػػة الأولى )مرحلة ماقبل 1.2

أشارت بعض ابؼصادر إلذ أف اللسانيات النفسية مرت بدرحلة ازدىار كفق نظريات علم النفس كمذاىبو 
 (1920.1832في بداية القرف العشرين، كقد بسظهرت ىذه ابؼرحلة النفسية في أكركبا مع كيلياـ فونت )

wilham wundt م النفس، عندما أشار إلذ ، كيعد ابؼؤسس الأكؿ للسانيات النفسية كفق مفاىيم عل
 psychologie duأف دراسة اللغة لاتتم بدعزؿ عن الأسس النفسية. ككاف مصطلح علم اللغة النفسي

langage (2) .ىو الأكثر ركاجا في ىذه ابؼرحلة   

كبردث دم سوستَ عن ذلك الارتباط بتُ اللسانيات كعلم النفس، كإف لد يصرحّ صراحة بذلك، حيث 
بل إنو بذاكز  3نفسي، بدا في ذلك مادة اللغة كمظاىرىا الآلية قاؿ " فكل ما في اللغة إبما ىو جوىرم 

نطقة برككا في الفص ذلك إلذ التحديد الفزيولوجي البيولوجي، بالقوؿ إف مركز اللغة في الدماغ، كىي م
ابعبهي الأيسر من الدماغ، كما حدد فعل التواصل كالتخاطب بتُ ابؼرسل كابؼرسل إليو ربظا لغويا نفسيا، 
كذلك بإنتاج ابؼرسل للصوت ليُحدث أثرا نفسيا ذىنيا في السامع ليتأثر بعد القراءة التحليلية النفسية 

 كالذىنية للرسالة اللغوية .

 انيػػػة: المرحػػػلة البنػػػػوية السلوكيػػػَّػة : . المرحػػلة الث2.2

كتسمى ىذه ابؼرحلة أيضا مرحلة البناء، كتعد ىذه ابؼرحلة في تاريخ نشأة العلبقات النفس لغوية، كاللغوية 
 النفسية أكثر قوة كبسيزا ؛ كتنبع قوتها من التقارب اللبفت بتُ منهج علم النفس كاللغة .

                                                           

، مصر، دت ، ص - 1  .  7أنظر خلود صالح، فاطمة جازم، الفكر البيتٍ في اللسانيات ابغديثة، بؾلة الدراسات العربية، كلية دار العلوـ
 . 39انظر عبد العزيز بن براىيم العصيلي ، علم اللغة النفسي ص -  2
 . 24غداد ، دط، العراؽ ، دت ، صعلم اللغة العاـ ، تربصة يوسف يوئيل، بيت ابؼوصل ب فرديناند دم سوستَ، -  3
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فقد إعتمد علماء النفس ابؼنهج السلوكي في التفكتَ في فتًة الأربعينيات كابػمسينيات كصولا إلذ ابؼنهج 
ابؼعرفي في الستينات كالسبعينات من القرف العشرين، كبابؼقابل انتهج اللسانيوف " البنوية السلوكية" في 

كيعد   1ستينات من القرف العشرين الأربعينيات كابػمسينيات حتى آثركا ابؼنهج التوليدم في أكائل ال
لفيف من العلماء في علم النفس كالفزيولوجيا كاللسانيات ىم من أسسوا بؽذه النظرية اللسانية النفسية، 

كاللساني ليونارد بلومفيلد، كجوف  b.skiner (1990.1904)كبسظهر ذلك خاصة عند بركس سكينر
 كبافلوؼ .  j.watsonكاطسن 

على أنها سلوؾ إنساني آلر، تكتسب بطريقة حسية آلية كما تكتسب السلوكات لقد فسر سكتُ اللغة 
كابعرم، كالسباحة كقيادة السيارة . كىذا التفستَ يتفق مع النظرة البنوية للغة التي تنظر إليها الأخرل  

 نظرة شكلية سطحية .

فو مثل كاطسن كقد تبتٌ بلومفيلد النظرة السلوكية ابغسية الآلية، كما ىي عند سكينر كأسلب
( كبولفايس لأنها تتفق مع نظرتو البنوية الشكلية للغة، كيبدك أف بلومفيلد لد يتأثر بهؤلاء 1958.1878)

، أم قبل 20السلوكيتُ فحسب، كإبما تأثر بالآراء النفسية لدل علماء النفس في كقت مبكر من ؽ
على ابؼيداف. كقد تأثر بلومفيلد بالآراء السلوكية في اكتساب ظهور سكينر كسيطرة ابؼدرسة السلوكية 

، كالتي عُرفت فيما بعد المدرسة السلوكيةاللغة كاستطاع أف يكوف مدرسة لغوية نفسية مستقلة ىي 
الذم بصع بتُ ابؼذىب البنوم في اللسانيات كابؼذىب السلوكي في علم  لاتجاه البنوي السلوكيبا

أف اللغة مظهر من مظاىر السلوؾ الانساني الآلر ابػاضع لقانوف ابؼثتَ النفس. "كيرل بلومفيلد 
  (2) .كالاستجابة دكف ارتباط بالتفكتَ بالتفكتَ الفعلي "

أم أف السلوؾ اللغوم سلوؾ آلر، كأف اللغة ليست إلا فرعا من الاستجابات الصوتية بغدث معتُ يثبت 
الصحة في حالة الصحة، فيصبح سلوكا أك عادة؛ ام منها مايلقى حافزا أك تعزيزا ابهابيا في حالة 

 يكتسب كينطفئ منها مالد يكن كذلك، أم ينُسى فلب يُكتسب.
                                                           

1
  Anne cutler twenty first centery cornerstones psychology press new york london 2005 

 . 53، ص1998عبد العزيز بن ابراىيم العصيلي ، النظريات اللغوية كالنفسية كتعليم اللغة العربية، مطابع التقنية، دط، الرياض ، السعودية  - 2
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الذم يفُسَّرُ على كبالتالر فإف كصف السلوؾ اللغوم في البنوية السلوكية كاف مركزا على السلوؾ الظاىر 
كالاستجابة كالتعزيز كغتَىا من ابؼظاىر الشكلية، دكف ايلبء الأبنية لدكر العقل في إنتاج  أساس من ابؼثتَ

التي سارعت لتطبيقو في ميداف اللغة، كقد انعكس ذلك على طرائق تعليم اللغات كمناىج تعليم اللغات 
 للُّغة.تعليم اللغة، كقد بسظهر ذلك فيما يسمى بالتمارين البنوية، أك بسارين اكتساب بُتٌ ا

 :  المرحػػػلػػػة الثالثػػػػة؛ مرحلة التكػوين.3.2

تعدُّ  ىذه ابؼرحلة امتدادا للمرحلة السابقة كمكملة بؽا، كقد بدأت ىذه ابؼرحلة حينما أدرؾ بعض 
السلوكيتُ صعوبة تفستَ السلوؾ اللغوم لدل الانساف على أساس من قوانتُ ابؼثتَ كالاستجابة، تلك 

عليها سكينر كفايس كبلومفيلد كأتباعهم؛ ففكركا في العوامل النفسية الشكلية التي أكد القوانتُ السلوكية 
التي بردث بتُ ابؼثتَ كالاستجابة. كشبهوا ىذه العوامل بالصندكؽ الأسود الذم الباطنية غتَ ابؼلبحظة 

 (1) .ينبغي الكشف عنو، كفكركا في العوامل الأخرل التي تتدخل في تكييف الاستجابات

عندما اقتًنت الدراسات اللغوية النفسية بعلم آخر ىو  1950التحوؿ منذ عاـ كقد ظهرت بوادر ىذا 
كثتَا النظرية ، كقد ساعدت  informatiqueعلم ابؼعلومات كالإعلبـ من جهة ككذلك ابؼعلوماتية 

بيوؾ كس shannonابؼعلوماتية ابؼنبثقة من أفكار مهندسي الاتصالات في ذلك الوقت أمثاؿ شانوف
sebeok  ككيفرweaver . 

كقد بذلى تضافر علم النفس كعلم ابؼعلوماتية في برديد بعض ابؼصطلحات في إنتاج الكلبـ كفهمو 
بداية كالاستفادة منها في تفستَ الكلبـ، كبخاصة بـطط إرساؿ الرسالة اللغوية كفهمها بهمع مراحلها، 

. كقد بسيزت ىذه (2)الو كالتعرؼ عليو كتفستَه من إصدار الصوت كإرسالو عبر كسط فيزيائي، ثم استقب
بطغياف ابعانبتُ النفسي كعلم ابؼعلومات، لكن علم النفس بدأ منذ ذلك الوقت يبتعد عن النظرة ابؼرحلة 
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السلوكية للغة كتراجعت البنوية في البحث اللساني نتيجة الانتقادات التي كجهت بؽا، كذلك بداية من 
 منتصف القرف العشرين .

   .المرحلػػػػػػة الرابعػػػػة : مرحلة الاستقػػػػلال :4.2

في ىذه ابؼرحلة إنفرادىا كخركجها عن علم النفس كاللسانيات،  كيقصد باستقلبلية اللسانيات النفسية
لتشكل مسلكا معرفيا خاصا بها، من حيث ابؼوضوع كابؼنهج كالأىداؼ. كنظرا لذلك فإف ىذه ابؼرحلة 

. كبدأت مع ظهور لبداية الفعلية للسانيات النفسيةلة اللغوية، كىذه ابؼرحلة ىي ابيكن تسميتها بابؼرح
شرين. كقد ظهرت أفكار تشومسكي في شكل أفكار تشومسكي اللسانية أكاخر بطسينيات القرف الع

نقد لاذع للبنويتُ السلوكيتُ، بسبب نظرتهم السطحية للغة، كعلى السلوكية بسبب تفستَىم لاكتسابها 
تفستَا آليا، كقد خالف تشومسكي أسلبفو البنويتُ كالسلوكيتُ كضركرة التفريق بتُ البنية السطحية 

في اكتساب اللغة، كالتأكيد على تفريق بتُ الكفاية اللغوية كالآداء كالبنية العميقة في التحليل اللغوم كال
ابعانب الابداعي في اكتساب اللغة كاستعمابؽا، كضركرة الاعتماد على ابؼبادئ اللغوية العامة التي بسثلت 

 في القواعد الكلية كبكو ذلك .

 عقل الانساف منذ الولادة، كقد أكجز تشومسكي مفهومو للغة في نظريتو ىذه بأنها نظاـ فطرم كامن في
يتحكم فيو جهاز كبني أطلق عليو جهاز اكتساب اللغة، كيستطيع الانساف بواسطتو كمن خلبؿ عدد 

. كلعل ما قدمتو آراء تشومسكي اللغوية كاؼ لتوضيح ابؼلبمح  1بؿدكد من ابعمل التي يسمعها بلغتو
برويل الدراسات اللغوية من دراسة لغوية بؾردة العامة عن ابؼنهج ابؼعرفي الفطرم الذم استطاع من خلبلو 

لآلية شكلية إلذ دراسة لغوية نفسية عميقة تهتم باللغة بوصفها ظاىرة انسانية فطرية عقلية، تظهر في 
شكل أبنية سطحية يصعب الوقوؼ على حقيقتها، دكف برليل جوانبها العقلية؛ كقد انعكست ىذه 

خلبؿ الاىتماـ بالفركقات الفردية كضركرة النضج العقلي في  الأفكار على ميداف تعليمية اللغات من
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ابؼعلمتُ بخلق الدافعية في العملية التعليمية، الاكتساب  اللغوم، ككذلك لفت الانتباه إلذ ضركرة اىتماـ 
 (1) .كترؾ المجاؿ للمتعلمتُ للتعبتَ كالانتاج اللغوم بكل حرية

التوليدم يعد مرجعا معرفيا مهما خاصة في بؾاؿ مناىج الاكتساب اللغوم، كبناء ابؼناىج  فالابذاه
 الدراسية كصياغة ابؼقاربات التعليمية.

 : خلاصة 

ابؼعرفي الذم يفسر اللسانيات النفسية مراحل معرفية كمنهجية بسكنت من تبياف ذلك ابغقل قطعت 
كذلك منذ القدماء كإلذ غاية المحدثتُ، كبخاصة في القرف السلوؾ اللغوم في ضوء ابؼعطيات النفسية، 

العشرين مع السلوكيتُ كالفطريتُ الذين أرسوا مرتكزات علمية كمنهجية كاضحة ابؼعالد للسانيات 
النفسية. كتعاظمت أبنية اللسانيات النفسية في إطار اللسانيات التطبيقية من خلبؿ قدرتها على ابهاد 

علق بقضايا الاكتساب اللغوم كعسر اللغة كابغبسة كالدافعية ت ت اللغة خاصة ماابغلوؿ الفعالة لاشكالا
     في تعليم اللغات، كغتَ ذلك بفا ىو إشكالية تزاكج بتُ ابعانبتُ اللغوم كالنفسي.
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 :03المحاضرة 

 اللغة والدلالة من منظور علم النفس.

: اللغة نظاـ التواصل الإنساني لدل النوع البشرم في ابؼعتاد من الأحواؿ تستعمل لنقل الأفكار عبر توطئة
الكلبـ. كلكنها مع ذلك النظاـ لو خصوصية يعمل بشكل مستقل عن الكلبـ، كعن الفكر، كعن التواصل 

ة توجو من ابؼرسل إلذ من غايات اللغة الفهم كالإفهاـ بغرض التواصل نتيجة نقل دلالة معينة مقصود لأف
كتنتقل إلذ ابؼرسل إليو عبر ابؼرسل إليو، كتأخذ الرسالة كيانا نفسيا لدل ابؼرسل لتنتقل إلذ ابؼستول الصوفي 

كسيط فيزيائي، كيتم انتقاؿ الرسالة صوفيا كيتم برليلها ذىنيا كنفسا حتى بودث التفاعل كالإفهاـ كالتبليغ، 
نفسي ذىتٍ )عند ابؼرسل( كتنتهي أيضا في ذلك الكياف لدل ابؼرسل  كيافكبذلك فإف الدلالة تنطلق من  

بتُ اللسانيات كعلم النفس في معابعة الدلالة عبر ستَكرة تفاعلية كفي توصيفها  التعالقإليو، كذلك ما يؤكد 
 كبرليلو.

 .المعنى في الدلالة في النظرية السلوكية:1

تفاحة، كعن تشعر بابعوع، كترل  فجيلكجيل،  جاؾنظريات في فهم ابؼعتٌ على ركاية  بلومفيلدلقد تبتُ 
 ابغافزطريق استخداـ اللغة تستدعي جاؾ بقصد ابغصوؿ عليها من أجلها، فهنا لدينا الكثتَ أك 

(Stimulus( كىو ابعوع، كالذم يتولد عن رد فعل )reaction( أك إستجابة )Réponse)  كىي
 .(1)ت جيل للكلبـ في سبيل ابغصوؿ على التفاحةاللغة التي دفع

ىذا يعتٍ أف ردة الفعل الذم قامت بو جيل لد يكن رد فعل حركي فزيولوجي، كلكنو رد فعل لغوم 
(réaction linguistique) لأف جاؾ كاف يقربها، كىذا بدكره كلد عن جاؾ رد فعل غتَ لغوم ،
(réction Linguistique)   على التفاحة من أجلها عبر حدث عملي كابؼتمثل في بؿاكلتو ابغصوؿ

فابؼعتٌ تبعا لنظرية بلومفيلد يتكوف من العلبقة القائمة بتُ الكلبـ، كتلك الأحداث العملية أك ابغركية التي 
 تسبق الكلبـ أك تتبعو.
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نظريتو على أحداث مادية بؿضة فكل من اعتبر الاستجابة يقوماف على البعد ابؼادم  بلومفيلدلقد أسس 
المحض؛ فهي عند جيل تتمثل في التفات عينيها كابؼوجات الضوئية النابذة عن ذلك، كانقباض عضلبت 

كما اخلها، كما أف فعل جاؾ في بؿاكلة ابغصوؿ على التفاحة لا تقل مادية  معدتها، كالعصارات ابؼفرزة د
. بفا جعل نظريتو تغرفي في ابؼيكانيكية كيصعب عليها فهم بعض ابغوادث ابؼعنوية العقلبنية كالأفكار (1)سبق

كابؼفاىيم كالأخلية كالأحاسيس كغتَىا، كما ركز بلومفيلد من جهة ثانية على العوامل العاطفية السابقة 
ابؼتكلم كالسامع، غتَ أف ىذا التصور عارضو  الإبهابي في التواصل بتُ للحدث أك ابؼوقف الكلبمي كتأثتَىا

كالاستجابة  ابؼثتَ( إلذ جانب Renforcement( الذم أضاؼ فكر التعزيز )Skinnerسكينر )
فهي تزيد من قوة الاستجابة تبعا للنماذج التجريبية التي أقامها على ابغيوانات كخاصة الفأر كاستقبالو لكرة 

( فقد لفت النظر إلذ حقيقة أف اختلبؼ ردكد Chomsky) الطعاـ بشكل إنتظامي. أما تشومسكي
ذلك أف ردكد  (2)مشتملب في ذلك الأحداث التعزيزية ابؼساعدة على بنائها ابؼثتَاتلأفعاؿ مرىوف باختلبؼ ا

 ة تتطلبها كمرىونة بها.نيمع ثتَاتبؼالأفعاؿ بيكن ملبحظتها بوصفها استجابات 

 (3)ما ىي إلا انعكاس لوضعية بؿفزة أك الاستجابة بابؼعتٌ النفسي تفتًض النظرية السلوكية " أف ابؼعاني
 كلتفستَ ذلك بسثل بدا يلي:

 

 

 

" بيكن قراءة معناه من زاكتتُ؛ إذ يقدـ لنا النص كضعيتاف  ! إف تلفظنا بابعملة السابقة " يا لو من حفل
بؿفزتاف، لا تقتضياف سلوكتُ لغويتُ بـتلفتُ بالضركرة، فقد لا يكوف ىناؾ حفل أصلب كقد يتلفظ بابعملة 

 استهزاء، بحيث لا يوجد حفل ابؼرة.
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دد، فقد أشد على يد أما بخصوص الاستجابة فقد لا يكوف بالضركرة القائمة على لفظ أك سلوؾ لغوم بؿ
غتَ اللسانية استنكارا، فتنوب بذلك العلبمات بذهما ك ابؼتكلم بحرارة استحسانا، أك ارسم على كجهي 

 موضوع ابغديث، فابغافز ىنا خلق استجابة غتَ لغوية، كليست مكاف العلبمات اللساني، كقد أغتَّ 
بالضركرة لغوم كما تقوؿ ىذه النظرية من يسوع بؾاؿ انتقاد أفكارىا القائمة على أسس مادية مركزة على 
السلوؾ اللغوم، كمهملة ابػطاب ابغركي الذم يكوف لو معتٌ أيضا، كيتمثل طريقو من طرؽ التعبتَ بابؼوازاة، 

بؼنطلقاتها  بالنظرىذه النظرية القائمة على ابغافز كالاستجابة نظرية صعبة البناء كصعبة الفهم بهعل كىذا 
 ابؼادية الآلية.

 .المقاربة النسبية للمعنى وحضور البعد النفسي:2

كالاستجابة، لكن بابؼقابل كجب الوقوؼ عند تصور  ثنائية ابؼثتَإف ابؼعتٌ في النظرية السلوكية يتوقف على 
نفسي آخر حاكؿ إدراؾ ابؼعتٌ عبر بسثيلبت ذىنية دالة ترتبط بالشكل ابؼنطقي للجملة فكانت نظرية نفسية 
معرفية؛ كىي تفتًض لكن ابعانب ابؼعرفي عند الإنساف ىو ذلك العنصر الذىتٍ باعتباره القاسم ابؼشتًؾ بتُ 

اللغة عبارة عن رموز كعمليات خوارزمية تعالج ىذه الرموز، لغة تعكس الفكر البشرم،  البشر، بهذا تكوف
، أم أف (1)أم تعكس ما يقوـ بو من عمليات ذىنية كتكوف الرموز اللغوية بسثيلبت داخلية بغقائق خارجية

العالد ابػارجي، الرموز اللغوية ىي ذات معتٌ، كىذا بؼعتٌ متمركز في الذىن الإنساني يقدـ تصورات عن 
الذم بدكره مستقل عن العمليات الذىنية عند البشر؛ فابؼقاربة النفسية ترتكز على عدـ قياـ علبقة قوية 

 مباشرة بتُ ابؼتكلم كالعالد ابػارجي في بناء ابؼعاني.

بل أم في ابغقيقة ىو بعد ككياف نفسي ق ابؼعزبتُ الدلالة كعلم النفس  التعالقكبالتالر فابؼلبحظ أف ذلك 
التخصصات في الدرس اللغوم ابغديث، الذم يعتٌ بدراسة  أجرءشيء ثم إف اللسانيات النفسية من 

التي تساعد الإنساف على ابغساب اللغة؛ فهما كإنتاجا، كما يركز على دراسة  كالعصبيةالعوامل النفسية 
ا من قوانتُ تفستَ السلوؾ الإنساني العمليات الفكرية التي تتجلى أثناء العملية اللغوية ابؼنطوقة كما يكتنفه

                                                           

 .53، ابؼرجع السابق، ص جحفةعبد المجيد - 1



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

25 
 

في عمليات بـتلفة، كالإدراؾ كالتعلم كابؼقدرة اللغوية يشكل عاـ، كدكر كل من ابؼتكلم كابؼتلقي في 
 .(1)العمليات الإنتاجية للغة"

ى حوعا من موضوعات علم النفس، بل أضثم إف اللغة كالسلوكات التعبتَية عموما كانت كمازالت موض
النفسية، فهو جزء لا يتجزأ من ىندسة الذىن الإنساني كلعل  النفسي ميالا خصبا للمقاربةابؼعتٌ 

نظركا إلذ اللسانيات بعدما جزءا من الذين  اللسانيتُتشومسكي في النظرية التوليدية التحويلية يعد أكثر 
على التصور اللغوم في علم النفس بل إف اللسانيات ىي اللسانيات النفسية أم الدراسة اللغوية التي تركز 

بيثل موضوع علم  ابؼعتٌ بابؼنظور ذاتو ماداـ ابؼعتٌبعده النفسي، كعن العلوـ الطبيعية، فجعلو ىذا ينظر إلذ 
الدلالة، كعلم الدلالة مبحث من مباحث اللسانيات، كقد كفقت النظرية التوليدية عند البتٌ الدلالية بؿللة 

 إياىا كفق مقياستُ:

، أم البنية التمثيلتٌ الدلالية ذات كاقعية نفسية، كالواقعية، ىي أف يعكس بهب أف تكوف الب . أ
إلذ  الفونيمالدلالية ما يفتًض أنو بفكن كستَكرة ذىنية لدل ابؼتكلم فالوحدات اللغوية بداية من 

 ىي كاقع نفسية ذىنية كليست فزيولوجية. ابؼورفيم
ة من اللغة كابؼعلومات الآتية من الأنسقة على مستول التمثيل، ينبغي أف تكوف ابؼعلومات الآتي . ب

الإدراكية ابؼختلفة معلومات متجانسة، كيبدك أف تفستَ ابؼعاني قد إزداد عمقا في ابؼقاربة النفسية 
 التصورية كالبعد ابؼعرفي، فظهرت بذلك طركحات ثلبثة حاكلت تفستَ كيفيات برصيل ابؼعتٌ كىي:

 (.1983رية، جاكندكؼ )القيد ابؼعرفي في نظرية الدلالة التصو -
 (.1985القضاءات الذىنية كابؼستول ابؼعرفي، فوكوتي)-

 

 

                                                           

كالإنسانية، اعية جليل، أنظر خلود صالح، اللسانيات النفسية بتُ التأسيس كابؼستقبل، دراسة في ابغساب اللغة الأكلذ، بؾلة التواصل، بؾلة للعلوـ الاجتم- 1
 .2016عنابة، جامعة باجي بـتار عنابة، 
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 خلاصة:

بابعانب النفسي كالذىتٍ، إذ لا يستحسن  الغربيتُبداية الدراسات اللغوية عند كابؼعاني منذ  الدلالةارتبطت 
إدراؾ الدلالة كفهمها كبرليلها دكف تصور كإدراؾ كضبط ابؼفهوـ نفسيا كذىنيا، كبذلك فإف السلوؾ اللغوم 
لا بيكن أف يكوف فزيولوجيا خالصا كإبما تتدخل فيو ابعوانب النفسية كالذىنية كالوجدانية، بل إف مدار 

ينبغي أف يرتكز على علم النفس، كىو ابؼسلك الذم بيكننا عن ضبط  يشومسكت تصور حسباللسانيات 
 العقلي كالنفسي. بعدىا؛ كإبهاد عوامل مشتًكة بتُ الألسنة في اللغة حقيقةماىية 
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 :(04) الرابعة المحاضرة

 يرػػػػػػػػػػػػػػػػػة والتفكػػاللغ

في علبقة اللغة بالفكر، كذلك بالبحث في تلك : لقد كانت الدراسات اللغوية منذ القدنً تبحث توطئة
العلبقة، التي ظلت عمل دراسة من قبل اللغويتُ كالفلبسفة كابؼناطق كعلم النفس بالإضافة إلذ علم 

من الرموز التي تعكس الفكر كأف الفكر من دكف  الاجتماع أيضا، كذلك بالبحث في مل اللغة ىي بؾموعة
لف ىو كياف مبهم سدنً، ثن إف اللغة باعتبارىا رموز كعلبمات تواضعية قبل ثم التواضع عليها اعتمادا على 
الفكر أـ بعيدا عنده كىل بيكن للفكر لن يتواجد خارج اللغة، أـ أف أفكارنا كتصوراتنا للعالد لا بيكن أف 

اللغوم،  هملقوالب اللغوية، كبذلك بكل ابؼتكلمتُ بلغة ما فإف فكرىم رىتُ معجمتنفك كبزرج عن ا
 كأفكارىم لا بزرج عن إطار مفاىيم تصورات كإحالات العلبمات اللغوية للغتهم.

 حول علاقة اللغة بالفكر: العامالتصور  .1

لذ التناغم، ذلك لأف اللغة أمر يفتقر إ استبعاد، لأف الكلبـ عن التفكتَ مع متلبزمافة كالفكر اللغ
مصطلحات النشاط اللغوم ىي الوسيط الأساسي لكافة أنواع التفكتَ، كما لا بيكن أف نقدـ تفستَات 

فيغورسكي من خلبؿ مؤلفو الفكر كاللغة  كتوضيحات لأبحاثنا كأعمالنا دكف استخداـ منا للغة كقد حصر
بتٍ البشر ككظيفة الاستخداـ الداخلي كظائف اللغة في كظيفتتُ إثنتُ، كظيفة الاتصاؿ ابػارجي مع 

لأفكارنا، فقياـ العلبقة بتُ اللغة كالفكر علبقة تظهر أبنية اللغة في برديد الفكر كدكر الفكر في تطوير 
 اللغة، مع أف لكل منهما جذكرا مستقلة عن الآخر.

 اللغة وتحديد الفكر: .2
( worlf.bىذا ما ذىب إليو ككرلف)إف اللغة تقود الفرد إلذ إدراؾ العلبـ بطرؽ بـتلفة بساما، 

يستخدموف كلمة كاحدة للئشارة إلذ فئة ىؤلاء الدين  ود ابؽوبيبابؽنابؼتعلق ضاربا أمثلة على ذلك كابؼثاؿ 
( ىوجاف carmecholمعينة كالتًاب كالطيور كما أف التجربة التي قاـ بها كل من كارميكل )

(Hogan)  ( ًكلتwalter بينت تباين الاستجابات بتُ بؾموعات التجربة تباينا جذريا، حيث أنهم )
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مسميات لفظية   فئةقدموا صورا بسيطة لأفراد المجموعتتُ ثم طلب منهم إعادة ربظها مع تسليم لكل بؾموعة 
طريقة كل فئة بزتلف عن الفئة الأخرل كإحدل النقاط التي يقدمها ككرؽ تلك التي بسيز رؤية العالد نتيجة لل

 .(1)التي يتم بها التعبتَ عن ابؼعتٌ من خلبؿ القواعد النحوية للغة 
 .استقلالية اللغة عن الفكر:2

سكي أف اللحظة ابغابظة ىي الفتًة العمرية المحدد بنهاية السنة الثانية لأنها الفتًة التي يتشكل فيها تيرل فيغو 
كاللغة، أم أف الفكر كيصبح لفظا كالكلبـ يصبح نوع جديد من السلوؾ ابؼتسم بالتماـ منحتٌ الفكر 

عقلب؛ كيعتقد أف السنوات ابؼوالية كالتي قد لا تتجاكز السبع ىي السنوات التي تقوـ فيها اللغة بوظيفتها 
فعلب، أين تتابع كتوجد الفكر من جهة، كتقوـ بتوجيو نتائجو إلذ الآخرين من جهة أخرل. كبؼا كاف الطفل 

صل، بتُ الوظيفتتُ فإف كلبمو متمركز حوؿ الذات، أم أنو يتكلم بصوت عاؿ عن ختَ مقتدر على الف
خططو كأنشطتو الداخلية غتَ فاصل، بتُ ىذه النوعية من الكلبـ كللكلبـ الاجتماعي الذم بىاطب بو 

 الغتَ، كمع التقدـ في السن تصبح الوظفية الفكرية للغة بـتزنة صورة الكلبـ الداخلي.
سكي تفي الكلبـ الاجتماعي، فإف فيغو  بىتفياجي يرل بإف الكلبـ ابؼتمركز حوؿ الذات كاف جاف بيكإذا  

يرل بأف اختزاف الكلبـ ابؼتًكز حوؿ الذات ىو كصف أكثر دقة بدليل أنو كثتَا ما يردد الكبار لاسيما في 
أنهم بوملوف حل ابؼسائل للصعبة، الكلبـ بصوت مسموع، كىذا ما يعتمده ابؼهتموف بصعوبات التعلم، إذ 

 .(2) ابؼتكلم على صياغة خططو كطريق تفكتَه صياغة لفظية كذلك بؼعرفة ما بودث داخل العقل بالفعل

 .تصورات اللغويين على النفس لعلاقة اللغة بالفكر:3

 Vont( 1832-1920. اللغة والتفكير عند فونت )1.3 

يرل فونت من خلبؿ كصف التفاعلبت بتُ الظواىر ابػارجية لإنتاج كإدراؾ الأصوات، كالستَكرات  
الداخلية أك " الفكر"، كخلص إلذ أف كل عمل لغوم يبدأ على شكل انطباع أك شعور عاـ، ثم بهب على 

                                                           

، 2020، بؾلد نصف سنوم، جامعة ابغلفة ابعزائر5، بؾلد19دة صغتَ، جدلية اللغة كالفكر في الدرس اللغوم بؾلة حقائق للدراسات النفسية كالاجتماعية عقبور  - 1
 .174ص
 .175اللغوم، ص  الدرس في صغتَ، جدلية اللغة كالفكر دةقور بأنظر  - 2
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ية، كىذه ابؼفحوص عزؿ بعض جوانب ىذا الانطباع العاـ، خصوصا العلبقات التي بتُ الوحدات التصور 
ت عديدة من ي ىذا ابؼوقف للباحث فونت استفاداالبنوية للغة، كقد لق كةبابغالعلبقات ىي التي تشكل 

بالاعتماد الذم شرح السلوكات اللغوية  Buhlerطرؼ أتباع ابؼدرسة التوظيفية من بينهم الباحث بوىلر 
 (1)الستَكرات العقلية.على الرجوع إلذ الأحداث ابػارجية، كليس باستدعاء أك التماس 

  J. piaget (1980-1896اللغة والفكر عن جان بياجي ) .2.3
اىتم بياجي بدراسة اللغة كالفكر عند الطفل، كتعلم اللغة ككذلك منطق الطفل كتصوره للعالد، كابؼشكلة 
التي يطرحها بمو اللغة لدل بياجي تتعلق بعلبقات ىذا النمو مع الفكر، كمع الإجراءات ابؼنطقية 
بابػصوص، لأنو إذا كاف من التفق عليو أف اللغة تزيد من قدرات التفكتَ توسعا كسرعة إلا أف مسألة 

 .(2)الطبيعة ابؼنطقية الرياضية تبقى بؾالا للنقاش
أف النمو اللغوم يعتمد على بمو الذكاء كأف الطفل يتمثل )التمثل( ابؼفهوـ كالتصور للؤعياف   كيرل بياجي

ترميز بؽا أك علبمة لغوية تعبر عن ذلك ابؼفهوـ أك التصور، كيذكر بياجي أف ذلك  ثم ثاني مرحلة كضع
التطور الذم بوققو التفكتَ التمثيلي، مقارنة بنظاـ ابؼخططات ابغسية ابغركية، يعود في الواقع إلذ الوظيفة 

كبزلق بذلك التمثيل، إلا أف بياجي يعتًؼ بأف الرمزية في بؾملها، فهي التي تفصل التفكتَ عن الفعل، 
على عكس الأدكات السيميائية الأخرل التي يبينها الفرد تبعا لاحتياجاتو، فإف اللغة أداة للغة دكرا ىاما 

جاىزة تم إعدادىا اجتماعيا، كبرتوم على أدكات معرفية تكوف برت تصرؼ الفكر، إذ يستعملها الأفراد 
، فاللغة من خلبؿ ما سبق ىي أحد (3) إغنائها شاركوا ىم أيضا بدكرىم فيالذين يتعلموف قبل أف ي

مظاىر النشاط التمثيلي عند الطفل كالتي تظهر خلبؿ السنة الثانية من عمره ثم إف اللغة بسثل ابؼؤشر ابؼتاح 
 .تتًجم بشكل مباشر ميكانيزمات الذكاءالتي للفكر كبأف بعض البيانات مثل توظيف ابؼلفوظات 

                                                           
 bronkart FP Acquisition du langage et développement cognetif, la génèse de la parole, 16 sympolium d أنظر - 1

L’APSE de la longue     française p 130 

 J.piqget p68أنظر  - 2

جامعة بجاية،  14النفس، بؾلة الناصرية للدراسات الاجتماعية كالتاربىية، بؾلد حة، العلبقة بتُ اللغة كالفكر من منظور علم يصل ةبوزيد باعأنظر: - 3
 ,797، 24ص، 223ابعزائر 
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لك فإف اللغة ليست ىي التي توسخ بنية الفكر كالتي تعطي شكلو للمنطق، إبما ابؼنطق ىو الذم يعود كبذ
اللغة. كيعتًؼ بذلك بياجي أف تدخل اللغة ضركرم لأنو دكف نظاـ التعبتَ الرمزم الذم تشكلو اللغة 

 .(1)تندمج في أنظمة متزامنة  فتبقى العمليات في حالة أفعاؿ متتالية دكف أ
كحتى إف اعتًؼ بياجي بوجود تأثتَا دائرم متبادؿ، بتُ اللغة التفكتَ فهو يصر على أسبقية الذكاء على 
اللغة كعلى استقلبليتو عنها، كلا تطهر اللغة عن الطفل كنظاـ سابقا البناء كلا بيكن إدماجو إلا إذا كاف 

  للغة إلذ إيقاع التطور ابؼعرفي.بحوزة الطفل البنياف ابؼعرفية لضركرية، بهذا بلضع إجراءات تعلم ا

 (:سكينر/واطسن/بلومفيلد. اللغة والفكر عن السلوكين )3.3

نظريات تعلم خاصة باللغة كلكن ما يوجد لديها لا يتعدل بعض  بهدلن  ةتصفح للنظريات السلوكيإف ابؼ
التطبيقات لنظرياتهم العامة في ميداف اللغة، ذلك لأنهم لا يركف فرقا بتُ تعلم اللغة كتعلم أم سلوؾ ألر 

ىم يفسركف اللغة شكلب من أشكاؿ السلوؾ كيفسركنها في إطار تكوين للعادات، فيزيولوجي آخر كبالتالر 
نر، يبؼدعمات بتُ ابؼثتَات، أم أف السلوؾ اللغوم نتيجة لعملية التدعيم، كىذا ما ذىب إليو سككتدخل ا

بالاستجابة بالإضافة إلذ المحاكاة كالتكرار كالاشتًاط كالتدعيم،  ابؼثتَفتعلم اللغة يتم عن طريق ربط 
لسلوؾ اللغوم من خلبؿ ، كيتم تعزيز اخارجي أك داخلي ثتَبؼفاستعماؿ اللغة كانتاجها بيثل استجابة 

السلوكيتُ سلوؾ آلر ميكانيكي خارج  عندة، كبذلك فالسلوؾ اللغوم لتكرار كالدربكا الابهابية الاستجابة
، كعليو فإف السلوكي عاجزة عن تفستَ عمليتي ابغساب مفردات اللغة كبصلها على حد (2)العقليةالعمليات 

كالطفل يفهم معتٌ الكثتَ من ابؼفردات قبل التلفظ بها، كلذلك فعلمتٍ الفهم سبق عمليتي التفكتَ السواء 
نتاج كالتحليل في إسكي لتعطي أبنية للقدرات الذىنية قبل الفهم كالإدراؾ مجاءت النظرية الفطرية عند تشو 

 ساب أم نظاـ لغوم.ة فطرية بيكنو من اكتبقدر مزكد اللغة بل إف الطفل يولد 

                                                           

 .78ص،  سابقالابؼرجع  أنظر- 1
 كما بعدىا. 70، ص عربيةاللغوية كالنفسية كتعليم اليلي، النظريات صأنظر عبد العزيز الع - 2
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ى رأسهم بياجي الذين يركف أف كل إنساف بيكن التعلم كفق ما لديو من تُ كعليىذا فضلب عن موقف ابؼعرف
بتُ ابعانب الذىتٍ كالفكرم في الإنتاج يقة يتُ أبنلوا تلك العلبقة الوثلسوك. كبذلك فإف ا(1)فطرية  قدرة 

 اللغوم.نتاج تألية عملية الإفي  غلوىا، كذلك بسبب اللغوم، كذلك ما أدل إلذ توجيو بؽا الكثتَ من النقد

  (.1934،1896. اللغة والفكر عند فيفوتسكي )4.3

ا تمع ما، أم، كىي حاملة ابؼكتسبات الثقافية لمجتسكي اللغة كأداة تواصيل، ذات الامتياز الكبتَيعرؼ فيغو 
 ة، بذلك بيثل التفكتَ نقطة التقاء ابعذكر التواصليةداو بشرة أك نتيجة الاستبطاف ابؼتدرج بؽذه الأفهالفكر 

 (2)كالفهمية

 ىا الرباط بتُ الفكر كاللغة ليس ذا طبيعة بدائية كغتَ متغتَة، بل يتواجد مصدر  وتسكي على أفكيضيف فيغ
اللغة  وقف ىذا التصور فإنو وقا خلبؿ ىذا النمو، ىذا الرباط، كيصبح أكثر فأكثر كث في النمو كيتغتَ

تصنيفيا، بحيث أن الفكر لا يعبر عنو بالكلمة ليست لباسا داخليا للفكر، بل إنها تحقق لو توجيها 
 بل يتحقق في الكلمة.

للفكر كما قد يظهر على مرآة، كيعتبر فيغوتسكي أف  اضح فيغوتسكي أف اللغة ليست بؾرد انعكاسو كي
ابؼفاتيح ذات الطابع اللغوم ىي ذات أبنية كبتَة في تنظيم كتنسيق الفعل كبـتلف الوظائف ابؼعرفية كيتم 

اللغوم مع النشاط العملي كالآدائي للطفل ىذه ابؼفاتيح خلبؿ النمو، حيث يتم استيعاب الرموز ابغاسب 
كيشكل بذلك ىذا الاكساب حسب فيغوتسكي، خطوة أكلذ ذات أبنية قصول في التحوؿ النوعي كابعدلر 

بساما كعندما للنشاط الإنساني حيث يشرح الباحث أف اللغة كالعمل يستَاف في البداية في خطتُ مستقلتُ 
بودث تقارب بينهما كالنمو الفكرم، إذ نلبحظ بركز الأشكاؿ الإنسانية البحثة للذكاء العملي المجرد، 
كيشتَ الباحث أيضا إلذ أف الطفل يكتسب أنظمة كظيفة ككيفيات تنظيم سلوكية جديدة خلبؿ التبادلات 

 تساب ثلبثة مراحل أساسية:مع العالد ابػارجي كبودث ذلك بوساطة من اللغة كيتبع ىذا الاك

                                                           

 .52لد ابؼعرفة الكويت، ص االأجنبية تعلمها كتعلمها ع، اللغات رما علي حجاجخايف نأنظر  - 1
 bronckart JP Aquisition du langage et développement Cognetive p,130,1975أنظر - 2
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: بسثل اللغة كيفية تواصل مع الراشدين، فهي تكوف خارجية في شكلها .المرحلة الأولى4
 ككظيفتها.

 : مع احتفاظها بشكلها ابػارجي، فهي تكتسب كظيفة داخلية أم أنوية. المرحلة الثانية*

وف كعليو فإف التصور يفتًض أف تك ،كتصبح فكرا تتحوؿ ىذه اللغة إلذ لغة داخلية *ابؼرحلة الثالثة:
  (1) اللغة ىي ابؼستَ كالضابط للسلوؾ الانساني

كتعتبر ىذه ابؼسألة ابؼتعلقة بنمو اللغة إحداىم ابػلبؼ بتُ بياجي كفيغوتسكي، فينما يرل بياجي 
 و فكر كلغة بؾتمعتُ، فإف بالنسبةللفكر الأنوم لتتطور فيما بعد بك ىي انعكاس ةالأنويأف اللغة 

لفيغوتسكي تكوف اللغة في استعمابؽا منذ البداية للتواصل مع الآخرين، ثم يصبح في بعد كسيلة تواصل مع 
مرحلة كسطية بتُ اللغة الاجتماعية كاللغة  ةالأنويالشخص نفسو أم تصبح لغة مستبطنة كبسثل اللغة 

 ابؼستبطنة كما يلي:

 

وتسكي ينطلق من المحصلبت ابؼفهومة للمتكلم من غفإف منطلق الانتاج اللغوم عند في كبذلك
ابػارج إلذ الداخل كانعكس ذلك على تطوير فكرتو في نظرم التعلم إلذ ما يسمى بالنظرية التفاعلية 

 .الثقافية

 وورلف(:والفكر في النظرية النسبية )سابير .اللغة 4.3

ككرؼ( أك الوكرفانشية -فرضية النسبية اللغوية ىي جزء من النسبوية ابؼعركفة أيضا بفرضية )سابتَ
warfisme   كلها تشتَ بؼبدأ تثاير بنسبة اللغة على رؤية العلبـ ابػاصة، كىي نظر آسرة في بؾاؿ اللغويات

أفكارنا كتصوراتنا كحتى  كالعلوـ العرفية، نفتًض أف اللغة التي نتحدث بها بيكن أف تشكل كتؤثر على

                                                           
1 - 

 اجتماعيةلغة  لغة أنونة لغة داخلية
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كجهات نظرنا الثقافية تتحدل ىذه الفرصة، الفكرة التقليدية للئدراؾ الإنساني العاملي، كتسلط الضوء على 
 التأثتَ العميق للغة.

ككسعا ما يشكل مستقل في أكائل القرف العشرين كحتى منتصفو تتمحور ىذه كقد طورا ىذه الأفكار 
 كالفكر كالثقافة، كيقتًح نسختتُ رئيسيتتُ:الفرضية حلو صلة بتُ اللغة 

: يستَ ىذا الشكل القول من الفرضية إلذ أف اللغة بردد كبرد بساما الإنكار كالعمليات الحتمية اللغوية-1
ابؼعرفية بؼتحدثيها في جوىر الأمر، الأفراد من خلفيات لغوية بـتلفة سيكوف لديهم بذارب معرفية بـتلفة 

 بشكل أساسي.

: يتفرض ىذا الشكل الأضعف من الفرضية أف اللغة تؤثر على الفكر كتشكلهولكنها لا .النسبية اللغوية2
بردده بالضركرة بالكامل، إف يسمح بفكرة أنو على الرغم من أف اللغة قد تؤثر على الإدراؾ إلا أنو لا يزاؿ 

 .(1)ىناؾ بؾالا للعمليات ابؼعرفية العابؼية

 ة لفرضية سايسر وورؼ:. المبادي الأساسي1.3.4

 *ىياكل اللغة الفكر: بدعتٌ اللغة ليست بؾرد أداة للبتصاؿ كإبما الصياغة الواقع.

 *فئات اللغة تؤثر على الإدراؾ: تصنف اللغات العاـ بطق بـتلفة بفا يتخلق إطارا لفهم البيئة كإدراكها.

لغات تعكس بذاربها كقيمها ككجهات نظرىا *التباين الثقافي في اللغة كغالبا ما تطور الثقافات كالمجتمعات 
 الفريدة.

*ابؽياكل النحوية تؤثر على الفكر: بيكن أف تؤثر ابؽياكل النحوم مثل زمن الفعل أك جنس الإسم على  
كيفية تصور ابؼتحدثتُ للوقت كالسببية كالعلبقات الاجتماعية، بيكن تؤدم ابؽياكل اللغوية ابؼختلفة إلذ 

 تفكتَ.اختلبفات في أبماط ال

                                                           

 .2024مام  8يوـ  ،fourweek mbaككرؼ، موقع  بتَحينا رككوفانو، فرضية سا- 1
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*التفكتَ فيما يتعلق باللغة: قد بييل الأفراد إلذ اعتقاد كالعقل ضمن قيود كىياكل لغتهم الأـ، بيكن أف يؤثر 
 .(1)ذلك على حل ابؼشكلبت كضع القرار كالعمليات ابؼعرفية

 وية:ػػػاللغ ةػػالنسبيافة في ػػر والثقػػػة والفكػػ.اللغ4

في كتابة اللغة بتُ الفكر كالواقع أف بتُ النموذج اللفظي كبتُ leewohrlf .bأكد بنجامتُ لر ككرلف 
منظومة الأخلبؽ كابؼفاىيم كالتخيلبت العادية كاللبكاعية كالأسطورية كالسعرية تفاعل معقد برىن ككرؼ في 

حوؿ لغات ابؽنود في أمريكيا على أف يصور بعض ابغقائق كالزماف كابؼكاف كابغركة  ابؼقالاتسلسلة من 
 و ذاتو عاليا، كأف التغتَات تتعلق بينية اللغة التي يتعلم بها إدراؾ ىذه ابغقائق كالتفكتَ فيها.ليس ى

أكضح مثل أعطاه ككرؼ تأكيد الأثر اللغة كالفكر ىو ما أتى بو من كاقع عملو كمسؤكؿ في إحدل كلعل 
ة، بينما كانوا أشد حرصا في دكف مبالا ابػاليةالشركات، فقد لاحظ أف العماؿ كانوا يعاملوف براميل النفط 

هم مع البراميل ابؼليئة بالنفط، كبذلك كاف ىؤلاء العماؿ بههلوف بعض ابغقائق، كىي أف بعض البراميل  تعامل
كرأل ككرؽ أف العماؿ غتَ مدنستُ كإبما  كانت مليئة بالأبخرة كالغازات التي بىلفها النفط عند تفريغو منها.

 أم على اللغة التي أثرت في طريقة تفكتَىم. التًتب يقع كلو على كلمة خالية

 vanhumboldtكالأبؼاني فوف ىومبولت   Herderالفيلسوؼ ىتَدر  19ؽ فيكىذه الفكرة طرحها 
رؼ في فرضية علمية كىي ( كطرحها مع كك 1939-1884 أدكارد )الأنثركبولوجي سابتَفأخذىا اللغوم 

:" البشر لا يعيشوف في السابق يقوؿ سابتَ في العنصر، كقد ذكرنا مبادئها أساسها وورؼ -رسابيفرضية 
العالد ابؼادم كحده، كلا يعيشوف فقط في عالد النشاط الاجتماعي بابؼفهوـ العادم، كلكنهم في الواقع برت 

كحقيقة الأمر أف العالد ابغقيقي مبتٍ إلذ  ،ربضة تلك اللغة ابؼعنية التي ابزذكىا كسيلة للتفاىم في بؾتمعهم
ختلفة عوالد بـتلفة، فيها المجتمعات ابؼ مع معتُ، ...إف العوالد التي تعيشعلى العادات اللغوية لمجت حد كبتَ

ة ص، حيث استنتج في خلبسابتَستاذه أم أ، كقد أخذ ككرؼ بر (2) كاحد نسميو بأبظاء بـتلفةلا بؾرد عالد

                                                           
 .السابق، صابؼرجع  أنظر- 1
 .76، ص 1993، القاىرة مصر سنة 9بقيب بؿمود، بذديد الفكر العربي، دار الشركؽ، ط زكي- 2
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إذ يقوؿ" إف اللغة ليست بؾرد كسيلة للتعبتَ  1956دراستو السالفة، بتُ اللغة كالفكر كالواقع الصادرة عاـ 
عن الأفكار، بل أنها ىي نفسها تشكل الأفكار، فنحن نقسم الطبيعة أك العالد بدوجب ابػطوط التي تربظها 

يتوقف على  كالأعيافات كالأفكار كالمحسوس الوقائع، كبذلك فإف رؤية العالد كبرليل (1)القومية لنا لغاتنا 
م الفكرم امتزجت بالزخ تترسباشكلت عبر السنتُ نتيجة تمولة الفكرية كالثقافية بؼتكلميها، التي ابغ

 كالثقافي بؼتكلمي لغة معينة.

فيها في نتائجها شكل موضوع علبقة اللغة بالفكر أبنية كبتَة نظرية كإجرائية كبيكن توظيف : يخلاصة
كمعابعة أمراض  ،بغتَىاللناطقتُ جوانب إجرائية، كخاصة فيما يتعلق علم اللغات كالثقافات، كتعلم اللغة 

  بحاجة إلذ تفعيل كمعابعة ميدانيا. اللغوية التيذلك من الاشكاليات  الكلبـ كغتَ

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .17، ص 2015، بؿاضرات بـطوطة في اللسانيات الاجتماعية، جامعة بشار ابعزائر بوقربةفي لطأنظر - 1
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 05المحاضرة الخامسة رقم 
 اللغة والدماغ:

سلوكا معقدا، تتضافر فيو بصلة من ابعوانب الفزيولوجية كالنفسية، ككثتَا ما اثارت تعتبر اللغة : توطئة
الدراسات اللغوية منذ القدـ إلذ أبنية الدماغ في انتاج اللغة تلك القدرة الفزيولوجية التي يولد الفرد مزكد بها، 

كاللسانيات العصبية، كقد بذاكبت ىذا ابؼوضوع عدة بزصصات منها علم النفس، كاللسانيات النفسية، 
كالعرفانية أيضا، إلا أنها بذمع كلها على مركزية الدماغ في الإنتاج اللغوم، كإف اختلفت متطلباتهم في ذلك، 

 كبذلك نعرض في ىذه المحاضرة تلك العلبقة التفاعلية بتُ اللغة كالدماغ.

بغبل الشوكي ابعهاز العصبي : ىو العضو ابؼركزم للجهاز العصبي البشرم، كيتشكل من ا.مفهوم الدماغ1
ابؼركزم يتكوف الدماغ من ابؼخ كابؼخيخ كابعذع الدماغي يقوـ بالتحكم في معظم أنشطة ابعسم بدعابعة 

بالتعليمات ابؼرسلة إلذ كدمج كنسيق ابؼعلومات التي يتلقاىا من الأجهزة ابغسية، كيتخذ القرارات فيما يتعلق 
 باقي أعضاء ابعسم.

، (1)الدماغ قائلب: " الدماغ بؾموعة منظمة من للعصبونات ابؼتًابطة كفق بـطط بؿدد"اف تيبرغي غيكعرؼ 
كىذا يعتٍ أف مصطلح الدماغ يقصد بو بشكل عاـ العصبونات أك ابػلبيا العصبية التي ترتبط معا داخل 

مجمة، ابؼخ، الذم يشكل ابعزء الأكبر من الدماغ، كىناؾ تعريف آخر لو يرل أف الدماغ" يوجد ضمن ابع
حفية كالنخاع كزم للئنساف، عن طريق الأعصاب القفي ابعهاز العصبي ابؼر  كىو العضو الذم يتحكم

الشوكي، كأختَ ابعهاز العصبي ابؼركزم للئنساف كأختَ ابعهاز العصبي المحيطي، كبهذا يكوف عمليا ابؼنظم 
ثل سرعة القلب، ى الأفعاؿ الدنيا مع فعاليات الإنساف تقريبا، الأفعاؿ البشرية اللبإرادية أك ما يدعيبعم

التنفس، ابؽضم، فيتم التحكم بها عن الدماغ لا شعوريا بشكل خاص عن طريق ابعهاز العصبي التلقائي أما 
 كوف الدماغ من:تكي (2)"م التحكمل التفكتَ كالاستنتاج كالتجريد فيتالفعاليات العقلية العليا أك ابؼعقدة مث

                                                           

 .115ص2013، بتَكت، لبناف 1العربية، طكآخركف قاموس العلوـ ابؼعرفية تربصة بصاؿ شحيد، مركز دراسات الوحدة،  غي تيبرغياف - 1
 .115غي تيبرغاف، قاموس العلوـ ابؼعرفية، ص - 2
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-التلبموس -ابعاسيابعسم -القدالر أك القفوم الفص-الفص الصدعي-ابعدارمالفص  -الفص ابعبهي-
 ابغبل الشوكي. –ابؼخيخ  -القنطرة –النخاع ابؼستطيل  –الدماغ ابػلفي  -الغدة النخامية-النظاـ ابغشوم

ثم أف ىناؾ أجزاء من الدماغ متخصصة في اللغة للدماغ نصفاف متطابقاف تقريبا كىي النص الأيسر 
 ابؼسؤكلة عن اللغة ىي برككا. كابؼنطقة  (1)الأبين كالنصف

على الاستعداد الوراثي كالبنية  كاللغة عبارة عن أفكار كمفاىيم موجودة في الدماغ، حيث تم بناؤىا اعتادا
، كعند ما تقوؿ أف اللغة موجودة في الدماغ فكيف نفسر ىذا الوجود، فهل ىي مستتًة في كل خلبيا ةالمحيق

؟ كيقسم دماغ الإنساف إلذ قسمتُ متماثلتُ كىي الفص الأبين فأينالدماغ كإف كاف بؽا مراكز بؿددة 
أبنا يسمى كالفص الأيسر، كيتم التنسيق بتُ ىذين القسمتُ عن طريق خلبيا عصبية متخصصة كثرة 

، كللدماغ كظائف جسم الإنساف يتم بشكل متعاكم، حيث يتحكم الفص الأبين بوظائف ابعاسيابعسم 
 .(2)ابعزء الأيسر من ابعسم، بينما يتحكم الفص ابعهة الأيسر بوظائف ابعزء الأبين من ابعسم

 .شواىد تدل على الحكم الجزء الأيسر من الدفاع في اللغة:2

صابة في الدماغ، حيث لاحظ العلماء أف يعظم ابغالات التي أصيبت فيها ابعهة بؼاعن طريق ابغالات  -
 اليسرل من الدماغ بأنهم أصيبت لغتهم باضطراب.

 إزالة جزء من الدماغ، لوحظ أف اللغة لدل ىذه ابغالات قد تأثرت بشكل كاضح. -

بؼعرفة أثر ابؼخذر على الوظائف استخداـ ابغقن بابؼخدر عن طريق الشرياف ابؼغذم للدماغ مرة لكل جهة  -
 ابؼناطة بكل جزء.

 

                                                           

1 -chorm sky noam, new horizon in the strudy of language and mind Amer comburdge university press 
2000 p77,79 

، 187للبستزادة أنظر عطية سليماف أبضد، اللسانيات العصبية، اللغة في الدماغ، ص 2020أنظر بؿاضرة بستد التعليم عن بعد، جامعة ابؼسيلة ابعزائر، - 2
 كما بعدىا.
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 .مراكز اللغة في الدماغ:3

تتوزع مراكز اللغة في ابعزء الأيسر من الدماغ، كلا تنحسر في مكاف كاحد، كترتبط ببعضها البعض 
 عن طريق خلبيا عصبية متخصصة.

 : broca s Area.منطقة بروكا: 1.3

بوؿ برككا، كبقد ىذا ابؼركز في مقدمة النصف الأيسر من الدماغ، كقد بظيت بهذا الاسم نسبة بؼكتشفها 
كىو ابؼركز ابؼسؤكؿ عن تنظيم أبماط النطق، كبؽذه الوظيفة علبقة بقرب ىذا ابؼركز من منطقة التحكم 

ابؼسؤكؿ عن استخداـ علبمات  بعضلبت الوجو كالفك كاللساف كابغنجرة في القشرة الدماغية، ككذلك ىو
 لأفعاؿ.ابعمع كشكل ا

 

 

  

 

 

   

 
 :.منطقة فرنيكا2.3

ؤكؿ عن استقباؿ ابؼنحلبت السمعية، كيلعب دكرا رئيسيا في إعداد ابؼعاني، كيدخل في ىو ابؼركز ابؼس
 تفستَ ابؼفردات كاختيارىا بهدؼ إنتاج ابعمل.

 

 ابؼنطقة ابغركية

 منطقة برككا

 الباحة السمعية الأكلية

 منطقة فرنيكا
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 :.التلفيفة الزاوية3.3
ابؼركز ابؼسؤكؿ عن برويل ابؼثتَ البصرم إلذ شكل بظعي، حيث يلعب دكرا جوىرام في التوصيل بتُ 

 .(1)الشكل المحكي للكلمة كصورتها ابؼدركة.

 .ميكانيكية إنتاج واستيعاب الكلام في الدماغ:4
 : .إنتاج الكلام1.4      

فرينكي تم رسل إلذ منطقة برككا التي بردد شكل ىذه عندما نريد انتاج كلمة تؤخذ من منطقة 
 الكلمة كمن ثم يرسل الأمر ابؼنطقة ابؼسؤكلة عن حركة ابعهاز الصوتي.

 استيعاب الكلام: .2.4

عند بؿاكلة فهم كلمة بؿكية، يبث ابؼثتَ من ابؼنطقة السمعية في القشرة الدماغية إلذ منطقة فتَنكي 
 .(2)الكلمات، أك قد يكوف التفستَ بصريا تفستَحيث ابؼركز ابؼسؤكؿ عن 

نتاج الكلبـ فزيولوجيا بالدماغ يتم عبر ستَكرة معقدة لا بيكن كصفها بدقة إلا من خلبؿ إكبالتالر كاف 
تتًصد حركة الفعل كالاستجابة في كل ابؼناطق الدماغية، كبيكن أف يتفاد منها في بؾالات أجهزة دقيقة جدا، 

ساب تخاصة أمراض الكلبـ كمشكلبت ابغسية كغتَ ذلك ما ىو متعلق بالاك إجرائية متعددةميدانية 
 اللغوم كالتعلم كمشكلبتو.

: يكتسي الاىتماـ بتطوير الدراسات ابؼتعلقة بعلبقة اللغة بالدفاع أبنية كبتَة جدا في ابؼيادين البحثية خلاصة
ابغديثة، مثل التًكيز على معابعة اللغة، كإشراؾ النماذج اللغوية النفسية التنبئية التوضيحية كالدراسات 

تم ناء ابؼهاـ اللغوية، كعلبكة على ذلك، فقد التجريبية، كالمحاكاة ابغاسوبية، كقياس نشاط الضغط الدماغ إث

                                                           

للبستزادة أنظر، عطية سليماف أبضد، اللسانيات العصبية، اللغة في الدماغ )رمزية، عصبية،  2020أنظر بؿاضرة بدنصة التعليم عن بعد جامعة ابؼسلية  - 1
 كما بعدىا. 189،ص 2018للكتاب ابعامعي، دط، القاىرة، مصر عرفانية(، الأكادبيية ابغديثة 

، بؾلة نصف أنظر بؿمد بن ابظاعيل بن شهداء، إنتاج اللغة في الدماغ، دراسة في علم اللغة العصبي، بؾلة الوفاؽ الإبمائي الدكلر للعلوـ الإنسانية - 2
 كمابعدىا. 87شعرية، مركز الوفاؽ الإبمائي، ماليزيا، دت، ص
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التأكيد على ابؼكاف ابؼركزية لدراسات علم الأمراض اللغوية بعد تلف الدماغ كابؼسائل ذات الصلة بتطور 
 اللغة في الأنواع كالفرد البشرم.
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 :(06المحاضرة السادسة )

 ةػػػة التواصليػػػػالعلمية في ػػػػة والفيزيائيػػػالجوانب الفزيولوجي

رس اذلك أف الد ،ابغديث اللساني : إف ابغديث عن التواصل يقتضي بالضركرة ابغديث عن الدرستوطئة
 النبيو لن يكلف نفسو عناء البحث عن مكاف نظرية التواصل داخل اللسانيات العامة، ثم إف ذلك يعتبر

علم النفس الصرؼ أك اللسانيات ائي كفيزيولوجي بدا يفسر بدرجعية مرتكزا لدراسة التواصل من جانب فزي
أك  weaver/shanonالنفسية، كمن ابػطأ ابعزـ بأف ظهور موضوع التواصل ارتبط بشانوف ككيفر 

خر الأربعينات، رغم ما بؽما من دكر في إخراج ىذا ابؼيداف إلذ دائرة الوجود بالقوة كسنحاكؿ تبياف أكا
في العقل الداخلي من ابعانب الفزيولوجي العضوم كالفزيائي في جزء اللسانيات ابغديث  ابعوانب المحكمة

 كاللسانيات النفسية على كجده ابػصوص.

 تعريف الاتصال: -1

كالذم يعتٍ عاـ أك   commun مشتقة من اللفظ اللبتيتٍ communicationلفظة اتصاؿ 
، إذ تتضمن بؾلس الاتصاؿ تفاعلب مستمرا بتُ شخصتُ على الأقل (1)بذيع عن طريق ابؼشاركة" شائع

في إطار سياؽ اجتماعي لذا فهو "عملية مستمرة يتم بدقتضاىا تكوين العلبقات بتُ أفراد المجتمع كتبادؿ 
 عمليتيكلا يتحقق الاتصاؿ إلا من خلبؿ  (2)ابؼعلومات كالأفكار في رموز دالة لتحقيق أىداؼ معينة" 

أين يتم برويل الألفاظ إلذ معاف كاضحة الدلالة كالعكس، كلا بيكن فهم ماىية الاستقباؿ الإرساؿ ك 
 التالية:  دداتالمحالاتصاؿ إلا من خلبؿ 

كمتغتَة نتفاعل معا لتحديد كفاءتها كبؽا بظات إنسانية، ىي بؾلة مستمرة لا *للبتصاؿ عناصر متعددة 
 تتوقف كلا تتجمد عند نقطة معينة.

 التفاعل ابؼتبادؿ بتُ طرفي الاتصاؿ عنصرا مهما لأف الفعل التواصلي فعل تبادلر مشتًؾ. *يعد
                                                           

 .60، ص 2003، عماف الأردف، 1موعة من ابؼؤلفتُ، مهارات الاتصاؿ كالتفاعل في عمليتي التعليم كالتعلم دار الفكر للطباعة كالنشر، طبؾ - 1
 .18، ص 2006ي، عبد العزيز السد، نظريات الاتصاؿ، دار النهضة، دط، القاىرة، مصر مرفت الطرابيش - 2
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*تعد اللغة عنصرا مهما في برقيق عملية التواصل لأنها الأداة الرئيسية في التواصل اللغوم التي تتًجم 
 الأفكار.

برويل الرسائل الذىنية  *الاتصاؿ عملية معقدة تتضمن عناصر مشابكة تبدأ بابؼرسل الذم يتولذ مهمة
إلذ رموز لغوية، يستقبلها ابؼتلقي عن طريق قناة ناقلة، كتتحدد كظيفتو في فك الرموز الرسالة كالاستجابة 

 .(1)بؽا

كبذلك فإف الاتصاؿ فعل تشارؾ كتبادؿ بتُ مرسل كمرسل إليو عن طريق الإدارة التي ىي اللغة، كقد 
 ثل الإشارات كالألواف كالإبياءات.يكوف التواصل بوسائط غتَ لغوية أيضا م

 .حلقة التواصل من منظور اللسانيات الحديثة واللسانيات النفسية:3

 :يرسسو .التواصل عند 1.3 

إف التواصل عملية تفاعلية بردث عبر شبكة من العناصر، فتؤدم إلذ الإيلبج كالاخيار كالتفاعل  
المجتمعي كغتَىا بفا لا يستطاع برديد نتائجو، ففي الدراسة الكلبسكية اشتًط دم سوستَ كجود 

دائرة الكلبـ الذم ىو أكؿ مظهر لتكوف اللغة من يتم  ولدتشخصتُ على الأقل لتحقيق التواصل حيث 
اللساف في دىن الشخص كليكن مثلب)أ( حيث تتحد ابؼفاىيم التي ىي أحداث كاعية بالرموز اللسانية أك 
الوصوؿ السمعية كفي دماغ )أ( بودث رد فعل أك استجابة عن طريق إصدار أك أمر على شكل رسائل 

ذا الأختَ أصوات ملبئمة للصور الدماغية أك طبوغرافيا ابؼفاىيم عصبية إلذ جهاز النطق فيحدث ى
ابؼرتسمة عن طريق اىتزاز ابغباؿ الصوتية بؿولة الإشارات الكهربائية إلذ موجات نابذة عن اىتزاز 
عضلبت ابعباؿ الصوتية، كتنشر عبر ابؽواء إلذ إذف السامع"ب" حيث تلتقط الأذف ىذه الأصوات بفيزة 

الأصوات الأخرل عن طريق ابعهاز السمعي ثم بغوبؽا إلذ الدماغ، حيث يتم الرموز  أياما عن بـتلف
الصوتية عن طريق بذمع صوتي يتميز بو الدماغ، كإذا أجاب الشخص )ب( فإف حدث كلبميا ثانيا يولد 

                                                           

 .19، ص السابقأنظر ابؼرجع  - 1
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عملية فعلى الرغم أف سوستَ لد يهتم بصفة موسعة بال (1)كتتم العملية التواصلية بطريقة عكسية ىذه ابؼرة 
الاجتماعي برديده للمجلس  إلا أنو أرسى رعاتها الأساسية كركز على ابعانب بػطابيةكاالتواصلية 

بداية انطلبؽ  أما اجتماعيةالاتصالية للقاعدة على التواصل في إطار النظاـ اللساني بحسب كل بؾموعة 
سماة تصورات مع بسثيلبت ابؼ فعل التواصل فتكوف في كصاع أحد ابؼتحاكرين حيث تتًابط كقائع الضمتَ

 .(2)العلبمات اللسانية أك الصورة السمعية ابؼستخدمة في التعبتَ عنها"

كقد شرح سوستَ كيف تتم عملية التواصل بتُ طرفتُ كذلك في ضوء ابؼخطط الذم اصطلح على " 
 .الآتي مثلو في ابؼخططدائرة الكلبـ" كالذم 

 .حلقة التواصل عند بلومفيلد: 2.3

إذا كاف سوستَ قد أرسى شبكة مبسطة بغلقة التواصل من خلبؿ حديثو عن حلقة الكلبـ فإف بلومفيلد 
كالاستجابة، كيفتًض حورا بهرم بتُ "جاؿ" ك"جيل" الذين كانا  ابؼثتَيربط مفهوـ التواصل بدفهومي 

يتحولاف فتشعر )جيل( بابعوع حتى ترل تفاحة متدلية من عصن شجرة التفاح فتصدر عن طريق 
 تعبتَا عما أحسن بو كتتحوؿ ىذه الاستجابة إلذ مثتَاللفظية  الاستجابةجهازىا النطقي نوع من 
يتسلق الشجرة فيقطف التفاحة كيقدمها إلذ الفتاة ككلتهما كيستنتج بلومفيلد بالنسبة إلذ جاؾ فيقفز ك 

كبيكن التمثيل  (3)من ىذه التجربة أف الكلبـ نوع من الاستجابة بؼنبو داخلي فهناؾ حافز كىناؾ رد فعل
 كما يلي:  العمليةبؽذه 

 

 

                                                           

 . 51، ص 1985دم سوستَ، بؿاضرات بالألسنية العامة تعريب صالح القرمادم كآخركف، الدار العربية للكتاب، طرابلسي، قوس  - 1
 .123، ص 2015، ابعزائر، 5أبضد مومن، اللسانيات النشأة كالتطور، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ط - 2
 Ronald J,A, et al. Trouble du langage, diagnostique et rééducation pière mardaga bruxelleأنظر  - 3

eme ed 1985 p212 

تَمث 1ـ  
الشعور 
 بابعوع

رؤيةعند   
 التفاحة

(فعلرد )1)  
 صدكر 
 منطوؽ
 صوتي

إلذ  1)حوؿ ر2ـ)
2ـ  

 بظاع الرسالة
 الصوتية

)رد فعل حركي2)  
 قطف التفاحة
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كتكن حلقتو من دافع إف كلتا كجهتي النظر بتُ سوستَ كبلومفيلد تقودنا إلذ مفهوـ التواصل  
ليدفعها إلذ مرحلة التفاعل بواسطة اصورة ابؼنطبعة في أذىاف داخلي نفسي يبلور عمليتي الكلبـ 

شتَ إليها ليابؼشاركتُ في ابغلقة النابذة عن حوافز لفظية كأخرل غتَ لفظية التي أبنلها بومفيلد 
سكينر.فتَل سكينر إف ابؼتكلم يستحضر ابؼتكلم الرسالة بعد استحضار مثتَ بفيز غتَ لفظي)ـ.ز.غ.ظ( 

ابؼثتَ إلذ حافز لفظي كلبـ )أمر، طلب( مثل: ابػبز من فضلك كيتحوؿ ىذا ابغافز اللفظي كيتحوؿ 
( لامتلبؾ ابػبر من قبل بالنسبة للمتلقي إلذ مثتَ بفيز لفظي )ـ، ز، ظ( لاستجابة لفظية)ج، ؼ، ظ

بفيزا غتَ لفظي لاستحضار  مثتَابؼتكلم كابػبر يكوف حافزا داخليا غتَ لفظي، كابغصوؿ على ابػبز 
 استجابة كلبمية )شكر( ثم ىي بدكرىا حافز للرد " أنا في خدمتك".

بإبذاه  كل  ةالتواصلي بالعملية: كبؿصوؿ القوؿ أف كل ابؼذاىب كابؼدارس اللسانية قد اىتمت خلاصة
، كالتي نصت ثم تفستَىا بتوجيهات بـتلفة بداية من سوستَ للغةمعتُ، كذلك ما يؤكد الوظيفة ابعوىرية 

في دكره التخاطب )الكلبـ( كتفاعلية ابػبر كالاستجابة عند بلومفيلد، كتكوف قد نظرت إلذ التواصل 
ن ابعانب التداكلر في الفعل نظرة أكثر ميكانيكية بعيدا عن الوعي كالذىن من جهة، كبعيدا أيضا ع

ف العشرينن الذم يهتم فقط بالكفاية التواصلية التبليغية كأنى التواصلي الذم جاء بعد منتصف القر 
بالكفاية العطائية التداكلية إلذ تتجاكز دكر اللغة من التبليغ كالأخبار إلذ التوحيد كالتأثتَ كالتعديل في 

 ابؼلتقى.
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 07 رقم:المحاضرة 

 .اكتساب اللغة الأم

: اىتمت الدراسات اللغوية النظرية منها كالتطبيقية بقضايا اللغة من حيث النشأة كالإكساب توطئة
كتطورىا لدل ابؼتكلمتُ، كقد استأثرت الدراسات التطبيقية بديداف الإكساب اللغة كنظريات تعلم اللغة، 

و بوصل رصيدا لغويا بيكنو من التواصل، كما ىي مراحل الاكساب اللغوم عند الطفل حتى تستقيم لغت
كبذدر الإشارة إلذ أف كل الدراسات التي انصبت على قضايا الاكساب اللغوم كنظريات التعلم انشغلت 

 على اللغة الأـ كما يسمى أيضا لغة ابؼنشأ.

 .مفهوم التعلم والاكساب:1

طلبؽ كالعموـ مصطلح التعلم على كجو الا يستعمل، Apprentissage.مفهو التعلم: 1.1
فق خطة على فعل برصيل مهارة أك لغة أك سلوؾ معتُ، كبذلك فهو يشتَ إلذ برصيل مهارة أك سلوؾ ك 

أكاستًاتيجية مسبقة كقد كرد مفهوـ التعلم بالدراسات النفسية كالاجتماعية كتباينت ابذاىاتو كقد كرد 
على أنو " عملية اكساب الوسائل ابؼساعدة على إسباع ابغاجات  Getesمفهوـ التعلم عند جيتس 

 .(1)كالدكافع، كبرقيق الأىداؼ كىو كثتَ ما يتخذ صورة عن ابؼشكلبت" 

كبذلك فإف التعلم حسب ىذا التصور عبارة برصيل الأدكات إلذ برقق الأىداؼ كتشبع ابغاجات كحل 
ىو إلا تغيتَ في السلوؾ ناتج عن إشارة ما، كىذا " التعلم ما  Guilfordابؼشكلبت. كيعرفو جيلفورد 

 .(2)التغيتَ في السلوؾ يكوف نتيجة لأثر منبهات بسيطة، كقد يكوف نتيجة بؼواقف سابقة"

إف ىذا ابؼفهوـ ينحو منحى سلوكيا، يفسر التعلم على أنو استجابة بؼنبهات تكوف في صورة مشكلبت، 
 Aquisitionقة، بالتالر فإف " التعلم عملية اكساب يتم حلها اعتمادا على معطيات كمدركات ساب

                                                           

البيضاء  عبد الكرنً غريب، التعلم كالاكساب، بكو مقاربة سيكوتربوية، بؾلة سيكولوجية التًبية، عدد التعلم كالاكساب، مطبعة النجاح، دط، الدار- 1
 .98، ص2011ابؼغرب، 

 .8ابؼرجع نفسو، ص - 2
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لسلوؾ أك تصرؼ معتُ )حركات، معارؼ، مواقف، مهارات،كفايات...( كيتم ىذا الاكساب في 
فالتعلم يتم كفق خطة ، (1)كابؼوضوع ابػاص بالتعلم"  كضعية بؿددة من خلبؿ تفاعل ما بتُ ابؼتعلم

 ككفايات.استًاتيجية بغية برصيل معارؼ كمهارات 

 : L’Aqusitionساب ت.مفهوم الاك2.1

لغة: " الكسب طلب الرزؽ، كرجل كسوب يكسب: يطلب الرزؽ، ككساب: اسم للذئب كربدا بهيء 
كيقوؿ بؿمد أبي بكر الرازم . (2)في الشعر: كسب ككسيب...كساب فعاؿ، من كسب ابؼاؿ

كاكتساب بدعتٌ طيب  س،ب( طلب الرزؽ كأصلحو كبابو ضرببالاكتساب: " ىو من كسب )ؾ، 
 الكسب كابؼكسب، كبكسر الكاؼ بدعتٌ ككسبة أىلي، كالكواسب ابعوارح.

 (3)تكتسب: تكلف الكسب كالكسب بالضم عصارة الذىن"-

 اصطلبحا: -ب

كرد تعريف على القابظي للبكساب: " ماىو إلا عملية فطرية عفوية يقوـ بها الطفل دكف قصد أك 
.فالاكساب حسب القابظي يكوف (4)ربظي باكتساب اللغة كبفارستها"اختيار، كتكوف في سياؽ غتَ 

عفويا كآليا كفقا لاستعدادات فطرية بيكن الطفل من الاكساب سواء تعلق الأمر بابؼسارات أك 
 الكفايات.

أبماطا جديدة  كقد كرد في معجم علم النفس كالتًبية الاكتساب زيادة أفكار الفرد أك معلوماتة، أك تعلمو
. أما عن الاكساب اللغوم، ىو عملية تلقائية يقوـ بها (5)جابة أك تغتَ أبماط استجاباتو القدبية"للبست

اللغة" تلك العملية  باكتسابالطفل دكف قصد منو، كدكف معرفة مسبقة بقواعد لغتو كقوانينها، كيقصد 

                                                           

 120السابق، صأنظر ابؼرجع  - 1
 ،مادة )ؾ س ب (5جكإبراىيم السامراتي،  ابؼخزكميابػليل ابن أبضد الفراىيدم، كتاب العتُ، ت بؿمدم  - 2
 .362،ص1990، ابعزائر 4أبو بكر الرازم، بـتار الصحاح، بزريج ذيب الباغا، دار ابؽدل، ط - 3
 .55كعلم اللغة النفسي، مكتبة لبناف، ص ةياسة اللغويعلي قابظي، لغة الطفل العربي، دراسات في الس - 4
 . 6"ص1مرىف كماؿ ابعامعة، معجم علم النفس كالتًبية ابؽيئة العامة لشؤكف ابؼطابع الأمتَية، ج - 5



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

47 
 

غتَ الشعورية كغتَ ابؼقصودة التي تتم بها تعلم اللغة الأـ، ذلك أف الطفل يكسب لغة الأـ من مواقف 
طبيعية كىو غتَ كاع بذلك ، كدكف أف يكوف ىناؾ تعليم بـطط لو، كىذا ما بودث للؤطفاؿ كىم 

إبما يعتمدكف على يكتسبوف لغتهم الأكلذ، فهم لا يتلقوف دركسا منظمة في قواعد اللغة كطرؽ استعمابؽا ك 
أنفسهم في عملية التعلم، مستعينتُ بتلك القدرة التي زكدىم بها الله تعالذ، كالتي بسكنهم من اساب اللغة 

 .(1)في فتًة قصتَة كمستول رفيع" 

كبذلك فإف التعلم عملتي يتم من خلببؽا الانتقاؿ من اللبمعرفة إلذ بؿاكلة كضع ميكانزمات لتحصيل 
ة، ثم إنو يطرح مفهوما آخر في بؾاؿ التحصل ابؼعرفي ابؼهارم ىو الاسكاب الذم يتم ابؼعرفة أك ابؼهار 

بالعفوم كعدـ التخطيط في الانتقاؿ من اللبمعرفة إلذ ابؼعرفة سواء كانت معرفة لغوية أك غتَىا، كقد 
 انصب على قضايا ابغساب كتعلم اللغة على اللغة الأـ.

 la langue Maternelle.مفهوم لغة الأم: 2

كتكوف التًبصة  longue Maternelleينظر إلذ اللغة الأـ على أنها ابؼقابل للمصطلح الفرنسي 
ابغرفية لغة الأمومة، كىي تلك اللغة التي تتلبقى بها أـ الطفل أك بتلك اللغة التي يتلقطها من أمر بوكم 
ملبزمتو بؽا في مرحلتو الأكلذ من بداية اكساب اللغة أك الكلبـ الذم يوظفو بصورة عادية في كسطو 

 .(2)ابؼنزلر كىي اللغة التي تتلقاىا دكف تدريس

علم أف اللغة كليدة البيئة، كالطفل لغة ابؼنشأ على أنها مرادفا للغة الأـ، إذ ناستعماؿ أيضا كيتم  
أستَ بؾتمعو، فهو لا يتعلم كلبـ أمو البيولوجية كما يعتقد البعض، أك كما يدؿ عليو ابؼفهوـ اللغوم للغة 

وين كالوسائل التي يستمع بؽا الأـ، لأف الطفل في مرحلة التلفية ينغمس في ابغماـ اللغوم عن طريق الأب
غتَ لغة الأـ  بؿيطيوميا مثل التلفاز كالألعاب اللغوية. فمثل طفل يولد من أب كأـ بؽا لغة ما، كينشأ في 

، أما عن ابؼفهوـ اللساني ابؼتخصص فقوؿ (3)فتصبح اللغة الأـ ىنا ىي لغة الشارع أك المحيطكالأب، 
                                                           

 .184، ص1982سيد أبضد منصور عبد المجيد، علم اللغة النفسي جامعة ابؼالك سعود، ـ السعودية،  - 1
 .63، ص2004الأـ كالواقع اللغوم في ابعزائر، دار ىومة دط، ابعزائر أنظر صالح بلعيد،  - 2
 .18أنظر ابؼرجع نفسو، ص - 3
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"اللغة الأـ: " ىي تلك اللغة التي يتلقاىا الطفل في المحيط Louise Dabéneافبالأساتذة لويز دا
ابؼدرسي مهما تكن الوضعية الشرعية لتلك اللغة كالتي يعيش فيها التلميذ، كمثلت لذلك بالعربية بالنسبة 

 .(1)للجزائر"

وف ابؼدرسي، كلا يكفي أف تكوف تفاىية"لك ابؼلبحظ أف الباحثة تؤكد على ضركرة تلقي اللغة في الوسط
اللغة الأمة تارة بؽجة عربية كشارة بؽجة بربرية، كىي في ابغالتتُ معا لغة شفاىية، كقد كاف الانتقاؿ إلذ 

ة التي تعبر عبرىا كل الآداءات ي، كيقصد بالكلبسيكية ىي اللغة الربظ(2)الكتابة يتم باللغة الكلبسيكية " 
 اللغوية الأخرل.

كوف سواف كبؾموعة من الباحثتُ "اللغة الأكلذ بؼعظم سكاف كقد كرد في معجم اللسانيات الاجتماعية  
بلد عربي فهي مستعملة ضمن منطقة يتكلم معظم سكانها بالعربية، حيث  ممنطقة ما، كالعربية في أ

تدعم سياسة اللغز الأـ أم استخداـ المحلية في الوظائف الربظية، كنلبحظ استخداـ مصطلح آخر 
الربظية، لكن  الدكائرلأكلذ كالتي يتم دعمها في الوطن العربي لاستخدامها في مرادؼ اللغة الأـ كىو اللغة ا

اللغوية، كبـتلف اللهجات العربية ابؼختلفة في اللغة  ع لغوم ىجتُ بالإزدكاجية كالثنائيةكاقعيا نلبحظ كض
الربظية، كىو ما يتم تعلمها في ابؼدارس كالفضاءات  ثانية لغةالأـ أك الأكلذ، كتأتي اللغة الفصحى ككأنها 

ذىب إليو أيضا الفاسي الفهرم بالقوؿ:" إننا لا بكتاج إلذ كبتَ عناء لنبتُ أف اللغة العربية ليست لغة 
فالعربية الفصحى ليست أكلذ، فالطفل العربي لا بىرج إلذ بؿيطو ليلتقط لغة فصيحة متداكلة في الأفواه...

. فاللغة الأـ مكتسبة، كالعربية الفصحى يتم (3)كالذاكرية..."ية كلغة أكلذ في بؿدداتها النفسية الإدرا 
 تعلمها كلغة ثانية في قاعة الدرس.

كبؿصوؿ القوؿ حوؿ اللغة الأـ أنها تتجاذبها عدة مرجعيات، كلذا فهي متعددة العناصر كمشعبة الفركع، 
أف تهدب في ابؼدرسة،  كلكنها تعتٍ تلك اللغة التي تستعمل بشكل طبيعية من قبل بصاعة لغوية، كبيكن

                                                           

1 -louise dabene, repères sociolinguistiques pour l’enseignement des langues, hachette livre paris 
، اللغة كالسلطة في المجتمع في ابؼغرب الكبتَ، تربصنجوليتَ غرات- 2  .78، ص1995ة بؿمدا سليم، دار الفاربي للنشر، دط، مكناس" ابؼغرب يوـ
 .20، ص1986عبد القادر الفاسي الفهرم، ابؼعجم العربي بماذج برليلية جديدة، دار توبقاؿ للنشر، دط، الدار البيضاء، ابؼغرب،  - 3
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، كتتغتَ اللغة الأـ بالنسبة للؤفراد بحسب ابغركية كابؽجرة كلغة المحيط، كابؽويةماء تكىي لغة البلد كالإن
 كبيكن تبسيط مستويات اللغة الأـ التي تتحدد في ابذاىتُ بنا:

 اللغة العامة التي يتعلمها الفرد في البيت بهدؼ التواصل كىي مكتسبة.-1

العلمية كالتكنولوجية كيتم تعلمها بشكل اختيارم ككفق قرارات فردية كحكومية كيعد زيادة في اللغة -2
، كابؼلبحظ أف اللغة مقومات اللغة الأـ متعددة كمتضاربة كلكل (1)رأس ابؼاؿ البشرم للفرد كالمجتمع

 ابؼفهومات.مفهوـ ابذاه معتُ كخصوصية بؿددة، غتَ أف ىناؾ ملبمح مشتًكة مؤكدة بتُ ىذه 

 أف تكوف لغة طبيعة ناطقة.-

 أف تتداكؿ في الوسط العائلي كالمحيط كابؼدرسة.-

 أف ينص دستور البلد على نشر سيمها أك توطينها.-

 .(2)أف يكوف بؽا نظاـ خطي-

 ساب اللغة الأم عند الطفل:تكا مراحل -3

لقد ظهرت دراسات كثتَة حوؿ لغة الطفل كتنوعت في أساليبها لتشمل دراسات نظرية كتطبيقية، التي 
برت منحى بذريبيا، حيث بقد العديد من الباحثتُ الذم استغلوا بدداخل ىذا الاكساب اللغوم نذكر 

لتجارب ابؽامة يرل بأف تتبع مراحل النمو اللغوم عن الطفل ينبغي أف تكوف مرتبطة بامن بينهم فتَت 
، (3)التي بسر بها حياتو )ابؼهد، ابعلوس، الستَ، مرحلة السر خارج ابؼنزؿ كمرحلة الذىاب إلذ ابؼدرسة(

كيرل بؿمد زياف بضداف أ، كل مرحلة بؽا تأثتَىا في اسكاب الطفل جانبا من جوانب المجتمع الذم يعيش 

                                                           

العربي بؾلة أسئلة اللغز، منشورات معهد الدراسات كالأبحاث للتعريب الرباط، ابؼغرب بؿمد مراياني، أثر اللغة العلمية كالتكنولوجية في النمو الاقتصادم  - 1
 .19، ص2002

 .8،9، ص 2004أنظر صالح بلعيد، اللغة الأـ كالواقع اللغوم في ابعزائر، كدار ىومة، دط، ابعزائر  - 2
3 -Troadec. B psychologie du développement cognetif. Colin, paris,1988,p22 
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ياح كمرحلة إدراؾ الأصوات كمرحلة الكلبـ ، أما جسبرسن يرل أف ىناؾ ثلبثة مراحل ىي )ـ( الص(1)فيو
، كبناء على ما سبق بيكننا أف نقسم مراحل الاكساب (2)كتنقسم اللغة إلذ اللغة الصغرل كاللغة الكبرل

 اللغوم عند الطفل إلذ مرحلتتُ بنا: ابؼرحلة ما قبل اللغوية كابؼرحلة اللغوية.

كاستعداد كتشمل بدكرىا على ثلبثة أطوار كىي طور : كىي مرحلة بسهيد المرحلة ما قبل اللغوية-1
 الصراخ، كطور ابؼنافاة، كطور التقليد

أطوار الصراخ: كىي مرحلة تبدأ عقب ميلبد الطفل مباشرة، حيث تفسر على أنها من ردكد الفعل 
العكسية التي ليس بؽا أم مغزل كجداف، كىي مهم من الناحية اللغوية لأنها مظهر من مظاىر النطق 

كقد يكوف البكاء  (3)كبستد ىذه ابؼرحلة من مولد الطفل حتى الأسبوع الثالث كقد بستد حتى الأسبوع الرابع
لاتباع ابغاجات أك الألد أك الشعور بابعوعاف ككوف لإخراج الأصوات في الفتًة الأعلى من حياة الطفل 

 أبنية كبتَة لأنها بسرين للجهاز الكلبمي.

ؿ النصف الأكؿ من السنة الأكلذ، بحيث ينافي كل طفل كما ينتج الأطفاؿ ب: طور ابؼنافاة: تكوف خلب
أصوات متشابهة، بحيث يبدأ الرضيع في الشهر السادس تقريبا بإظهار مدل كاسع من الأصوات الساكنة 

 ، كىناؾ نوعاف من ابؼنافاة.(4)غالبا ما يربط ىذه الأصوات بابؼتحركات مثل ماما، دادا، بابا

 *ابؼنافاة العشوائية: يتضمن أصوات لاـ معتٌ بؽا يكررىا الطفل كينطقها بطريقة عشوائية.

تكرار الأصوات التي يصدرىا، بىتار الطفل *ابؼنافاة التجريبية: ىي امتداد للمرحلة السابقة، بواكؿ 
 التمرينبعضها كيعيدىا، ككأف ىذه ابؼرحلة مرحلة بذريب الأنواع من الأصوات التي تصدر من أجل 

 .(1)عليها

                                                           

 أنظر حلي خليل دراسات في اللسانيات، ت، دار ابؼعرفة ابعامعية - 1
2 -Hamd, o, vocabulaire des sciences cognetives, put paris,2003,p14  
 .125، ص2000أنظر حلي خليل دراسات في اللسانيات، ت، دار ابؼعرفة ابعامعية الاسكندرية - 3
 .106، ص2006، 1السلبسل طر اللغوم، دا سالربضن الكندم كآخركف، علم النف عبد الله عبد - 4
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: يسمع الطفل الكلمة، كقد يفهم بؽا معتٌ كاستعمالو بؽا إبما يكوف تقليدا للراشدين، جػ.طور التقليد
كتقليد آنذاؾ لا يكوف كاملب لعدـ تكامل ابعهاز الصوتي لديو، كتعد ىذه ابؼرحلة من أىم مراحل في بناء 

ذات معتٌ حيث في نهاية السنة أكلذ للطفل يصبح أسس تعليم اللغة، حيث تتحوؿ ابؼنافاة إلذ كلمات 
أشهر، كىذا ما أكدتو  (10-9مرحلة التقليد في عمر ) قادرا على تقليد أصوات الكبار حيث يكوف في

ػ كمنذ فاف 1954)تقليد ابغركات كالوجو كالابواءات كللكلمة( كما يكرس  1935دراسات حيزيل 
علم اللغة التي يسمعها من المحيطتُ بو أم لغة الأـ أك اللغة طور التقليد ذك أبنية بدليل أف كل طفل يت

 .(2)القومية

 : تشهد خلببؽا انبثاؽ ملكة التكلم كتكاملها كتنقسم إلذ:.المرحلة اللغوية2

أ.تعلم ابؼفردات: حدد العلماء ىذا الطور في حدكد السنة بالنسبة إلذ أغلب الأطفاؿ، كفي حوالر الشهر 
بؼمتازين منهم، كأكؿ نطق لغوم يكوف عن طريق الكلمات ابؼفردة كليس ابعمل، التاسع بالنسبة إلذ ا

أف الطفل يعرؼ  smithكيكوف ذلك بتُ سن السنة كالسنة كالنصف، كقد أكدت دراسات بظيت 
كلمة في السنة الرابعة 1540كلمة عند اختتَا من السنة الثانية   272ثلبث مفردات عن بلوغو الزكاج ك

لسنة السادسة، كعندما يبلغ الطفل السنة السادسة من العمر يدخل طور الدراسة كلمة في ا  3562ك
 .(3)فإف تزداد حصيلتو اللغوية 

ب.تركيب ابعمل: يبدأ الطفل مع نهاية السنة ألو من عمره بنطق كلمتتُ أك ثلبث كلمات، ثم تبدأ 
من العمر، كفي ىذا الطور لا ينتظر من الطفل أف  الزيادة ببطء، ثم تتقدـ بسرعة، حتى إذا ما بلغ الثالثة

يؤلف بصلة إلا بعد أف يكتسب حد أدنى من ابؼفردات التي يعدىا فحسب، بل بهيب النظر إلذ مقدرة 

                                                                                                                                                                                           

1 -Monique,l, les apports de linguistique à la didactique du français, Goeton Marin edition, conada 
2003p240.  

 .63، ص2005أنظر بقم الدين، علي مركاف، النمو اللغوم كتطويره، مكتبة الفلبح،  - 2
 .20، ص1992، 1، تطور لغة للطفل،طنطاكمشأنظر عبد الكرنً بؿمد  - 3
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ىي للكلمة عن يتبادر الطفل على تركيب ابعمل كىنا تلفت الانتباه إلذ أف كحدة الكلبـ عنده ليست 
 .كتنقسم ىذه ابؼرحلة إلذ:(1)للذىن

خطوة الكلمة، الكلمة التي تقوـ مقاـ ابعملة )من السنة أقل إلذ السنة الثانية تقريبا( فقد يعتٍ بقولو  -
 ماما تعالذ يا ماما. 

خطوة ابعملة الناقصة: )من السنة الثانية إلذ الرابعة( كيقصد بها إنتاج ابغمل غتَ التامة من حيث  -
 البناء كابؼعتٌ.

كتكوف بداية ف السنة الرابعة كيبدأ الطفل في إبقاز ابعمل التامة كابؼعقدة من  خطوة ابعملة الناقصة -
أف الأطفاؿ في ىذا الطور يفهموف ابغركات  -ربضة الله-الله الأستاذ خلف حيث التًكيب كقاؿ

 .(2)كالإشارات كيستعملونها قبل فهم الكلمات 

 حسب العمر.كبيثل ابعدكؿ الآتي في تطور الكلمات ابؼكتسبة عند الطفل 

 الزيادة عدد الكلمات العمر الشهر
9 1 1 

11 3 3 
16 18 15 
20 116 90 
24 274 156 

تفاعلو مع الآخرين المحيطتُ بو  (3)ثم لن تعلم اللغة عند الطفل ليس بؾرد عملية التقليد، بل ىو نتيجة
 لغويا، كذلك بغية معرفة بناء ابعمل كسياقات استعمابؽا.

                                                           

 .143، ص 1993ابعامعية ابعزائر،  الوطتٍ للمطبوعاتديواف الحنفي بن عيسى بؿاضرات في علم النفس اللغوم،  - 1
 .13ص حلمي خليل دراسات في اللسانيات،  - 2
 .115اللغوم، صأنظر عبد الله عبد الربضن كآخركف، علم النفس  - 3
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اللغة الأـ ميدانا خصبا للدراسات في بؾاؿ التعليمي كاللسانيات الاجتماعية، كذلك : تشكل خلاصة
كلأجل ذلك كاف كل الدراسات ابؼتعلقة بنظريات التعليم  لأنها تتجاذبها عدة مرجعيات كابذاىات

ثم إف موضوع اللغة الأـ تتحكم فيو ابعوانب التشريعية  –ساب كلها انصبت على اللغة الأـ تكالاك
 سياسية كالأيديولوجية كلذلك تتعتُ قضاياىا خاصة ما تعلق بالتعليم كالثقافة.كال
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 08المحاضرة الثامنة رقم 

 ةػػػػػػػاكتساب اللغة الثاني

: اىتمت الدراسات في إطار اللسانيات التطبيقية تعلمية اللغات كركزت في ذلك خاصة على اللغة توطئة
 ات التعليميةكساب اللغوم كنظريات التعلم كابؼقاربابؼيدانية في قضايا الا  إذا نصبت كل الدراساتالأـ، 

على اللغة الأـ، لكن مع تغتَ ابغركية للمجتمعات كابؽجرة، كظهور ابغاجة إلذ تعلم اللغات الأجنبية أك 
ة من لغة ثابتة، كلاشك في أف ىناؾ خصوصيات لتعلم اللغة الأجنبية أك اللغة الثانية، كذلك لوجود بصل

ـ أك اللغة الأكلذ من جوانب ابػصوصيات ابؼتعلقة باختلبؼ اللغة الثانية أك اللغة الأجنبية عن اللغة الأ
، فضلب عن بسايز ابػصوصيات الثقافية لكل لغة كبذلك فإف استًاتيجيات تدريس كمعجمية كصوتية بكوية

 اللغة الثانية كاكتسابها ستختلف عن اللغة الأـ.

 second languageاللغة الثانية:  .مفهوم1

في كثتَ من الأحياف( ىي لغة الفرد أك المجتمع التي لد تكتسب بعد الولادة، كلكن  2اللغة الثانية )بزتصر 
لاحقا بعد اكتساب اللغة الأكلذ أك الأصلية كغالبا ما يشتَ ىذا ابؼصطلح إلذ السياقات التي تكوف فيها 

البنجابية  تواصل تعلم اللغة الإبقليزية في ابؼملكة ابؼتحد للمتحدثتُ باللغةاللغة الثانية متاحة كوسيلة لل
pangabi  أك تعلم لغة الزكلوZulu  في دكلة جنوب إفريقيا للمتحدثتُ بغتَىا من اللغات(، كتعتبر

، كيشتَ اكساب اللغة الثانية إلذ تعلم لغة foreigne languageمقابلب كمضادا اللغة الأجنبية 
ظركؼ متشابهة، حيث يؤثر عمر متعلم اللغة الثانية جزيئا على مدل بسكنو من اكتسابها برت 

كالتحديث بها كأىلها، قد يستخدـ مصطلح اكساب اللغة الثانية، كمصطلح يشمل تعلم أم لغة بعد 
اكساب اللغة الأكلذ، حيث إنو بست مناقشة مبادئ تعلم لغة ثانية أك ثالثة أك أكثر، ككونها تعتبر 

ساب اللغة بييلوف تمتشابهة، في حتُ أف الدين يرغبوف في التأكيد على التميز بتُ الأبماط ابؼختلفة لاك
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لاستخداـ مصطلحات مغايرة، كلقد ركزت الدراسات الإجتماعية لاكساب لغة ثانية على عدد من 
 .(1)ابعوانب كالتي تشتمل على أبنية السياؽ كابؽوية كالسلطة

غتَ أف اللغة الثانية ليست دائما فهوـ يعتبر اللغة الثانية دائما على أنها لغة أجنبية كبالتالر فإف ىذا ابؼ
كاللغة الثانية أك الأجنبية في ميداف التعليمية ىي اللغة  تكوف أجنبية. جنبية، فقد تكوف لغة ثانية دكف أفأ

 مع اللغة الأعلى أك لغة ابؼنشأ التي تعالج على أنها موضوع لساني يتناكلو التعليم كالتعلم، فتتقابل بالتالر
التي يتم تعلمها آليا في فتًة الاكساب لدل الطفل، تكوف لغة ما لغة أجنبية لفئتتُ من الأشخاص 
شخص لا يعتًؼ بها على أنها لغة منشئة، كشخص قد تكوف لغة منشئة أك لا تكوف، كيريد أف يردسها 

اللغات التي يتعلمها الفرد بعد اكتسابو للغتو الأكلذ ، من ابؼلبحظة أف كصف (2)بؼتعلمتُ غتَ ناطقتُ بها
بأنها لغات ثواف ذات رتب بـتلفة أفضل من كصفها بالأجنبية، لأنو مهما كانت اللغات التي يتعلمها 
الفرد سواء أكانت أكلذ أك ثواني، فهي جزء من ملكتو اللسانية كليست خارجة عنها حتى نعتبرىا 

ي لغة تأتي في ابؼرتبة الثانية بعد لغة ابؼنشأ أك ما يسمى أيضا اللغة العلم، كاللغة ، فاللغة الثانية ى(3)أجنبية
الثانية يأتي تعلمها في الغالب بشكل نظامي كفق برنامج دراسي، فاللغة العربية الفصحى بالواقع اللغوم 

هجية كالعاميات ابعزائرية ابعزائرم عند تدريسها في ابؼدرسة ابعزائرية يعتبرىا لغة ثانية بعد الاستعمالات الل
يتحدد موقعها من خلبؿ مكانتها لدل الناطقتُ  ىنا ليست لغة أجنبية، إذ الفصحىابؼختلفة، غتَ أف 

بها كمدل حضورىا كاستعمابؽا لديهم، كيوضح عبد القادر الفاسي الفهرم مكانة الفصحى العربية 
ف على اعتبار أف اللغة الأكلذ تكتسب بالقوؿ إف " درج اللسانيوف على تصنيف اللغات إلذ لغات توا

دكف تلقتُ، كىي اللغة الأـ أم اللغة التي يتلفظها الطفل في بؿيطو الأقرب كىو بؿيط الأـ، دكف أف 
ن، كعلى اعتبار أف اللغة الثانية تعتمد أساسا بوتاج في ذلك إلذ التمدرس أك إلذ توجيهات معلم ملق

 على التلقتُ.
                                                           

 .321جوف سواف كآخركف، معجم اللغويات الاجتماعية ص - 1
 .2003، القاىرة 1اللبنانية، ط ريةابؼصح، النجار ز معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية، الدار  شحاتة- 2
3 -bange P, A propres de la communication et l’apprentissages L2 notamment la forme 

institutionnelles/Aquisition et interaction en langue étrangère, ligne le 6fevrier 2012, url : 
http://journals. Openedition.org/ 

http://journals/
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أكلذ. أننا لا بكتاج إلذ عناء كبتَ لنبتُ أف اللغة العربية ليست لغة  -التي لا بزفى على أحد فابغقيقة-
فالطفل العربي لا بىرج بها إلذ بؿيط لتلتفظ لغة فصيحة متداكلة في الأفواه بنفس الكيفية التي بىرج بها 

ية الفصيحة ليست إذف فالعرب الطفل الفرنسي إلذ بؿيطو ليتعلم الفرنسية أك الإبقليزية ليكسب الإبقليزم
اتها النفسية كالإدراكية كالذاكرية...بل إف ابؼلكة التي يكونها الطفل العربي في عاميتو كثتَا لغة أكلذ في بؿدد

ما بسثل جزءا مهما من ابؼلكة التي يكونها في الفصيحة ككذلك كانت الفصحى لغة بتُ الأكلذ كالثانية في 
 .(1)منظورنا" 

 ةاللغة الأـ الأكلذ كاللغة الأـ الثانية الوظيفة ابؼتوسطة بها، كبزتلفاف من حيث الوظيفإف لكل من 
التواصلية التبليغية، برصل الأكلذ اكتسابا، كالثانية تعلما، الأكلذ كظيفية تواصلية، كالثانية كسيلة 

تُ، كىنا مكمن الفرؽ كابؼعلومات، كتنمية القدرات الفكرية كابؼهارات اللغوية للمتعلم لاكتساب ابؼعارؼ
نحصر في التواصل اليومي في خارج الدكائر الربظية اميات كالدارجات ابؼختلفة دكرىا يابعوىرم، فالع

أف الفصحى بؽا من القدرة على أنها لغة العلم كالثقافة، في حتُ أف العاميات  كابؼنابر ابؼؤسساتية في حتُ
 م العلمية.يقاصرة في التعبتَ عن ابؼفاى

 س ومحددات اللغة الثانية:.مقايي2

كيقصد بذلك اللغة الثانية يتم اعتمادىا دستوريا كقانونيا على  :الإداري-.المقياس المؤسساتي1.2
 بؼختلف ابؼؤسسات ابغكومية للدكلة.أنها لغة الإدارة كبـتلف المحررات الإدارية الربظية 

كيقصد ذلك التفاعل الإدراكي كالنفسي مع اللغة الثانية، ككيف أنها  .المقياس النفسي اللغوي:2.2
 معبرة عن الفكر كالثقافة كخصوصية الأنا.

                                                           

 .86ص ،2004، بتَكت، لبناف 2الراجحي، علم اللغة التطبيقي، كتعليم العربية، دار النهضة العربية، ط هعبد- 1
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: كىو مقياس كظيفي، حيث يعتبر اللغة الثانية أداة أك كسيلة لنقل .المقياس الاجتماعي اللغوي3.2
ككيلياـ  Miguel siguanأما عن أبماط تعلم اللغة الثانية بودد كل من ميجل سجواف  .(1)ابؼعرفة

 في كتابهما" التعليم كبنائية اللغة" ثلبثة أبماط: w.francis Mackeyفركنسيس ماكي 

 .تعلمها جنبا إلذ جنب مع اللغة الأكلذ.1

 .تعلمها بعد اكتساب اللغة الأكلذ، لكن بطريقة تلقائية غتَ منظمة.2

 .تعلمها بعد اكساب اللغة الأكلذ، لكن بواسطة دراسة مقصودة منظمة.3

كبذلك فتعلم اللغة الثانية كاكتسابها يأخذ أبماطا متعددة، بزتلف فعاليتها في التطبيق حسب عوامل 
 .بالثقافة كالفكركالوظيفية لتعلمها كارتباطها  ابؼلحةمتعددة بسثل في ابغاجة 

كرد في معجم اللغويات الاجتماعية على أف اللغة الأجنبية " ىي لغة لا تعكس  .اللغة الأجنبية:3
بإقليم معتُ بشكل عاـ، كحيث إنو لا توجد فرصة لتعلمها طبيعيا من خلبؿ كسائل تفاعلية في ىذه 
ابغالة، فلب بد من تعلمها عن طريق التعليم أك الدركس ابػصوصية في ابؼقابل أنظر اللغة الثانية 

second language  التي تعتبر لغة إضافية متاحة للمتعلمتُ في إقليم معتُ، تعتبر اللغة الفرنسية لغة
، مع ذلك بيكن تعلمها كلغة ثانية من أجنبية في جنوب إفريقيا حيث لا يوجد ناطقوف باللغة الفرنسية

من فرنسا سابقا، كلا خلبؿ ابؼهاجرين في فرنسا، كيعتبر الفرنسية لغة ثانية أيضا في أم بلد كانت تتحكم 
 .(2)الثقافة الفرنسية مثل ساحل العاج....تزؿ برت تأثتَ 

اللغة الأجنبية ىي اللغة التي لا بيكن تعلمها طبيعيا أم لا بيكن تعلمها كاكسابها من خلبؿ فكبذلك 
كاستًاتيجية تعلمية المحيط اللغوم أك ابغماـ اللغوم الذم يتحرؾ فيو الفرد، كإبما يتعلمها بطريقة نظامية 

كفق منهاج دراسي، في حتُ أنو إذا توفرت إمكانية تعلم اللغة من المحيط اللغوم فهي لغة ثانية كليست 
                                                           

. كأنظر أيضا ليلى قلبتي 75، 74أنظر طاىر لوصيف، منهجية تعليم اللغة كتعلمها، رسالة ماجستتَ، معهد اللغة العربية كآدابها، جامعة ابعزائر، ص - 1
، جامعة أـ 03، العدد 09المجلد  اكتساب اللغة الأكلذ كتعلم اللغة الثانية كفق منظور النظريات ابؼفسرة لعملية الاكساب اللغوم، بؾلة العلوـ الإنسانية،

 .1329، ص2022البواقي، ابعزائر 
 .153جوف سواف كآخركف، معجم اللغويات الاجتماعية، ص  - 2
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ىي لغة غتَ أصلية  langue étrangèreكاللغة الأجنبية  أجنبية خاصة إذا ارتبطت بالثقافة أيضا.
كلة ابعزائرية، كىي اللغة الثانية التي يكوف تعلمها بالنسبة للناطقتُ بها في ذلك البلد كالفرنسية بالنسبة للد

كاللغة الثالثة )الإبقليزية( من خلبؿ مراحل   خلبؿ ابؼشوار الدراسي إبداء من ابؼرحلة الابتدائية )فرنسية(
 التعليم اللبحقة.

البيت  كيعرؼ دكجلبس بركاؼ اللغة الأجنبية بقولو" أما اللغة الأجنبية فتطلق على آية لغة تتعلمها في
 .(1)أنت كالإبقليزية كالفرنسية كالأبؼانية في البلبد العربية" 

كغالبا اللغة الأجنبية التي يتم تعلمها عند البلداف كالشعوب العربية ىي لغة الشعوب ابؼستعمرة، كذلك 
 تعلمهاللبحتكاؾ ابؼباشر مع ىذه اللغة الأجنبية كبذلك فإف اللغة الأجنبية ىي لغة ثانية، لا بيكن 

كلذلك يتم سن قوانتُ كتشريعات يفرض تعليمها لأسباب كظيفية لكوف في الغالب علمية بذارية،  طبيعيا
  كجوانب حضارية تاربىية.

 جدول يبين آليات اكساب اللغة الأولى وتعلم اللغة الثانية:

 اللغة الثانية )اللغة المدرسية( اللغة الأولى )اللغة الأم(
 في المجاؿ العصبي

  وجيالفسيول 
 مراحل متميزة من الأكثر 

 إلذ الإرادية
لا توجد مراحل متميزة: من 

 الآلية إلذ الإرادية
 دكافع سطحية ككبح دكافع عميقة في المجاؿ النفسي
 العكس من اللغة إلذ ابػبرة من ابػبرة ابؼباشرة إلذ اللغة في المجاؿ العقلي
 نظاـ اللغة إلذ ابػطابمن  من ابػطاب إلذ نظاـ اللغة في المجاؿ اللغوم

الطبيعي العقلي أك بالتعلم كفق استًاتيجية  (2)يبتُ ابعدكؿ بعض الفوارؽ في برصيل اللغة سواء الاكساب
بؿددة، كذلك من خلبؿ الفسيولوجي كالنفسية كالعقلية، كأيضا من حيث ابعانب اللغوم كتفاعل 

 ابعوانب السياقة كابػطابية.

                                                           

 .14، ص1994كعلي شعباف، دار النهضة، دط، بتَكت لبناف ، أسس تعلم اللغة كتعليمها، تربصة عبده الراجحي راكفبدكجلبس  - 1
 .18، ط2016 ،اللغة لدل الطفل ما قبل ابؼدرسة، دار التنوير، دط، ابعزائرساب تخالد عبد السلبـ، اك- 2
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ضع لغوم يأتي بعد اللغة الأـ كاللغة الأكلذ، كبزتلف كضعو، كخصوصيات ك : إف اللغة الثانية خلاصة
اللغة الثانية حسب خصوص كل لغة من جوانب التعلم كالاكساب، ككذلك تعليمها طبيعيا أك نظاميا، 
فاللغة الثانية قد تكوف مرادفا للغة الأجنبية إذا تعذر تعلمها طبيعيا، في حتُ قد تكوف غتَ أجنبية لكنها 

ثانية في شكل نظامي في ابؼناىج الدراسية، على الرغم من ابؼتعلم قد حصل بعض رصيدىا العجمي  لغة
يبة من العاميات كاستعمالاتها من خلبؿ المحيط ككسائل الإعلبـ كغتَ ذلك ، كما أف الفصحى قر 

ابعزائرم، ذلك بػصوصية ابعزائرية إلذ حد ما، أما اللغة الأجنبية فتبدك أبعد من المحيط اللغوم للمتعلم 
 النسبة اللغوية كارتباطها أيضا بحمولة ثقافية كفكرية غتَ مرجعية ابؼتعلم ابعزائرم.
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 09المحاضرة رقم: 

 ويػػػػغاب الل  ػػنظريات الاكتس

: يظل الإنساف دائما في حالة تعلم كاكتساب منذ كلادتو كذلك للتكيف مع الواقع المحيط بو توطئة
كبرقيقي احتياجات من متنوعة، كلأجل ذلك حرصت نظريات التعلم على الاىتماـ بالسلوؾ التعلمي 

ت التعلم ابؼتحكمة فيها كبؿفزاتو. كما تسعى نظريات التعلم في معرفة آلياكشركطو كمرتكزاتو كالعوامل 
كشركطو ابؼتنوعة كتعلم كل نظرية على برديد الأكليات كالأجدر بالاىتماـ ىل ىو ابؼعلم أك ابؼتعلم. ثم 
إنو بؼن الأبنية الضركرية أف بوظى التعلم كالتعليم بنظريات ليس فقط بالنسبة للمعلمتُ إبما أيضا بالنسبة 

إبقاح عملية التعليم، كتتأثر نظرية التعليم، كتتأثر بؼعدم ابؼناىج التعليمية ككاضعيها كبشكل ذلك رغبة في 
نظريات التعلم بدجمل ابؼعطيات العلمية التي كفرتها الدراسات السيكولوجية الفيزيولوجية كالتي استطاعت 
أف تفهم كتفسر العديد من الآليات ابؼختلفة التي تتدخل في حدكث التعلم بنسب متفاكتة، كبذلك فإف 

لتحكم كالتخطيط بواكؿ من خلبلو الفرد بسلوؾ معتُ كمهارة معينة، كذلك من خلبؿ التعليم فعل ذاتي ا
 الانتقاؿ من مرحلة اللبمعرفة كاللببركم إلذ مرحلة ابؼعرفة.

كبكاكؿ في ىذه المحاضرة الوقوؼ على أىم ابؼرتكزات النظرية للنظرية السلوكية الارتباطية كإجراءىا يوظفها 
كبذلك فإنو يتم التطرؽ إلذ نظريات التعلم منظورا على أنها بسدنا استًاتيجيات في ميداف تعليم اللغات، 

 التعلم عموما، كمنو سحبها على تعليم اللغة.

: إف التعلم عملية يتم من خلببؽا الانتقاؿ من اللبمعرفة إلذ بؿاكلة كضع .مفهوم التعلم والاكتساب1
ح مفهوـ آخر في بؾاؿ التحصيل ابؼعرفي كابؼهارم ىو ميكانزمات لتحصيل ابؼعرفة أك ابؼهارة. ثم إنو يطر 

الذم يتم بالعفوية كعدـ التخطيط في الإنتقاؿ من مرحلة اللبمعرفة إلذ  Aquisitionالإكتساب 
 مرحلة ابؼعرفة.

كإذا كاف لفظ اكتساب بويل في اللغتتُ العربية كالفرنسية معا، على مفهوـ التملك كابؼلكية للمعارؼ 
ارات فإف لفظ التعلم على خلبؼ ذلك، يدؿ على التعديل ابغاصل، كالتصرؼ كالسلوؾ كابػبرات كابؼه
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القائم بتُ الذات القائم بتُ الذات كالمحيط. كالاكتساب الذم يطرأ على الشخصية من جراء التفاعل 
 على ىذا النحو قد يعبر على كجو من أكجو التعلم الستاتيكي، في حتُ يبقى التعلم مؤشرا على ابعانب

الدينامي لو، كما أف الاكتساب في ظل ىذا ابؼنظور قد بويلنا بشكل أك بآخر على مفهوـ الذاكرة، ليظل 
بذلك مفهوـ التعلم مرتبط بابعانب النشط كالدينامي، بؼختلف التصرفات كالسلوكات التي تؤىل الفرد 

علم، لأف التعلم من للتكيف مع بؿيطو، كبذلك فإف الاكتساب مرحلة أكلية كضركرية داخل ىرمية الت
كجهة نظر جل ابؼنظرين يبدأ بالاكتساب ليتجاكزه إلذ عملية حل بـتلف ابؼشكلبت كبرقيق التكيف، 
ذلك أف الاكتساب بيثل في كاقعو التعليمات السابقة، ليبقى بذلك التعلم معبرا عن الاكتسابات ابعديدة 

ذلك أف الاكتساب بيثل في كاقعو أك اللبحقة التي تتكوف بفعل حل ابؼشكلبت كبرقيق التكيف، 
ابعديدة أك اللبحقة، التي تتكوف بفعل  الاكتساباتالتعليمات السابقة، ليبقى بذلك التعلم معبرا عن 

بتُ حل ابؼشكلبت، كغتَ ذلك من أساليب التكيف مع المحيط، كعلى ىذا النحو فإف العلبقة 
اكز كالاستفادة، يكوف فيها التعلم بذاكزا الاكتساب كالتعلم كىي علبقة جدلية تتأسس على مبدأ التج

لاكتساب مستفيدا منو في الوقت نفسو، كتستمر ىذه العلبقة ابعدلية كفق ستَكرة متعاقبة، يتحوؿ فيها 
كل شكل من أشكاؿ التعلم ابعديد إلذ بمط من الاكتساب، الأمر الذم يساىم في تغذية الذاكرة 

الأكؿ أف  تبعا للتوجهات ابؼعرفية لكل دارس كعالد بيثل الابذاهكقد تعددت نظريات التعلم (1)كإغنائها
التعلم سلوؾ آلر يتم عن طريق ابؼثتَ كالاستجابة في مقابل كجود ابذاه آخر يؤكد جوانب فطرية في 

 التعلم، كابذاه آخر يؤكد على النمو الإدراكي كابؼعرفي )النفسي كالذىتٍ(.

 الإرتباطية:.النظرية السلوكية: السلوكية 2

النظرية السلوكية كليدة ابؼدرسة السلوكية التي من أشهر مؤسسيها الإمريكي كاطسن     
J.Brodus watson  كىي مدرسة تنظر إلذ الإنساف على أنو آلة ميكانيكية مركبة معقدة رغم

ا ما التصور الوظيفي الذم أدخلتو على أحد جذكرىا ىو التعلم الإشراطي الكلبسيكي لبافلوؼ، كإذ
في برديدىا الصارـ بؼوضوع ىذا الأختَ  أعتبرنا إسهاـ ىذه ابؼدرسة في ميداف علم النفس فسنجده مائلب

                                                           

 ، الصفحة الافتتاحية.2001أنظر بؾلة سيكولوجية التًبية عدد بعنواف التعلم كالاكتساب، مطبعة النجاح ابعديدة، دط، الدار البيضاء، ابؼغرب، - 1
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كىو ابؼتمثل حسبها في السلوؾ ابغركي الصريح لكل من الإنساف كحتى ابغيواف، كذلك باعتبار السلوؾ 
استجابة للمحيط أك ابؼثتَ، كيقوـ منهجها في ذلك على ابؼلبحة ابؼوضوعية البحثة أم دكف الإحالة إلذ 

التجارب عليو بؽذا فهي ما ينبئ بو الفرد من حالات شعورية أثناء كضعو برت بؾهر ابؼلبحظة أك إجراء 
ترفض منهج التأمل الذاتي الاستطبابي كفضلب عن ذلك تنكر ىذه ابؼدرسة كجود قدرات كاستعدادات 

 (1)فطرية كتنفي كجود غرائز موركثة. 

، لأف اللغة عندىم شكل يعتبر السلوكيوف أف اكتساب اللغة عند الطفل لا فرؽ بينها كأم سلوؾ آخر
تول السلوكية حوؿ أف السلوؾ اللغوية عبارة عن بؾموعة من الاستجابات من أشكاؿ السلوؾ كيدكر بؿ

عن مثتَات المحيط ابػارجي بـتلفة من حيث أنواعها بتُ أف تكوف ابؼثتَات طبيعية أك اجتماعية أك 
غتَىا، كىذا السلوؾ اللغوم ىو الناتج عن تلك الاستجابة بؼثتَ بؿدد فإذا تعززت تلك الاستجابة 

لإعادة برولت إلذ عادة لغوية راسخة يتعامل بها الطفل بتلقائية، كتصبح ضمن سلوكو اللغوم، بالتكرار كا
 كمن أىم ابؼصطلحات الأساسية ابؼشكلة بؽذه النظرية ىي:

اف يؤثر فيو كيدفعو إلذ التصرؼ م أك معنوم داخلي أك خارجي في الانس: كىو كل عمل مادالمثير
أم صورة للطاقة تنتج استجابة، أك أم طاقة خارجة بالنسبة بشكل من الأشكاؿ، كىو عند ىاربياف 

تؤثر عليو كتستشتَه كيعرفو سكينر على أنو نوع من الأحداث البيئية التي لا بيكن  الاستقباؿلعضو 
 برديدىا منفصلة عن ملبحظات أسلوب معتُ من أساليب الكائن ابغي.

ي يتصف بو الكائن ابغي أم طريقة التفاعل : ىي ردة الفعل النابذة عن ابؼثتَ كفعل طبيعالإستجابة
الإبهابي مع ابؼثتَ ابغاصل عند الإنساف فابغاجة إلذ التبليغ، لتظهر الاستجابة في شكل تواصلي بالطلب 

 أك الأمر أك الإعلبـ كالتقرير.

: كيسمى أيضا التدعيم فهو القصد إلذ تقوية الاستجابة كتأكيدىا بشكل تصبح مؤسسة عند التعزيز
ساف، عملب على ترسيخها لتكوف عادة كلبمية راسخة، كىو العلبقة القائمة حدثتُ بنا ابؼثتَ الإن

                                                           

 .95-94صأنظر يوسف مقراف، مدخل في اللسانيات التعليمية،  - 1
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كالإستجابة كما يتبعها من أحدث مؤثرات ككلما زاد إحتماؿ ظهور الاستجابة تسمى العلبقة بتُ ىذه 
بهابيا ناجح العوامل تعزيزا، فالتعزيز ىو ابؼكافأة كالتشجيعات التي تقدـ للمتعلم كلما أبدل سوكا إ

 .(1)كمرغوب فيو

: تعرؼ نظرية سكينر في ىذا المجاؿ بالإشتًاط الإجرائي، حيث قدـ SkinnerM.السلوكية عند 4
 سكينر رؤية كاضحة لعملية اكتساب اللغة عند الطفل تتمركز حوؿ نقطتتُ بنا:

 أف اللغة مهارة كغتَىا من ابؼهارات تنمو عند الطفل بالاستعماؿ.-

 اللغوية تنعزز بابؼكافأة كالتعزيز كالتدعيم.ابؼهارة -

ترل النظرية السلوكية أف الفعل اللغوم عملية نابصة عن التفاعل بتُ الكائن كالمحيط، فالمحيط 
يتضمن العديد من ابؼثتَات التي تتطلب من الكائن ابغي استجابات معينة كبيكن أف يتكرر حدكث ىذه 

ابؼثتَات ابػارجية تتمثل في مكانة بارزة كلكنو يؤكد في الوقت الاستجابات إف لقيت تدعيما خارجيا، ف
، كيقصد الاشتًاط الإجرائي عملية (2)نفسو على العوامل الوراثية التي تتوفر في الكائن ابغي منذ كلادتو

التعلم التي تصبح فيها الإستجابة أكثر إحتمالا للحدكث، كمصطلح إجرائي يستخدمو سكينر لوصف 
الاستجابات أك الأفعاؿ التي يتألف منها العمل الذم يقوـ بو الكائن ابغي مثل: الإجابة، بؾموعة من 

 كترتكز السلوكية عند سكينر على بصلة من الأسس الإبستيمية منها: (3)رفع اليد، الكتابة، التحية

ف سواه، استبعاد ابعوانب الذىنية مثل العقل كالتصور كالفكرة كالاعتماد على السلوؾ الظاىرم دك  -
كحتُ تطبيق ىذا ابؼنهج على الظاىر اللغوية ينصب التحليل على الأشكاؿ اللغوية الظاىرة كابؼواقف 

 ابؼباشرة التي أدت إلذ إنتاجها في الواقع اللغوم.

                                                           

 .30-29أنظر عبد الكرنً غريب، التعلم كالاكتساب، بؾلة سيكولوجية التًبية عدد بعنواف التعلم كالاكتساب، ص - 1
 .57، ص2000أنظر أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابعامعية، ابعزائر  - 2

 .95، ص1983أنظر بؿمد مصطفى زيدا، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، دار الشركؽ جدة، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،  - 3
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استبعاد دكر الدكافع كالقدرات الفطرية في الظواىر السلوكية كعطاء أبنية قصول لعملية التعلم في  -
 لسلوكية.اكتساب النماذج ا

التًكيز على ابؼلبحظات كالسلوكات ابؼباشرة للسلوؾ الظاىر كذلك لأنهم يعتمدكف التجربة، كىي ابذاه  -
شاع في دراسة العلوـ الطبيعية كيعتبر أف كل معرفة حتى تكوف عملية بهب أف بزضع إلذ إجراءات ابؼنهج 

 .(1)العلمي

بالظواىر اليقينة كيرفض كل تفكتَ بذريدا في الفلسفة الوضعية ابؼطلقة: كىي مذىب فلسفي يعتٍ  -
 الأسباب ابؼطلقة أم أف الفلسفة لا تسلم إلا بدا ىو بذريبي مرئي.

البرابصاتية النفعية: كىي مبدأ من ابؼبادئ التي تشبعت بو الثقافة الأبقلوسكسونية كأثر في فكر كسلوؾ  -
 .(2)الأمريكيتُ

 . النظرية السلوكية عند واطسون:3

نشر كاطسوف أبحاثو في علم النفس التجريبي كدافع على ابؼنهج القائم على ابؼلبحظة كالتجريب، كبتُ 
التجريبي في دراسة السلوؾ ابؼلبحظ ابؼباشر الظاىر ككجوب التخلي في دراسة أبنية حصر علم النفس 

ك أف السلوكيتُ السلوؾ على الإىتماـ بشعور الإنساف كما بهرم في داخل نفسو كعقلو. كلا يعتٍ ذل
لكنهم يركف أنو من ابؼمكن الاعتماد على شيء غتَ ملبحظ علميا. فالسلوؾ ينكركف الشعور كالوعي 

الذم بيكن إخضاعو للملبحظة مثلما بهرم في حينو كبيكن قياسو من حيث الزمن الذم يستغرؽ 
استجابة، أم أف –ثتَ لأدائو. كتبتُ للسلوكيتُ من دراستهم أف السلوؾ يتلخص في ابؼبدأ ابؼعركؼ: م

السلوؾ إبما يكوف استجابة بؼثتَ أك منبو يقع على مناطق إحساس الكائن ابغي، ثم ينتقل إلذ الأطراؼ 
 (3)العصبية للمخ كينتهي الأمر باستجابة بؿددة.

                                                           

 .22، ص2000، ابعزائر 3انظر صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار ىومة للطباعة، ع - 1
 .20دار ىومة للطباعة، حقل تعليمية اللغات، ص  أبضد حساني، دركس في اللسانيات التطبيقية، - 2

 .90أنظر حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ص  - 3
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كقد استمد كاطسوف ىذه الرؤية من نظرية التعلم بالفعل ابؼنعكس الشرطي لبافلوؽ الذم انشغل  
 كلب، كاىتم بافلوؼ منذ البداية بهذه الظاىرة كرصدىا بالعملية الآتية:لشرطي عند الابؼنعكس ابدراسة 

تقدنً الطعاـ للكلب كالعادة كلكن بدثتَ بدصاحب خارج عن الطعاـ نفسو كلد يكن الكلب ألفو من -
ن عشرين إلذ أربعتُ قبل، كىذا ابؼثتَ ابعديد ىو قرع ابعرس أثناء تقدنً الطعاـ كلكن بعد تكرار التجربة م

مرة أصبح ىذا ابؼثتَ قادرا على إحداث الاستجابة ابؼتمثلة في سيلبف اللعاب، حتى كإف كاف غتَ مقتًف 
بإحضار الطعاـ، كيفسر بافلوؼ علمية التعليم تفستَا فسيولوجيا على أسس تكوين ارتباطات عصبية 

بغالة بابؼثتَ الشرطي كالطعاـ بابؼثتَ الطبيعي ، كيسمى بافلوؼ ابعرس في ىذه ا(1)دقيقة بتُ الأذف كالطعاـ
أك غتَ الشرطي، كيسمى سيلبف اللعاب بالفعل ابؼنعكس الشرطي )الاستجابة( كىو اقتًاف حدكث ابؼثتَ 
الأصلي بدثتَ آخر عن طريق التجربة ابؼتكررة عدة مرات، فيكتسب ابؼثتَ ابعديد صفة ابؼثتَ الأصلي 

 .(2)كىذا النوع من الإكتساب أبسط أنواع التعلم عند الكائن ابغيكينوب عنو في إحداث الإستجابة 

فالكلبـ كاللغة عن كاطسوف سلوؾ مثل أم سلوؾ آخر، كقد كضع فصلب ضمن كتابو )السلوكية( بعنواف 
 " الكلبـ كالتفكتَ" نفي فيو كجود ابعانب العقلي في التحصيل اللغوم كتنميتو.

 I.bloomfield(3).السلوكية عند بلومفيلد: 4

. كىو الكتاب الذم ىيأ 1933( اللغة سنة langageفيلد السلوكية في كتابو )مظهرت أفكار بلو 
بتُ علم النفس السلوكي كاللسانيات للدراسات الأمريكية منهجيا لقبوؿ مبدأ التوأمة كالتبادؿ ابؼعرفي 

كىي ابعهود التي قاـ بها بلومفيلد ف أجل ىذا الغرض، فبعد أف استلهم ابؼعطيات النظرية لعلم النفس 
السلوكي الذم كاف سائدا آنذاؾ في بؾالات العطاء الفكرم الإنساني أسقطها على ابؼنهج الوصفي 

                                                           

( الذم عرؼ بدراساتو في حقل العلوـ الطبيعية كالدراسات الفيزيولوجية كازدادت شهرتو بخاصة 1936-1949العالد الفيزيولوجي إيفاف بافلوؼ ) - 1
سنة لدراسة الغدد ابؽضمية  12ابظو بابؼخبر الفيزيولوجي بؼعهد الطب التجريبي في ليننغراد الذم كاف يديره إلذ آخر حياتو كالذم عكف فيو بؼدة اقتًف 

 .1904للكلبب كنظاـ أعصابها كانعكاساتها كتوجت أبحاثو بحصولو على جائزة نوبل عاـ 
 .56ليمية اللغات، صأنظر أبضد حساني، دراسات اللسانيات، حقل تع - 2

لساني أمريكي من مدينة ىارفادر متخصص في اللغة، عرؼ بتوجيهاتو السلوكية في تعليم اللغات كعلم النفس كما  1949-1887ليونارد بلومفيلد  - 3
  .distributionalismeيعتبر من مؤسسي البنوية الأمريكية من خلبؿ ابؼدرسة التوزيعية 
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ملة. كلذلك ينظر إليها على أنها نظرية آلية للغة. كتعرؼ اللساني، بفا أدل إلذ ظهور نظرية لسانية متكا
بأنها نظرية نفسية أثرت بشكل حاسم في السلوكية ابؼعاصرة، حيث يكوف ىناؾ سلوؾ يبتٌ على 

، كمن بتُ أفكار بلومفيلد (1)التعزيزات أم ىناؾ ما يسمى ب: الإجراء كالإشراط كالتعزيز كالعقاب
 السلوكية نذكر ما يلي:

 بالإصلبحات الذىنية مثل: صورة ذىنية، عاطفة، شعور لأنها غتَ خاضعة للملبحظة.يك التشك -

النزعة إلذ التقليل من الدكافع الغريزية كالفطرية كالتأكيد على دكر التعلم كالاكتساب لذا يرل أف  -
 التجربة ىي طريق للمعرفة كليس التفكتَ.

بأف كل شيء بودث في العالد بركمو قوانتُ فيزيائية عامة، أم ابؼؤثرات التي ركاء كل  ابؼيكانيكية -
 سلوؾ لغوم أك حركي.

يرل بلومفيلد أف عملية التكلم عند الإنساف بزضع للحافز فتحدث الإستجابة كتتلخص في القصة  -
 التي تضمن معالد التوجو السلوكي القائم على ابؼثتَ كالإستجابة.

يقفز جاؾ على التفاحة كبرقيق  -طلبت من جاؾ الأكل –رؤيتها للتفاحة  –ل بابعوع شعور جي -
ابؽدؼ، فابعوع ىو ابغافز أك ابؼثتَ، ثم بودث التكلم كاستجابة للمثتَ السابق كذلك عندما طلبت جيل 

 التفاحة.

 .النظرية السلوكية وتطبيقاتها في تعليمية اللغات:5

رد بلومفيلد أف عملية اكتساب اللغة نتدرج ضمن إطار نظرية التعلم، يرل السلوكيوف كعلى رأسهم ليونا
فاللغة عند بلومفيلد كأتباعو من السلوكيتُ البنويتُ مظهر من مظاىر السلوؾ الآلر ابػاضع لقانوف ابؼثتَ 

في  كالإستجابة دكف إرتباط بالتفكتَ العقلي، أم أف الإنساف سلوكو اللغوم يشبو ابغيواف أك الآلة. كاللغة
نظره ليست إلا نوعا من الاستجابات الصوتية بغدث معتُ يثبت منها ما يلقى حافزا أك تعزيزا إبهابيا في 

                                                           

  .194، ص2002، ابعزائر 1اللسانيات النشأة كالتطور، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابعامعية، طأنظر أبضد مومن،  -1
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حالة الصحة اللغوية فيصبح سلوكا أك عادة أم يكتسب كينطفئ منها ما لد يكن كذلك أم يبتٍ فلب 
 كالاستجابة كالتعزيز يفسركف يكسب. كبناء على الثلبثي كضعو السلوكيوف بؽذه النظرية كابؼتمثل في ابؼثتَ

بؽذه النظرية كابؼتمثل في ابؼثتَ كالاستجاب كالتعزيز. يفسركف من خلبلو العمليات التعليمة فكل ما يقوـ 
بو ابؼعلم إزاء التلميذ كيوجهو إليو يعد مثتَا فالسؤاؿ الذم يطرحو ابؼعلم كالصورة التي يظهرىا على اللوح، 

عن السؤاؿ كتعليقو عن الصورة، تعد التلميذ للتكلم لذلك فإجابة التلميذ تتمثل في مثتَات لأنها تدفع 
استجابات كتعليق التعلم على تلك الاستجابات التي تعد تعزيزا إبهابيا أك سلبيا. فإذا كانت الإجابات 
صحيحة يعمد ابؼعلم إلذ تدعيمها كالتعقيب عليها بالقبوؿ كالشكر كالاستحساف كإذا كانت خائطة 

 .(1)بؼعلم على توقيفها أك إزالتها، كذلك ىو التعزيز السلبييعمل ا

كقد ارتبطت ابؼفاىيم السيكولوجية ابؼتعلقة بابؼثتَ كالاستجابة كالتعزيز بابؼفاىيم البنوية في اللسانيات 
كأفرزت توجها في ميداف تعليم اللغات عرؼ باسم البنوية السلوكية كقد تم ذلك على يد أبرز علماء 

ىو لوينارد بلومفيلد، كساعد على ذلك بؿاكلة علم النفس السولكي سكينر تفستَ السلوؾ السلوكية 
اللغوم على أساس من النظرية السولكية في علم النفس كمن أىم الأسس النظرية للبنوية السلوكية التي تم 

 تطبيقها في ميداف اللغات نذكر ما يلي:

ن تأكيد قيمة التكرار كالتدريب كالمحاكاة كابغفظ كعلى بدا أف تعلم اللغة ىو اكتساب عادات فلب بد م -
 ابؼدرس أف يقوـ بالدكر الإبهابي في ىذا المجاؿ.

بدا أف تعلم اللغة ىو اكتساب عادات فلببد من تأكيد قيمة التكرار كالتدريب كالمحاكاة كابغفظ كعلى  -
 ابؼدرس أف يقوـ بالدكر الإبهابي في ىذا المجاؿ.

بؼنطوؽ ىو أىم جوانب اللغة فلببد من ابؼدرس بتدريب طلبتو على الاستماع كالفهم بدا أف ابغديث ا -
 ثم الكلبـ، كبعد ذلك يعلمهم مهارات القراءة كالكتابة.

                                                           
 .185، ص1968، مصر 1،ج9صالح عبد العزيز، عبد العزيز عبد المجيد، التًبية كطرؽ التدريس، دار ابؼعارؼ، ط - 1
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تتطلب الاختلبفات بتُ اللغة الأصلية للطلبب كاللغة الأجنبية التي يتعلمها إىتماما كبتَا من ابؼدرس  -
 بحيث يعطي ىذه الفركؽ أكلية في أنشطة التعلم.الذم بهب أف بىطط لطريقة تدرسيو، 

يؤكد ابؼدرس على ابؼظاىر ابغسية في اللغة كالنطق الصحيح كابؽجاء ابؼضبوط كاستخداـ العبارات  -
 .(1)السليمة

الاعتماد على التسميع حيث يتشكل لدل ابؼتعلمتُ بماذج لغوية صحيحة يصوغوف على منوابؽا ما  -
ينتجونو من لغة كيتمظهر في ذلك في بسرين "استمع كأعد" كبعض الطرائق انبثقت من مذىب أك مدخل 

الطريقة السمعية لغوم نفسي أك تعليمي يستند إلذ نظرية من النظريات اللغوية أك النفسية أك التًبوية، ف
نتيجة تطبيقات بؼذىب من مذاىب تعليم اللغة الأجنبية كىو ابؼدخل  20الشفهية جاءت في منتصف ؽ

نتيجة  20السمعي الشفهي، ىذا ابؼذىب يستند إلذ النظرية السلوكية البنوية، التي نشأت في منتصف ؽ
كمناىج س حوؿ طبيعة اللغة الإنسانية إلتقاء آراء البنويتُ من اللغويتُ بآراء السلوكيتُ من علماء النف

 .(2)برليلها كأساليب اكتسابها كتعلمها كتعلميها

غتَ أف ىذا الابذاه السلوكي كاجو إنتقادات لاذعة من قبل الذىنيتُ خاصة في ابعانب التطبيقي لتعليم 
تُ على أنهم اللغة، ذلك أف السلوكيتُ بوددكف من الإبداعية ابؼتعلمتُ اللغوية، كيظهركف إلذ ابؼعلم

متساككف في قدراتهم، كلذلك يطبقوف على ابؼتعلمتُ دكف التمييز في قدراتهم نفس الأساليب التعليمية، 
كما أف اللغة ابؼقدمة للمتعلمتُ كفق التوجو البنوم السلوكي مصنفة كغتَ كاقعية، ثم إف السلوكيتُ أيضا 

كفق التأقلم مع الظركؼ التعليمية كليس يهملوف خصوصية النوع البشرم الذم لو القدرة على التعلم 
 ابػضوع لقانوف ميكانيكي آلر.

                                                           

1 -Ahmed fouad Afendy, métodologie pengajaron bahasa Arab Misykat him17 
 .28-27، ص2002عبد العزيز إبراىيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، مكتبة ابؼلك فهد الوطنية، الرياض، - 2
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إف نظرية التعلم بالمحاكلة كابػطأ لثورندايك تدخل في نفس إطار : (1)النظرية الإرتباطية لثورندايك -6
ثورندايك يكمن في تأكيده الإشتًاط الكلبسيكي، ذلك أنها تفسر التعلم بابؼثتَ كالإستجابة، كلكن بسيز 

على تلك الإرتباطات بتُ ابؼثتَات كالاستجابات، إذ يرل أف أكثر التعلم بسيزا عند الإنساف كابغيواف على 
حد سواء ىو التعلم بالمحاكلة كابػطأ.  كتقوـ طريقة ثورندايك في التعلم على أساس ابؼشاىدة كحل 

التي كاف قاـ بها ثور  (2)كائن(ابؼشكلبت كأف التعلم يكوف من خلبؿ المحاكلات التي يقوـ بها ابؼتعلم )ال
 ، كيعتمد ثور ندايك على بؾموعة من ابؼفاىيم في تأكيده على فكرة ارتباطية ابؼثتَ بالاستجابة.(3)ندايك

   ابؼثتَ: كيقصد بو الإشكاؿ الذم كقع في الكائن ابؼتعلم حدثا كاف أك موضوع داخليا أك غديا أك
 يكوف بفيزا كحافزا على المحاكلة في بذاكز الإشكالية.كلبميا أك خارجيا، كىذا الإشكاؿ ىو الذم 

   الإستجابة: كىي السلوؾ الذم يكوف كرد فعل نتيجة ابؼثتَ كقد يكوف سلوكا عضليا أك غديا أك
كلبميا أك في شكل اجتماعي كبيكن القوؿ أف الإستجابة ىي كل ما يرد بو الكائن على 

 ابؼميزات.
 تجابة، كفي بذارب ثور ندايك الإرتباط بتُ ابؼثتَ كالإستجابة الإرتباط: كىو إرتباط ابؼثتَ بالاس

 يقوم بالتمرين، كليس بالتكرار، كىو أىم عنصر في ارتباط ثور ندايك.
  :إف (4)كىي ابعاىزية لاكتساب أبماط من ابؼعارؼ أك ابؼهارات السلوكية كالفكريةالإستعداد .

اكلة كابػطأ أكدت على بصلة من ابؼفاىيم التعلم كفق النظرية الإرتباطية التي تعتمد على المح
الأساسية التي بيكن استثمارىا في ابؼيداف التعليمي كالإعلبمي، كبيكن برديد بعض تطبيقاتها في 

 ابعوانب الآتية:
                                                           

( ىو عالد نفسي أمريكي صاحب نظرية التعلم بالمحاكلة كابػطأ، عمل على إرساء 1874-1949) Thorndeik Edward Leeثورندايك - 1
أنو كاف بدثابة  الأسس العلمية بؼعلم النفس التًبوم ابغديث، كيعد ثورندايك الأب الركحي لعلم النفس التًبوم رغم ما تعرضت لو نظريتو من إنتقادات، إذ

 حاب النظريات التًبوية، من أىم كتبو" علم النفس التًبوم".القوة الدافعة بؼن جاء بعده من أص

اعتمدت بذربة ثور ندايك على كضع قطة داخل قفص مغلق، ككضع خارج القفص كعاء بو طعاـ بحيث ترل القطعة الطعاـ كلا تستطيع الوصوؿ إليو - 2
ئة كالعشوائية في ابغصوؿ على الطعاـ، إلذ أف أقامت القطعة بجذب إلا إذا جذبت رافعة موجودة بداخل القفص راقب ثور ندايك بؿاكلات القطة ابػاط

 الرافعة، فانفتح باب القفص كخرجت كحصلت على الطعاـ.

 .145، ص 1993أنظر فاخر عاقل، التعلم كنظرياتو، دار العلم للملبيتُ، دط، بتَكت، لبناف - 3
 .1983مصطفى ناصف، نظريات التعلم، دراسة مقارنة تربصة علي حستُ حجاج، المجلس ك، للثقافة كالفنوف كالآداب، عالد ابؼعرفة الكويت،  أنظر- 4
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 .(1)الثواب يقوم تعلمات الأطفاؿ كمهاراتهم دائما، بينما العقاب يؤثر تأثتَ أقل -

برديد خصائص الأداء ابعيد حتى بيكنو تنظيم ابؼمارسة للتمكن من يرل ثور ندايك أف على ابؼتعلم  -
تشخيص الأخطاء كل لا يتكرر كيصعب تعديلها فيما بعد لأف ابؼمارسة تقوم الركابط ابػاطئة كما 

 .(2)تقوم الركابط الصحيحة

قليل منهم إف إسهامات " ثور ندايك" في نظريات التعلم ابغديثة كاضحة، فلب بذد عند ابؼعلمتُ إلا ال-
الذم لا يستخدـ في بفارستو لفن التعليم قوانتُ ثور ندايك فقد اتبعت مناىج التعليم اللغوم الطريق 

 .(3)السلوكي لسنوات كثتَة

 .نظريات التعلم النظرية البيولوجية:2

ابؼذىب السلوكي بأف اكساب اللغة يتحقق عن طريق البنية الاجتماعية، : يعتقد أصحاب طئةو .ت1.2
عقل الطفل صفحة بيضاء نقية تستقبل ما يرد عليها من الصيغ كالعبارات كأف اللغة ىي ابؼخزف كأف 

الذم يلجأ إليو الطفل عند الضركرة لكي بىتار العبارات كالكلمات، إلا أف النقلة النوعية كالتطور الذم 
 بوصل السلوكيوف بكو اللغة.

 الفطرية البيولوجية:.أىم المبادئ والمرتكزات المنهجية للنظرية 2.2

 من أىم ابؼبادئ للنظرية الفطرية البيولوجية نذكر ما يلي:

 الإنساف ىو ابؼخلوؽ الوحيد على التعلم عموما كتعلم اللغة خاصة. -

 العقل البشرم مزكد بقدرات لتعلم اللغة، يطلق عليها جهاز اكتساب اللغة. -

 ىذه القدرات ىي العوامل الأكلذ في اكتساب اللغة -

                                                           

 .62، ص 2009أنظر جابر عبد ابغميد جابر، سيكولوجية التعلم كنظريات التعلم، دار الكتاب ابغديث، دط، ابعزائر، - 1
 .62، ص2009، ابعزائر، 2اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، طأبضد حساني، دراسات في - 2
 .50، ص1994دكجلبس براكف، أسس تعلم اللغة كتعليمها تربصة عبده الراجحي كعلي أبضد شعباف، دار النهضة العربية، لبناف،  - 3
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 ىذه القدرات ضركرية كلكن فقط من أجل تشغيل عمليات جهاز اكتساب اللغة. -

تشومسكي التساؤؿ ىل الإكتساب قائم على كجود بتٌ فطرية، فهو برأيو قائم  بنظركليست ابؼسألة 
على كجود بتٌ فطرية، فهو برأيو قائم دكف شك على ذلك، كإبما ابؼسألة ابغقيقة في في إدراؾ ماىية ىذه 

مسلم بها في النظرية الألسنية التشومسكية، إذ يقوؿ تشومسكي: الفطرية، ككجود بتٌ فطرية مسألة  البتٍ
" لا توجد أية معطيات سرية أساسا في مفهوـ بنية معرفية بؾردة، توحدىا قدرة فطرية في الذىن، تتمثل 

 .(1)تفستَ" لعمل كالابؼهارات كالاستعدادات لفي العقل بطريقة بؾهولة حتى الآف، كتدخل ضمن تنظيم 

فالقدرات القطرية ىي التي بذعل من عملية الإكتساب عملية بالإمكاف إبقازىا، كذلك لأف بمو الفرد 
اللغوية مزكد ببعض الإستعدادات كالقدرات كالبتٌ كالبرامج الفطرية ابؼتمثلة في ابغالة الأساسية، يقوؿ 

. (2)فطرية"   خل بنية ىي تشومسكي في ىذا الصدد: " إف التعلم ىو في البدء مسألة ملؤ بالتفصيل لدا
إف خصائص ابؼبادئ الفطرية كليس مسار التجربة اللغوية ىي التي بردد إذا، ابغالة الصلبة التي تتمثل 
فيها القواعد. من ىنا نتوقع كجود علبقة كثيقة بتُ ابؼلكة الذىنية الفطرية كبتُ التنظيم اللغوم، كذلك 

لفطرية في كلبـ المحيط كىذا ما يدفع تشومسكي إلذ لأف القواعد إبما تكتسب من خلبؿ ابؼبادئ ا
القوؿ:" ففي ما بىتص باللغة فإنو من الطبيعي أف نتوقع كجود علبقة كثيقة بتُ خصائص الذىن الفطرية 
كبتُ بظات البنية اللغوية. ذلك لأف اللغة لا كجود بؽا في ابغقيقة خارج تصورىا العقلي، فمهما كانت 

بر ابؼسار العقلي النظرم للجهاز العضوم الذم أكجدىا كيوجدىا في كل خصائصها فهي بزتص بها ع
 .(3)جيل" 

أف  القوؿ أف ابؼلكة اللغوية الفطرية بردد نوعية التنظيمات ابؼعرفية التي بدقدكرىا بيكنمن ىذا ابؼنطلق، 
تتعلمها، بدعتٌ أف ىذه التنظيمات لابد من أف تتناسب مع القدرات اللغوية الفطرية، كبذلك فإف حسب 
ىذه النظرية فإف الأفراد يولدكف كىم بيتلكوف آليات لاكتساب اللغة كتعلمها، كذلك عبر اشتقاقهم 

                                                           

1 -n.chomsky, reflexion and language p1 96شاؿ زكرياء، قضايا ألسنية تطبيقية، صنقلب عن مي. 
 .96ميشاؿ زكرياء، قضايا ألسنية تطبيقية، ص- 2

3 -N.chomsky language and mind 97نقلب عن ميشاؿ زكرياء، قضايا ألسنية تطبيقية، ص. 
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لصرفية كالصوتية كالدلالية، لأبنية كقواعد بـتلفة منذ الصغر، فاللغة ىنا بؾموعة من الأنشطة النحوية ا
تعتمد التواصل فالأطفاؿ يستطيعوف التفوه بجمل جديدة يعتبرىا الكبار سليمة الصياغة دكف أف يسمعوا 

كيفسر تشومسكي ذلك أف الإنساف يولد بدلكة فطرية ذات استعداد لاكتساب كتطوير  بها قبل ذلك،
كقواعدىا بشكل تلقائي، كىذا ما بىوؿ لو التوصل اللغة، فالطفل بدجرد تلقيو للغة فهو يستعمل مبادئها 

 إلذ الكفاية اللغوية في مدة زمنية قصتَة نسبيا.

إف مهارة اكتساب اللغة الأساسية في النظرية عند الأطفاؿ، كفيما بىتلف اللغات ىي كاحدة رغم 
تتغتَ مع  اختلبؼ الأجناس فسيولوجيا كبيولوجيا فجميع الأشخاص يتمتعوف بخصائص بيولوجية كاحدة

مركر الزماف، كقد أطلق تشومسكي على ابؼعرفة اللغوية الضمنية بقواعد اللغة بالكفاية اللغوية 
compétanceالتي بزتلف عما بظاه بالآداء اللغوم ،performance   الذم ىو الانتاج الفعلي

أف يكوف انعكاسا  للغة فالكفاية اللغوية حقيقة عقلية فطرية كامنة كراء الآداء الكلبمي الذم ينبغي
 créativité. كمن القضايا التي تطرؽ إليها شومسكي أيضا في ىذه النظرية ىي بظة الإبداعية (1)لو

كنعتٍ بها قدرة الإنساف الناطق بلغة معينة على فهم عدد كبتَ غتَ بؿدكد من العناصر اللغوية في لغتو 
يسمع بها من قبل، كيرل تشومسكي أف  كإنتاجها كابغكم عليها بالصحة كابػطأ كلو لد يستعملها أك

ىذه القدرة على توليد بصل غتَ بؿدكدة تتكوف لدل الإنساف من خلبؿ معرفتو بقواعد بؿدكدة في لغتو. 
كتعد النظرة الإبداعية إلذ اللغة أىم فارؽ بتُ السلوكيتُ كابؼعرفيتُ، كنقطة بتُ علم النفس السلوكي كعلم 

 اب كتعلم اللغة.النفس ابؼعرفي فيما يتعلق باكتس

كالقضية المحورية في ىذه النظرية ىي الفرضية الفطرية، كاللغة في ضوء ىذه الفرضية فطرة لدل الإنساف 
خاصة بو دكف غتَه من سائل ابؼخلوقات كاكتسابها قدرة نظرية مغركسة فيو منذ الولادة، ككل فرد يولد في 

التعليمي أك مكانتو الاجتماعية كىذا يعتٍ أف اللغة بيئة معينة سوؼ يكتسب لغتها مهما كاف مستواه 
 ليست سلوكا يكتسب بالتعلم كالتدريب كابؼمارسة فحسب كما يعتقد السلوكيوف.

                                                           

 .200، ص1978الكويت ، 09أنظر نايف خرما كعلي حجاج، أضواء على الدراسات اللغوية ابؼعاصرة، سلسلة عالد ابؼعرفة، عدد- 1
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 .التطبيقات التربوية للنظرية الفطرية البيولوجية:3.2

بهادؿ تشومسكي بضركرة كجود معرفة لغوية كامنة سابقة تفسر سرعة اكتساب اللغة كمنطقية ذلك 
ضمن أطر كمراحل مطردة، كيضيف تشومسكي بأف ابؼؤثرات اللغوية ابػارجية التي يتعرض بؽا  الاكتساب

الإنساف لا تكفي كغتَ ملبئمة كحدىا لتفستَ اكتساب اللغة كتوليدىا كفق قواعد اللغة السليمة ككفق 
حاسم في تقدـ تعليم القواعد اللغوية العابؼية ابؼشتًكة بتُ الألسنة، كقد كاف لنظرية تشومسكي أثر 

اللغات، فإف ما قدمتو نظرية تشومسكي يقع خصوصا على مستول التحليل اللغوم، فقد توصلت إلذ 
 فهم أفضل بطبيعة اللغة كعملها كاللغات بصفة عامة.

كالنحو التعليمي  كما يرل تشومسكي بأنو عند تدريس النحو بهب التمييز بتُ نوعتُ من النحو العلمي
، أم اختيار بمط خاص يتكوف من مادة بـتارة من النحو العلمي ابؼفصل على أف يطبق بومأك النحو التً 

معايتَ تتوخى السهولة كالفائدة العلمية كىذه الطريقة تسهل تدريس النحو كبرقق ابؼنشود دكف التعبتَ عنو 
طرؽ صراحة، كىذا ما يتداخل مع ما ذىب ابن خلدكف بالقوؿ إف ىناؾ بكو ضمتٍ كبكو صريح، كت

أيضا إلذ أف ملكة اللغة ىي صناعة العربية )أم أنها مستغنية عن النحو(، كأف بيكن برصيل ابؼلكة 
اللغوية كفق معرفة بالقواعد، كبودث برصيل ابؼملكة اللغوية كتربيتها من خلبؿ السماع كالقراءة كابغفظ، 

من الرؤية التحويلية، كما  عرضا مباشرا للبنية السطحية مع الإفادة من الوقت نفسو كيقدـ تشومسكي
تتجاكز النظرية الوصفية التصنيفية في تعليم اللغة إلذ التًكيز على الاستعماؿ اللغوم، كالإبداعية اللغوية 
كترؾ المجاؿ للمتعلمتُ لاستعماؿ اللغة كذلك من خلبؿ مرجعية أف ابؼتعلمتُ ليسوا متساككف في قدراتهم 

لذين رأك أف ابؼتعلمتُ بؽم استعدادات متجانسة ما بوتم تطبيق اللغوية كاـ ذىب إلذ ذلك السلوكية ا
 نفس الاستًاتيجيات التعليمية على كل ابؼعلمتُ دكف كضع اعتبار للفركقات الفردية.

لقد أثرت النظرية البيولوجية لتشومسكي في عدة التي وجهت للنظرية البيولوجية:  الانتقادات.بعض 4
ميداف تعليم اللغات إلا أنها كاجهت الكثتَ من الانتقادات لغلوىا في فاعلية ميادين تطبيقية كعلى رأسها 



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

74 
 

بعض الانتقادات التي كجهت  الفكر في العملية التعليمية كالنمو ابؼعرفي للطفل، كفي ما يلي نذكر
 : لتشومسكي

ى لغة بيئتو القوؿ إف الطفل بيتلك جهازا فطريا للبكتساب، كأنو بيتلك نظرية لغوية معقدة يطبقها عل -
 .(1)لا يستند إلذ أدلة كاقعية

ينتقد  H.botnamنادل تشومسكي بفطرية اللغة كأكد بسهولة تعلم الطفل للغة، ىيلبرم بوتناـ  -
تشومسكي الذم أبنل دكر التعزيز الواعي للطفل، كالذم يتمثل في التكرار ابؼستمر للكلمات كابعمل 

 .(2)الذم يساىم في إجادة الطفل للغتو

إف ابؼلكة الإبداعية لدل الطفل ابؼتكلم بلغتو الأـ، أم القدرة على إنشاء بصل لد يسمعها من قبل  -
ليست خاصة باللغة بل ىي صفة من صفات ابعهاز البيولوجي للكائن البشرم القادر على القياـ بعدة 

 حركات لد يقم بها قبلب.

قدرة على الكلبـ، كىذا يعتٍ بالضركرة أف النضج العقلي للدماغ كابعهاز الصوتي أساسي لاكتساب ال -
سابها كلا يتحقق ذلك إلا بالتفاعل مع البيئة ابؼوجودة فيها ىذا تاللغة فطرية، بل ىناؾ استعداد لاك

 .(3)الطفل

لد ينجح علماء النفس إلا في اكتشاؼ عدد ضئيل جدا من الكليات التي أشار إليها تشومسكي في  -
 كبالتالر لا بيكن تعميم فرضيات على كل اللغات.التًاكيب اللغوية ابؼختلفة 

في تفستَه للظاىرة اللغوية أسقط ابؼعرفة الإنسانية باللغة كالتدرج فيها بابؼمارسة كالتدريب مركزا فقط  -
 على ابؼنهج العقلبني في الإنتاج اللغوم كتعديلو كتقوبيو.

 
                                                           

 .21، ص1984أنظر مارؾ ريتشل، اكتساب اللغة تربصة بكداش كماؿ، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، دط، بتَكت،  - 1
 .218، ص2015، القاىرة، 1أنظر ىناء صبرم، فلسفة اللغة عند تشومسكي، ابؼكتب العربي للمعارؼ، ط - 2

 .22ينظر مارؾ ريتشر، اكتساب اللغة، ص - 3
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 : ةػػػ.النظرية المعرفي3

من النظريات التي حاكلت ظاىرة التعلم كتقوـ على الإىتماـ بالعمليات  : تعد النظرية ابؼعرفية.توطئة1.3
ابؼعرفية الداخلية مثل: الفهم كالاستقباؿ كبذهيز ابؼعلومات، كما تهتم بالعمليات القلية ابؼعرفية، 

ثتَ تفسر ظاىرة التعلم في إطار العلبقة بتُ ابؼ كبالاستًاتيجيات ابؼعرفية، كمن بؿاكر النظرية ابؼعرفية أف
كالإستجابة التي تعتمد على تناقض حاد كتبسيط منحل بؼا تنطوم عليو النفس الإنسانية من طاقات 
معرفية كانفعالية ككجدانية، كبعد ىذا التبسيط قاصر على تقدنً تفستَات كاضحة كمقنعة للعديد من 

سلوؾ الشخص قائم على  القضايا كالعمليات ابؼرتبطة بظاىرة التعلم الإنساني كيوضح علماء ابؼعرفي بأف
ما لدل الفرد من معرفة، بحيث يتم برصيل ابؼعارؼ كالسلوكات بحسب القدرات ابؼعرفية الداخلية فالتعلم 

 كفق ىذا التصور يتم بدرتكزات معرفية نابعة من الذات.

 .تعريف النظرية المعرفية:2.3

تعرؼ النظرية ابؼعرفية بأنها فرع من فركع الفلسفة كأطلق عليها الكثتَكف علم الابستيمولوجيا على أنها 
عملية لتأسيس ابؼعرفة الإنسانية كمصادرىا من ذاكرة كفهم كانتباه كاستقباؿ ابؼعلومات كمعابعتها كبذهيزىا 

رىا، كقيمتها كعلبقتها بالواقع، بغض النظر عن مناىج البحث فيها كدراستها من حيث طبيعتها كمصاد
كحدكد كعلبقتها بالواقع بدا ينتج عنها نتائج عقلبنية أك مثالية أك مادية كمثالية، كما تقدمو من إجابات 

فالنظرية ابؼعرفية ترتكز على العمليات الداخلية لدل الفرد كالإدراؾ كالتفستَ  (1)عامة شاملة على إطلبقها
 التي في ضوئها يتحدد السلوؾ.كابؼعابعة كابزاذ القرارات 

 .المفاىيم الأساسية للنظرية المعرفية: 3.3

تنطلق النظرية ابؼعرفية من عدة مفاىيم أساسية يفسر من خلببؽا ابغصوؿ على ابؼعرفة كعلمية التعلم كمن 
 ابؼفاىيم الأساسية للنظرية ابؼعرفية ما يأتي: 

                                                           

 .09/03/2019نظرية ابؼعرفة، اطلع عليو بتاريخ:  www.marefa.org: أنظر موقع- 1
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أك ابؼوقف الكلي: من حيث أف الكل بـتلف ابؼكونات ابعزئية لو، كىو ما يتم إدراكو معرفيا  الكل -
 قبل إدراؾ ابعزء ابؼكوف لو فالأجزاء لا تقوـ بوظيفتها إلا بوجود الكل ابعامع بؽا.

ا ابؼعتٌ: ىو ما يتم إدراكو شعوريا من خلبؿ خبرة شعورية بردث في ابعانب العقلي أك ابؼعرفي، عندم -
 تتفاعل الرموز كالدلالات بدقة بؿددة في تفكتَ الفرد كتتمايز حتى تكوف ابؼعتٌ ابؼدرؾ لدل الفرد. 

ابؼعرفة: التي تتحقق من خلبؿ علمية تفاعل المحتول ابؼعرفي كالعمليات ابؼعرفية من خبرات الفرد ابؼباشرة  -
 ت ابؼختلفة كحلها.كغتَ ابؼباشرة، بفا يظهر في قدرة الفرد على التعامل مع ابؼشكلب

بذهيز كمعابعة ابؼعلومات: كبرصل عندما يقوـ الفرد ببناء تركيب أك بنية معرفية تدمج ابعديدة، كما مر  -
 .(1)بو الفرد من خبرات سابقة ثم إعادة إنتاجها في مواقف جديدة، يتم من خلببؽا تعزيز إتقاف ابؼعرفة 

ابؼعرفية تظريتتُ بنا:  النظرية ابعشطالتية كنظرية النمو كقد بسخضت عن ىذه ابؼبادئ النظرية للنظرية 
 ابؼعرفي عند جاف بياجي.

 .النظرية الجشطالتية:4

كالأمريكي ذم الأصل الأبؼاني  1943-1880ظهرت ابؼدرسة ابعشطالتية عند الأبؼاف ماكس فريتمر 
ؤسسوف . كىؤلاء ىم ابؼ1967-1887كالأبؼاني ككلفجانج كوىلر  1941-1886كورت كوفكا 

الذين رفضوا ما جاءت بو ابؼدرسة ابؼيكانيكية التًابطية من أفكار حوؿ النفس الإنسانية كأبطلت الكثتَ 
من التفستَات حوؿ سلوؾ الفرد، فجعلوا من مواضيع دراستهم سيكولوجيا التفكتَ كمشاكل ابؼعرفة، 

إعادة الإعتبار الأسبقية  كأعلنت مبدأىا الرئيس الذم إستقرت عليو كسارت كفقو كابؼتمثل في ضركرة
منها، كدعت إلذ تقديره كامل التقدير لأنو يستحيل فهم ىذه الأختَة الكل على الأجزاء التي يشكل 

 .(2)خارج الدائرة التي يربظها الكل، لأف الكل ىو الذم بودد الأجزاء التي تدخل في إطاره

                                                           

:  http://sotor.comأنظر  - 1  .28/03/2019لبابة حسن، معلومات عن النظرية ابؼعرفية، اطلع عليو يوـ
 .105مدخل في اللسانيات التعليمية، ص أنظر يوسف مقراف،- 2

http://sotor.com/
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 .المفاىيم الأساسية في التصور الجشطالتي:1.4

ىو بنية أك شكل كلي حيث إف ابعشطالتية تقتًح أف  N.sillamyابعشطالت: حسب سيلبمي  -
دكف بذزئة عناصر ذلك الكل، لأف لكل عنصر خارج البنية أك  globalitéينظر إلذ الظواىر في كليتها 

 .(1)الشكل الكلي لا تصبح لو أية قيمة تذكر

ف ابػبرة السابقة للفرد لا تلبعب أم دكر حاسم في ابػبرة السابقة: كتسمى بابؼسبقة للحشطالية فإ -
عملية الإدارؾ، بل على العكس من ذلك فإنها أحيانا تكوف عائقا للنشاط الإدراكي، حيث تعمل على 
توجيو إنتباه الفرد إلذ بعض عناصر ابؼوضوع دكف غتَىا أك إلذ إبزاذ مواقف جاىزة أك مسبقة عن 

 ابؼوضوع.

 perception ىذا المجاؿ بيكن التمييز بتُ مفهومي أساستُ بنا الإدراؾ الإدراؾ كالاستبصار: في -
كالاستبصار على اعتبار أف الإدراؾ يأتو غالب كمرادؼ بؼفهوـ في حتُ أف الاستبصار يأتي كمرادؼ 

 يدؿ على النشاط الذىتٍ للفرد خلبؿ عملية الإدراؾ أك التعلم. الذم insigtلدلالة اللفظ الأبؼاني 

الاستبصار يكوف أحد العمليات الذىنية التي بؽا علبقة كبتَة بعملية الإدراؾ. أما الإدراؾ فهو ليس 
تسجيلب بسيطا للمعلومات الواردة داخل ابؼثتَات، بل ىو استنتاج بؼا في البنية فهو حالة من الإنتقاؿ بفا 

 .(2)ىو بؿسوس إلذ استنتاج كاع معتمدا على العمليات الذىنية 

فإف نظرة ابؼدرسة ابعشطالتية للتعلم بزتلف عن نظرة السلوكية فإذا كانت السلوكية، فإذا كانت كبذلك 
السلوكية تربط التعلم بالمحاكلة كابػطأ كالتجربة، فابؼنظركف للنظرية ابعشطالتية يعتبركف أف التجارب على 

 ابؼقاـ الأكؿ يعتٍ لا شيء ابغيوانات لا بيكن تطبيقها على الإنساف، كفي ىذا الصدد يرل كوفكا أنو في
جديدا بيكن أف يتعلم كل ما في الأمر ىو العمل على استبعاد بعض ىذه الاستجابات كتثبيت ما بقى 
منها، كلكن ليس بؽذا السلوؾ أم غرض كاضح أك إبذاه بتُ. كىكذا فالتعلم حسب كجهة نظر 

                                                           

 .37-36أنظر عبد الكرنً غريب، التعلم كالاكتساب، بكو مقاربة سيكولوجية بيداغوجية إجرائية، بؾلة سيكولوجية، ص- 1

 .36.37عبد الكرنً غريب، التعلم كالاكتساب، بكو مقارنة سيكوبيداغوجية إجرائية، بؾلة سيكولوجية التًبية، ص- 2
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ف التعليم النموذجي يكوف بالإدراؾ تُ يرتبط بإدراؾ الكائن لذاتو كبؼوقف التعلم، فهم يرك يابعشطالت
كالإنتقاؿ من الغموض إلذ الوضوح، فكوفكا يرل أف الطفل يكوف لو سلوؾ غتَ منتظم تنظيما كافيا، 

 .(1)كأف البيئة كالمجتمع بنا اللذاف يضماف بؽذا السلوؾ التنظيم ابؼتوخى

 التعليم:.مبادئ التعلم في النظرية الجشطالتية واستثماراتها في ميدان 2.4

 الاستبصار شرط للتعلم ابغقيقي كالتعلم يقتًف بالتائج. -

 الانتقاؿ شرط التعلم ابغقيقي، ثم إف ابغفظ كالتطبيق الآلر للمعارؼ تعلم سلبي. -

سابنت النظرية ابعشطالتية في تطبيق بيداغوجيا ابعشطالت في ابؼيداف التعليمي الأمر الذم يعتٍ إعادة  -
 أكثر بالبنية الداخلية بؼوضوع التعلم.التنظيم كالعناية 

استفاد ميداف تعليمية اللغات كالتعلية عموما من النظرية ابعشطالتية، فأصبح التعليم يبدأ من تقدنً  -
ابؼوضوع شموليا فجزئيا، كذلك بالانتقاؿ من الكل إلذ ابعزء كمن العاـ إلذ ابػاص دكف الإخلبؿ بالبنية 

 ق الاستبصار على كل جزء على حدة.الداخلية كفي نفس الوقت يتحق

 :(2).النظرية المعرفية التكوينية البنائية لجان بياجي5

ة البنائية لا يولر اىتماماتو الأساسية لاكتساب اللغة عند الطفل ينف جاف بياجي صاحب النظرية التكويإ
إلا أف الإختبارات التي بهريها في بؾاؿ علم النفس العيادم تتطرؽ إلذ تكوف اللغة عند الطفل بفا يتيح لنا 

على نظرية الاكتساب اللغوم عند بياجي كتعد نظريتو"من النظريات ابؼعرفية التي تنتمي إلذ الكلبـ 
كفيما درسة ابؼعرفية كتثتَ ىذه ابؼدارس التساؤلات التالية كىي: كيف يتعل الفرد؟ ككيف يتذكر معارفو؟ ابؼ

                                                           

 .107يوسف مقراف، مدخل إلذ اللسانيات التعليمية، ص أنظر  - 1
( عالد نفس كفيلسوؼ سويسرم كقد طور نظرية التطور ابؼعرفي عند الأطفاؿ فيما يعرؼ الآه بعلم 1896-1980) Jean Piagetجاف بياجي  - 2

حتى كفاتو يعتبر بياجي رائد ابؼدرسة البنائية في علم النفس لقد أثرل  مركز نظرية ابؼعرفة الوراثية في جينيف كترأسو 1965ابؼعرفة الوراثية، أنشأ بياجي في عاـ 
الفكر عند دراسات الطفولة بحقائق علمية موضعية حية، كىي نتاج بحوث بدأت من العشرينات القرف ابؼاضي حتى كقتنا الراىن، كمن أشهر كتبو" اللغة ك 

ابؼركز الدكلر للدراسات الابستمولوجيا في جامعة جنيف كاشتهر بنظريتو في النمو ابؼعرفي  الطفل" كابغكم كالاستدلاؿ عند الطفل"، كيعتبر بياجي مؤسس
 .228كالتي جعلت منو كاحدا من أىم ابؼؤثرين في علم النفس ابؼعاصر كالدراسات اللغوية أيضا...أنظر فاخر عاقل، نظريات التعلم، ص
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بىتلف فرد عن فرد آخر من معارفو بالرغم أنهما خضعا لنفس الظركؼ التعليمية؟ كيضم الابذاه ابؼعرفي 
كعمليات إجرائية عقلية في العملية عدة نظريات كلعل أبرزىا نظرية بياجي التي تؤكد أبنية البيئة ابؼعرفية  

 .(1)التعليمية"

يتثمل الاىتماـ الرئيسي لبياجي بالتصور ابؼعرفي، كىو حتُ يبحث في اللغة إبما يبحث فيها عما يكشف 
عن بظات التفكتَ في مراحلو ابؼتعاقبة، كقد أخضع اللغة للتفكتَ، كلد يتصور أبدا إمكانية النمو اللغوم 

عن التطور ابؼعرفي، فالوظائف ابؼعرفية تسبق التطور اللغوم الذم لا يشغل إلا  بصورة مستقلة أساسا
، كبذلك فإف الوظائف ابؼعرفية تسبق النمو اللغوم الذم يشكل في (2)مظهرا من مظاىر الوظيفة الرمزية

ة بحد ذاتها ابغقيقة مظهرا من مظاىر الوظيفة الرمزية كإف يكن بطبيعة ابغاؿ ابؼظهر الأىم، إذ لا تولد اللغ
العمليات الفكرية، بل العكس من ذلك فإف اللغة لا بيكن استعمابؽا الإستعماؿ الكامل ما لد تتكوف 

فحسب بياجي ىي التي تسمح باستغلبؿ اللغة بكل قدراتها التمييزية كحتى في  العمليات الفكرية،
راحل، إلا أنها غتَ كافية، كجدير ابؼراحل النهائية للتطور ابؼعرفي فإف اللغة شرط ضركرم لاكتماؿ ىذه ابؼ

. إف نظرة بياجي لعملية اكتساب اللغة على (3)بالذكر أف بياجي بىضع ابعانب اللغوم للجانب ابؼعرفي
أنها عملية ترميز، من خلبؿ عملية التمثل للمفاىيم في إطار القدرات ابؼعرفية التطورية تبعا بؼراحل 

اللغوم ىي متشابهة بؼراحل النمو ابؼعرفي كىي عابؼية، أم أف  ظهورىا. كيفتًض بياجي أف مراحل التطور 
كل طفل  ينبغي أف بير بهذه ابؼرحلة على الرغم من اختلبؼ السرعة أك الفتًة الزمنية التي تستغرؽ 
كيضيف أف التطور اللغوم كاستعداد معرفي يكتمل تطوره في نهاية الرحلة ابؼعرفية المجردة كتصبح لو 

تَ عما يفكر فيو، كتطور القدرة على استخداـ العمليات ابؼعرفية ليعكس عملياتو الإمكانيات للتعب
الذىنية كمستواىا، كبيكن أف تتطور ابؼعرفة اللغوية كاستعداداتها عن طريق توفتَ ابػبرات ابؼعرفية كفرص 

نتحدث عن  ذلك يقوؿ بياجي: " عندما التعامل التي تسهم في الإرتقاء لنظاـ التمثيل الرمزم لديو، كفي
التصور فإننا نتحدث بالنتيجة عن كحدة الداؿ الذم يسمح باستدعاء ابؼدلوؿ الذم يؤمنو الفكر 

                                                           

 .167، ص2004، الأردف، 1طبؿمد جاسم، نظريات التعلم، دار الثقافة كالتوزيع،  - 1

 .80ميشاؿ زكرياء، قضايا ألسنية تطبيقية، ص - 2
 .80ابؼرجع نفسو، ص - 3
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كبشكل التأسيس ابعماعي للغة من ىذه الزاكية العامل الأساسي، في تكوين التصورات كاندماجو 
 .(1)الاجتماعي"

نظرية بياجي لا تفسر عملية اكتساب يكتفي بياجي يربط اكتساب اللغة بالوظيفة كعلى الرغم من أف 
اللغة بقدر ما تشرح عملية بناء ابؼعرفة، فإف ىناؾ من الباحثتُ من فسرىا معتمدا على ابؼفاىيم ابؼعرفية 
نفسها التي قدمها بياجي، إبيانا بصلبحية تطبيق ىذه ابؼفاىيم في أم موضوع لو علبقة بالتعلم كىي 

تي بيكن أف تصادؼ الطفل، "كلا بيكن فهم تصور بياجي عن اللغة إلا كبرد من ىذه ابؼوضوعات ال
اللغة دكف الإبؼاـ بستَكرة فكرة عن البنيات الذىنية" حيث إف حديث عن التطور ابؼعرفي كمراحل الذكاء 
ابؼعركؼ كبؽذا اعتبر بعض الباحثتُ أف بياجي لد يوؿ إىتماما أساسيا للغة رغم أف كتابيو الأكؿ كالثاني 

 (2)"ا عن اللغةيتضمناف حديث

إنو كعلى الرغم من أف نظرية بياجي لا تفسر عملية اكساب اللغة بقدر ما تشرح بناء ابؼعرفة فإف ىناؾ 
من فسرىا معتمدا على ابؼفاىيم ابؼعرفية نفسها التي قدمها بياجي إبيانا بصلبحية تطبيق ىذه ابؼفاىيم في 

ىذه ابؼوضوعات التي بيكن أف تصادؼ الطفل في  أم موضوع لو علبقة بالتعلم، كما اللغة إلا كاحدا من
بؿيطو. كما بيكن أف بللص إليو حوؿ ابؼعرفة البنائية عند بياجي أنها كشفت عن الكثتَ من ابعوانب 
كابؼسائل ابؼتعلقة بالإكتساب اللغوم كتطبيقاتها في ابؼيداف التعليمي التعلمي، ذلك أنو لفت الإنتباه إلذ 

يقدـ للطفل من مادة إعلبمية كتعليمية كبسوه. كقد أرشدت ىذه الأفكار الباحثتُ ضركرة ابؼواءمة بتُ ما 
إلذ ضركرة التلبؤـ بتُ ما يقدـ للطفل كمستويات تطوره الذىنية كابؼعرفية كبيكن أيضا أف نوضح بعض 

 التطبيقات ابؼختلفة للبنائية ابؼعرفية فيما يلي:

                                                           

1 -J.Piaget. la formation du symbole chez l’enfant, de la chaux et vistule neuchate,.suisse 1970  نقلب
 عن حفيظة تازكرتي، اكتساب اللغة عند الطفل ابعزائرم.

 .35، ص2011، القاىرة، 1عمر أك كاف، اللغة كابػطاب، دار رؤيا للنشر كالتوزيع، ط- 2
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أف يكوف مبنيا على خصائص تفكتَ الطفل لكل مرحلة،  إف ما يقدـ من مادة إعلبمية كتعليمية ينبغي -
لأف يساعد التعليمية كالإعلبمية على تقدنً ابؼادة الإعلبمية كالتعليمية حسب ابؼراحل العمرية، 

 كاحتياجات الأطفاؿ كميوبؽم العلمية كالثقافية.

عرفي كمراحلو، كطبيعة إف ابؼادة الإعلبمية كالتثقيفية للطفل ينبغي أف تراعي فيها خصائص النمو ابؼ -
 بموه ابؼختلفة، ذلك أنو يوجد انتباىو إلذ الاستجابات ابؼرتبطة بدرحلة بموه. تفكتَه في مراحل 

مراحل النمو ابؼعرفي كخصائص مؤسسات التنشئة الاجتماعية كالتًبوية كمؤسسات إعلبـ  تساعد -
الطفل كتثقيفو كمصممو ابؼناىج الدراسية، كذلك من خلبؿ جعل مادتها ابؼعرفية كالتثقيفية تتفق مع 

 طبيعة العمليات العقلية للؤطفاؿ.

ستًاتيجيات التعليمية كالتثقيفية في البرامج إف البنائية ابؼعرفية لبياجي بيكن أف يستفاد منها في الا -
الإعلبمية ابؼوجهة للطفل، ذلك أف بسثلو للمفاىيم كابؼعارؼ من خلبؿ التجارب ابغسية يساىم في إثراء 
كتنمية القدرة التًميزية للغة حسب تصور بياجي، كبالتالر يكوف النمو اللغوم كالتمثل الثقافي كفق العلبقة 

 ابػطية الآتية:

 

  

 

 

كبالتالر فإف التمثل الدلالر كابؼفاىيمي عند بياجي يبتٌ على ابعانب العقلي للمدلوؿ كعوامل أخرل كفي 
الاجتماعي  مقدمتها التطور النمائي للطفل كابػصائص ابؼرجعية بؼلفوظاتو ذات الإرتباط الوثيق بالمحيط

 كالثقافي للطفل.

 صورة 

 مفهوـ
 قدرة ترميزية لغوية 

 Représentationالتمثل 

 تصور
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 .النظرية المعرفية البنائية وحل المشكلات:6

ابؼعرفي البنائي الذم يقوـ عليو التعليم ابؼستند إلذ حل ابؼشكلبت يقتبس بكثافة من بياجي، إف ابؼنظور 
كيذىب إلذ أف ابؼتعلمتُ في أم سن يندبؾوف إندماجا نشطا في عملية اكتساب ابؼعلومات كفي بناء 

رفتهم كلا تبقى ابؼعرفة سكونية، كلكنها بدلا من ذلك تتطور على بكو مستمر كتتغتَ مع مواجهة مع
ابؼتعلمتُ بذبرىم بخبرات جديدة على أف يبنوا على ابؼعرفة السابقة كيعدلوىا، كبعبارة أخرل فإف التًبية 

للتجريب ابؼتكرر  ينبغي أف تتضمن تعريض الطفل بؼواقف بهرب فيها مهارات لتَل ماذا بودث نتيجة
 (1)كمقارنة النتائج بالمحاكلات السابقة كالنتائج التي يتحصل عليها أطفاؿ آخركف.

عملية تكوين ابؼفاىيم على تصورات برصل من خلبؿ ابغواس ابػمس كمن الذكريات كالتخيلبت  كتنبتٍ
كمن نتاج الفكر ابػيالر، كيعتبر تشكيل ابؼفاىيم إنطباعا أك تصورا شخصيا بىتلف باختلبؼ الأفراد 

ابؼختلفتُ  أنفسهم، كاختلبؼ خبراتهم فيو، كمع ذلك بيكن أف يتشابو معتٌ ابؼفهوـ الواحد لدل الأفراد
كالتلبؤـ بحيث أف  كالاستيعابعندما تشابو ابػبرات التي بيركف بها، ثم إف استثمار مفاىيم التكيف 

التكيف في العملية التعليمية يكوف من خلبؿ من خلبؿ التواف بتُ المحيط كابعهاز العضوم كالعمليات 
عارؼ كابؼهارات ضمن النسيج ذلك الذم بوقق ابؼثل. كما أف الاستيعاب عملية تعتمد على دمج ابؼ

" كالتلبؤـ أك ابؼواءمة التي تهدؼ للحصوؿ على التطابق بتُ ابؼواقف الذاتية صبح "عادة ملبئمةابؼعرفي ت
 مع مواقف البيئة كالمحيط.

 

 

 

 

                                                           

 .110يوسف مقراف، مدخل إلذ اللسانيات التعليمية، ص  - 1
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 :10المحاضرة رقم 

 ( لامػأمراض الك وية )ػلات اللغػالمشك

: يشتَ مصطلح ابؼشكلبت اللغوية إلذ تلك الصعوبات التي يواجهها ابؼتعلموف في عمليتي التعلم توطئة.1
شكل عسر في الكلبـ أك تأخر فيو، كما قد تظهر في  علىكالاكتساب اللغويتُ، كتظهر ىذه ابؼشكلبت 

غة في الصف قلب الأصوات مكاف بعضها البعض، كيتعاظم ابؼشكل اللغوم عند رغبة ابؼتعلم في تعلم الل
الدراسي، كبذلك فإف ابؼشكل اللغوم يظهر في ابعانب الظاىر كالإبقازم للغة أك ما يسمى في 

في اللسانيات ابعانب الظاىر من اللغة، كىو  paroleاللسانيات ابغديثة بالكلبـ. بشكل الكلبـ 
ية بؿددة، ثم إف برقيق للساف الذم يعتبر بؾموع الأنظمة كالقواعد ابؼخزنة في ذىن بؾموعة اجتماع

الكلبـ يعد أيضا مؤشرا تواصليا لغويا يتم فيو توظيف ابعانب الصوتي الأدائي، ثم إف أم عيب كلبمي أك 
 خلل في ابعهاز الصوتي يؤدم إلذ إعاقة العملية التواصلية.

 :.مفهوم الكلام2

بقازم الصوتي الظاىر عن يقابل الكلبـ في اللسانيات ابغديثة مفهوـ اللساف، إذ يعتبر الكلبـ ابعانب الإ
اللغة، كقد استبعده سوير من اىتماماتو على اعتبارات متغتَ كتتحكم فيو جوانب نفسية كفيزيولوجية 

كلذلك يركز علماء أمراض الكلبـ كالأرطفونيتُ على ابعانب الفيزيولوجي  ليست من صميم اللسانيات.
التفكتَ كعمليات بضد بصعة " ىو مزيج من كيعرفو أيضا أ (1)إذ يعرفو بظيث" إنو انتاج صوتي للغة"

عقلية، كاللغة كصياغة للؤفكار كابؼشاعر في كلمات، كالصوت كعملية بضل للؤفكار كالكلمات عن 
، كىو أيضا " كسيط التواصل القيمي الذم يستخدـ الرموز اللغوية من (2)طريق أصوات ملفوظة للآخرين

خلبلو يستطيع الفرد التعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر كفهم مشاعر الآخرين الذين يستخدموف الرموز 
، إف ابؼلبحظ عن مفهوـ الكلبـ من منظور علم أمراض الكلبـ أف يركز على كظيفة التواصل (3)اللغوية" 

                                                           

 .19، ص2005إبراىيم عبد الله فرج الرزيقات، اضطرابات الكلبـ كاللغة، التشخيص كالعلبج، دار الفكر، دط، عماف الأردف،  - 1
 .37، ص2006بصعة، الضعف في اللغة، تشخيصو كعلبجو، دار الوفاء، دط، الإسكندرية، مصر، أبضد  - 2
 .22ابؼرجع نفسو، ص - 3
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كلذلك فإف أم عيب الكلبمي يصيب جهاز التصويت فإف ذلك عة الكلبـ الصوتية، من جهة، كطبي
 يؤدم إلذ إعاقة عملية التواصل كلو جزئيا.

 .مفهوم المرض الكلامي )اضطراب الكلام والنطق(:3

يشتَ اضطراب الكلبـ إلذ إبكراؼ الكلبـ عن ابؼدل ابؼقبوؿ في بيئة الفرد، كاتصافو بإحدل ابػصائص 
بظاعو كعدـ كضوحو كاقتًانو بخصائص صوتية كبصرية غتَ مناسبة، مع كجود إجهاد في إنتاج  مثل صعوبة

، كما يعرؼ اضطراب الكلبـ بأنو مشكلة أك صعوبة (1)الأصوات، مع عيوب في الإيقاع كالنبرة الكلبمية
كؼ في إصدار الأصوات اللبزمة للكلبـ بالطريقة الصحيحة، كبيكن أف بردث عيوب النطق في ابغر 

ابؼتحركة أك ابغركؼ الساكنة في بذمعات من ابغركؼ الساكنة كذلك، كبيكن أف يشمل الإضطراب 
، كبذلك فابؼرض الكلبـ يشتَ دائما إلذ تلك ابؼعوقات التي بروؿ دكف (2)بعض الأصوات أك بصيعها

تشويو التواصل لأسباب فيزيولوجية في الغالب كما بيكن أف يكوف أسباب نفسية، كتسمى في الغاب 
الأصوات كعدـ كضوح نطقها بصفاتها الصوتية، كيعرؼ أيضا العيب الكلبمي على أنو إخفاؽ في عملية 

فابؼلبحظ دائما على أف اضطراب  (3)الكلبـ لعجز ابؼتكلم عن إيصاؿ الفكرة إلذ السامع بشكل سوم" 
 ؿ بتُ ابؼتخاطبتُ.النطق كالكلبـ يكوف ظاىرا كمرتبطا بالأصوات كيؤدم إلذ إعاقة التواصل الفعا

 .أىم مظاىر أمراض الكلام:4

تتعدد مظاىر الأمراض كالاضطرابات اللغوية، كذلك تبعا لتعدد الأسباب ابؼؤدية إليها، فهناؾ بعض 
الاضطرابات ابؼرتبطة بالقدرة على إصدار الأصوات كتشكليها، كمع ذلك فيمكن ذكر ابؼظاىر التالية 

 يذكرىا ىلماف كىيوارد ككتَؾ.للبضطرابات اللغوم بشكل عاـ كما 

 أكلا: اضطرابات النطق كتشمل ابؼظاىر الآتية:

                                                           

 .22أنظر إبراىيم عبد الله فرج الزريقات، اضطراب الكلبـ كاللغة، ص - 1
 .51أنظر لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات الاجتماعية، ص- 2

 .83، ص1988سليم، الدلالة الصوتية، منشورات جامعية سبها، طرابلس،  عبد القادر صالح- 3
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 اضطرابات إبدالية أك برريفية. -

 اضطرابات ابغذؼ كالإضافة. -

 عيوب نطق أخرل. -

ابغذؼ: كيقصد بو أف بوذؼ الفرد حرفا كتعتبر ظاىرة ابغذؼ أمرا طبيعيا كمقبولا حتى سن دخوؿ -أ
تعتبر كذلك فيما بعد، فالفرد الذم يكثر من مظاىر ابغذؼ للكلمات ابؼنطوقة يعاني ابؼدرسة كلكنها لا 

من مظهر من مظاىر الاضطرابات اللغوية كذلك ما بهعل الكلبـ غتَ مفهوـ كاضح، " كيتًكز ابغذؼ 
 كمثل ذلك تلفظ خب بدلا خبز. (1)غالبا في نهاية الكلمات كبالنسبة للؤصوات الساكنة )الصوامت("

ضافة: كمعتٌ ذلك أف يضيف الفرد حرفا جديدا إلذ الكلمة ابؼنطوقة، كيعتبر ىذا الشكل من الإ-ب
العتُ الكلبمي أمرا طبيعيا كمقبولا حتى سن دخوؿ ابؼدرسة، كلكنها لا تعتبر كذلك فيما بعد فالفرد 

 (2)ية.الذم يكثر من مظاىر ابغذؼ للكلمات ابؼنطوقة يعاني من مظهر من مظاىر الاضطرابات اللغو 

الإبداؿ: كيشتَ ىذا العيب إلذ عملية استبداؿ صوت بصوت آخر من أصوات الكلمة " نتيجة  -جػ
ضعف ابؼهارة في برريك اللساف عند ارتقائو إلذ الأعلى قريبا من سقف ابغلق كذلك لكبر حجمو أك 

كمثاؿ ذلك إبداؿ الشتُ بالستُ، أكر الراء بالواك، أك اللبـ في كلمة رجل،  (3)كجود شقوؽ في سطحو"
 كيعد عيب الإبداؿ أكثر عيوب النطق شيوعا.

التشويو كالتحريف: كيقصد بذلك أف ينطق الفرد الكلمات بطريقة غتَ مألوفة في المجتمع، كىي ظاىرة -د
بعد ذلك العمر، كتنتشر ىذه الظاىرة  صحيحة كمقبولة حتى سن دخوؿ ابؼدرسة، لكنها لا تعد كذلك

 أكثر لدل ابؼزدكجتُ لغويا، كنشتَ إلذ أف ىناؾ مظاىر أخرل لأمراض الكلبـ نوجزىا فيما يلي:

                                                           

 .229، ص1990فيصل الزراد، اللغة كاضطرابات النطق كالكلبـ، دار ابؼريخ، دط، السعودية،  - 1
، 30/10/2019ليو يوـ جامعة ابؼلك فيصل السعودية، اطلع عpdfبظيحاف الرشيدم، التخاطب كاضطراب النطق كالكلبـ مطبوعة بؿاضرة منشورة - 2
 .6ك5ص

 .78، ص 2015، الأردف، 1حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطفونيا كتقونً اضطرابات الصوت كالنطق، دار صفاء، الأردف، ط - 3
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 التأتأة في الكلبـ: حيث يكرر ابؼتحد ابغرؼ الأكؿ من الكلمة كيتًدد في نطقو عددا من ابؼرات.-ىػ

 السرعة الزائدة في الكلبـ. -

 أثناء الكلبـ.الوقوؼ الفجائي -

 أما عن مظاىر عيوب اللغة فأبنها:

 تأخر ظهور اللغة. -

 صعوبة الكتابة. -

 صعوبة التذكر كالتعبتَ. -

 فقداف القدرة على فهم اللغة كإصدارىا. -

 صعوبة فهم ابعمل كالكلمات. -

 صعوبة القراءة كتركيب ابعمل. -

 .أىم أسباب أمراض الكلام وعيوب النطق:4

كالكلبـ تتحكم فيها عوامل متعددة نفسية كفيزيولوجية كعقلية كاجتماعية، كبذلك فإنو لا بيكن إف اللغة 
أف يكوف سبب أمراض الكلبـ بعامل أحادم، كإبما بعوامل متعددة كقد يكوف عامل كاحد سببا في 

 الظاىرة، كقد يكوف بؾموعة عوامل مشتًكة.

في عضو من الأعضاء التي تساىم في عملية الكلبـ أسباب عضوية فيزيولوجية: إف أم إصابة أك خلل  -
يكوف عائقا في عملية الكلبـ، كقد ترتبط ىذه الأسباب بعامل كراثي، أك الإصابة ببعض الأمراض أك 
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، كمن أىم مظاىر العيوب (1)التعرض لأم مشاكل بردث للؤطفاؿ مثل الالتهاب أك إرتفاع درجة ابغرارة
 الفيزيولوجية نذكر:

أك الشفاه: يؤدم ذلك إلذ اضطراب عملية النطق، كما يشوش رنتُ الصوت، حيث تزداد شق ابغلق  -
 الأصوات الأنفية كبرتل الأصوات الإحتكاكية كالإحتباسية كالإنفجارية.

 ابغنك ابؼشقوؽ: سواء كاف ذلك العيب في ابغنك الأعلى )الصلب( أك الأسفل )ابؼتحرؾ(. -

طراب الكلبـ، فهناؾ اللساف ابؼربوط فهذا الرباط بهذب خلل شكل اللساف: يؤدم أيضا إلذ اض -
اللساف بكو الأسفل بفا يعيق حركتو بكو الأعلى كيصعبها، بفا يؤدم إلذ عدـ القدرة على نطق بعض 

 الأصوات مثل: اللبـ كالراء.

كالكلبـ اندفاع اللساف: كيتميز باندفاع الثقل الأمامي من اللساف بذاه الأسناف بفا يؤثر على البلع  -
 معا.

تشوه الأسناف: إف تشوه الأسناف أك سقوطها يؤدم غالبا إلذ اضطرابات كلبمية متعددة، كسرعاف ما  -
 .(2)تزكؿ إذا تم تعديلها أك نبتت أسناف جديدة بالنسبة للؤطفاؿ

السمعي: يعد السماع مدخلب مها لتشكيل اللغة عند الطفل، كبالتالر فإف سلبمة اللغة  العجز -
كالكلبـ مرتبطة بسلبمة السمع، كبذلك فإف الإعاقة السمعية بؽا تأثتَ مباشر على كلبـ الطفل كبموه لأف 

 ما يسمع جيدا ينطق جيدا كبطريقة سليمة.

الذم ىو عبارة عن اضطراب بودث في ابؼراكز  أسباب عصبية: إف أىم ىذه ابؼظاىر عسر الكلبـ،
العصبية التي تصيب الدماغ، كمن أكثر أنواع الاضطرابات عسر الكلبـ التشنجي كعسر الكلبـ الرخو، 
فيظهر الكلبـ في ىذه ابغالة مرتعشا كغتَ منسجم، كبوتاج إلذ مزيد من ابعهد لإخراج الأصوات فقد 

                                                           

 .8بظيحاف الراشدم، التخاطب كاضطرابات النطق كالكلبـ، ص - 1
 .22مرحلة الطفولة، صأنظر عبد الربضاف العقابي، برنامج اضطرابات النطق كالكلبـ في  - 2



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

88 
 

، كما أف إصابة ابؼخ تؤدم (1)قد تنطلق الأصوات بصورة انفجارية بزرج ابؼقاطع الصوتية غتَ منتظمة كما
إلذ تداخل الأصوات فيما بينها، إف إصابة النخاع ابؼستطيل ينتج عنو صعوبة في إخراج الكلبـ كعدـ 

 كضوحو.

*أسباب عقلية: ترتبط أساسا بالضعف العقي ابؼتمثل في ضعف الذكاء كالتًكيز كالإنتباه، فإف حدث 
النمو العقلي للجنتُ فإنو يولد قصورا في القدرات العقلية كاللغوية، لأف النمو اللغوم التًميزم قصورا في 

 يرتبط ارتباطا كثيقا بالنمو العقلي.

*أسباب نفسية: ىناؾ تأثتَ للبضطرابات النفسية كالعقلية على القدرة في التواصل اللغوم مع الآخرين  
رماف الطفل من عطف الوالدين، أك إبنالو يؤثر نفسيا كما قد تصل إلذ أف تكوف أسباب عضوية كح

، إذ  (2)على الطفل كانعداـ الأمن النفسي كعدـ الثقة بالنفس كالارتباؾ، ذلك ما يؤثر على بموه اللغوم 
 كثتَا ما يؤثر القلق كالتوتر في عملية التواصل الفعاؿ لدل الأطفاؿ.

*أسباب اجتماعية: يلعب المحيط الاجتماعي للطفل دكرا في صياغة ابعهاز اللغوم كابؼعجمي للطفل 
فالأسرة ىي التي تشكل ابؼعجم اللغوم للطفل كتعطيو النماذج التي يصيغ على منوابؽا لغتو، ثم إف 

كس على الفقر اللغوم بؿصوؿ الطفل اللغوم يتأثر بطبيعة الأسرة كالمجتمع، ففقر البيئة لغويا كثقافيا ينع
لدل الطفل، في حتُ أف المحيط الاجتماعي الذم تطبعو الثقافة ينعكس ىو الآخر على قراء الطفل 

 لغويا.

*العوامل الوراثية: يبدك أف بعض الاضطرابات الأكثر شيوعا بتُ الأفراد الذين عاف أحد كالديهم عيوبا  
 .(3)هدا للئصابةكلبمية، كذلك من المحتمل أف تكوف الوارثة عاملب بف

                                                           

 .230أنظر بـتار بضزة سيكولوجية ابؼرضى كذكم العاىات، ص  - 1
 .8أنظر بظيحاف الراشدم، التخاطب كاضطراب النطق كالكلبـ، ص - 2

 .9أنظر ابؼرجع نفسو، ص - 3
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: تتعدد أمراض الكلبـ كعيوبو، كتأخذ أشكاؿ متعددة، إلا أف .أىم أمراض الكلام الأكثر شيوعا6
 أبنها ىي: التأتأة، كابغبسة، اللجللجة، اللثغة.

التأتأة: ىي عدـ السلبسة كالطلبقة في سيولة الكلبـ بشكل يلفت النظر كابؼتأني يكرر حرفا أك مقطعا 
مصحوبا باضطراب في التنفس كحركات غريبة في اللساف، بفا يسبب لو ابػجل  بشكل لا إرادم

في الكلبـ، حيث يردد الفرد ابؼصاب حرفا أك  كالاضطرابكالعزلة، فالتأتأة نوع من التًدد  كالارتباؾ
غالبا إلذ اعتلبؿ يصاب بو ابعهاز العصبي المحرؾ  الاضطراب، كيعزل ىذا (1)مقطعا ترديدا لا إراديا" 

 للساف أك إلذ سبب نفسي يرجع إلذ القلق كفقداف الشعور بالأمن.

ابغبسة )الأفازيا(: ىي بؾموعة من الإضطرابات ابؼرضية التي برل بالتواصل اللغوم دكف عجز عقلي -
طوقة أك ابؼكتوبة معا، كما بيكن أف للؤدلة اللغوية ابؼن كالاستقباؿخطتَ، كىي تصيب مقدرتي التعبتَ 

إلذ إصابات موضعية في النصف الأيسر  الاضطراباتتصيب إحدل ابؼقدرتتُ فقط، كيرجع سبب ىذه 
، كيقوؿ عبد الربضن ابغاج صالح أف ابغبسة )الأفازيا( ىي غتَ (2)من الدماغ عند مستعلي اليد اليمتٌ

لل يعتًم بعض الأجزاء المحركة للجهاز الصوتي العاىات التي تصيب أعضاء النطق في ذاتها بسبب ش
الأفازيا فإنها خاصة بالآفات التي تصيب ابؼراكز العصبية   كتسمى في العربية بابغكلة، أما ابغبسة بدعتٌ

كالتلبفيف ابعينية التي ىي حيز التحريك، كالتلبفيف الصدغية اليسرل التي ىي حيز الإحساس 
  كشاش أىم مظاىر ابغبسة في ما يلي:  الباحث بؿمد ، كقد حصرىا(3)السمعي

 فقداف القدرة اللغوية على إنتاج أم أداء لغوم منطوؽ أك حتى مكتوب. -

 عدـ القدرة على تسمية الأبظاء. -

                                                           

 .28فيصل الزراد، اللغة كاضطرابات النطق كالكلبـ، ص- 1
 .177، ص2009، ابعزائر، 2دار ىومة، طصالح بلعيد، في اللسانيات التطبيقية، - 2

 .59عبد الربضاف ابغاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بدستول مدرسي اللغة العربية، ص - 3



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

90 
 

 .(1)عدـ التحكم في القواعد النحوية الضابطة للؤداء اللغوم الشفوم أك الكتابي -

  برديدىا في أنواع:كانطلبقا من ىذه ابؼظاىر الضابطة لطبيعتها، فقد تم

ابغبسة ابغركية: يرجع الفضل في اكتشاؼ ىذا النوع من العيوب الأفازية إلذ ابعراح ابؼشور "برككا"، إذ  -
كجد أحد مرضاه الذين يعانوف إحتباسا في كلبمهم، خللب في ابعزء ابػارجي من التلفيف ابعبهي الثالث 

من شلل في النصف الأبين من ابعسم، كمن أسباب ىذا ، كفي العادة ابؼصاب بالأفازيا يعاني (2)بابؼخ
النوع من ابغبسة الإصابات النابذة عن ابغوادث، كأحيانا تولد الإصابة مع الطفل بسبب إصابة أثناء 

 ابغمل.

ابغبسة ابغسية: كتسمى"حبسة فرينيك" نسبة إلذ مكتشفها العالد الأبؼاني، كمظهرىا يتم عن كجود خلل 
كينتج عن ىذا ابػلل كالإتلبؼ ظاىرة  (3)الأكؿ من النصف الأيسر من الدماغفي التلفيف الصدغي 

مرضية كلبمية معركفة باسم العمى السمعي، كىي نوع من الأفازيا ابغسية، إضافة إلذ العمى اللفظي، 
كمشكلة ابؼصاب ىنا لا تتصل بالنطق كتقونً ابغركؼ، كما ىو ابغاؿ في ابغبسة ابغركية، بل تنحصر 

في فهم مدلوؿ الكلمات كما تتضمنو من معتٌ فابؼصاب حينئذ يستطيع أف يتمتم بكلمات  ابؼشكلة
صحيحة النطق، كسليمة من حيث بـارج ابغركؼ، إلا أف ىذه الكلمات لا ارتباط بينها كلا تدؿ على 

 معتٌ تاـ إذا اقتًف بعضها ببعض.

ذه ابغالة يكوف غتَ قادر على تسمية ابغبسة النسيانية: كيطلق عليها بحبسة اللبتسمية، كابؼصاب في ى
الأشياء كابؼرئيات التي تقع في بؾاؿ إدراكو بدعتٌ أننا إذا أشرنا إلذ شيء كطلبنا من ابؼصاب تسميتو، بقد 
استجابتو في ابذاىتُ، إما يلوذ إلذ الصمت، أك يستطيع ابؼصاب إبهاد أبظاء الأشياء ابؼألوفة لديو بينما 

 .(4)ابؼألوفةيعجز عن ذكر الأبظاء غتَ 
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اللثغة: ىي استبداؿ حرؼ بحر آخر، كمرد ذلك عامل التقليد أك كجد تشوىات في الفم كالأسناف أك 
، كابغركؼ التي بسسها اللثغة ىي القاؼ كالستُ كاللبـ كالراء، كقد (1)سبب عوامل نفسية أك اجتماعية

فصلها ابعاحظ شرحا كبسثيلب كمن أمثلة اللثغة التي تعرض بؽا ىي الستُ، تكوف ثاء مثل:             
طلت لو، أما اللثغة التي تقع في اللبـ فإف ---بثم الله، كالقاؼ طاء مثل: قلت لو---بسم الله 

بصي كيعد ابػلل في جهاز النطق السبب الأبرز في حدكث ىذه ---اللبـ ياء مثل: بصلصاحبها بهعل 
الاضطرابات فعندما تكوف الأسناف مشوىة كغتَ طبيعية التًكيب يتوقع حدكث نطق غتَ سليم بؽذه 

 الأصوات. 

د اللجلجة: كىي عبارة عن احتباس في الكلبـ يعقبو انفجار للكلمة بتُ شفتي الطفل مضطربة بع -
معاناة تتمثل في حركات ارتعاشية، كىي تشنج موقفي يكوف على شكل احتباس في الكلبـ يعقبو 

، فهي إعاقة في الكلبـ كتكرار سريع لعناصر الكلبـ (2)إنفجار أك على شكل حركات ارتعاشية متكررة
الكلبـ يصاحبو تشنجات في عضلبت النطق، ثم إف اللجلجة من أخطر العيوب الكلبمية، حيث يبدك 

متداخل ببعضو البعض، كمن أىم مظاىرىا التوقفات الكلبمية أم الإعاقة الآلية للكلبـ كإطالة الأصوات 
خاصة الصوائت منها، كتكرار الأصوات كابؼقاطع كالكلمات كىو من ابؼظاىر ابعوىرية التي بسيز اللجلجة 

 كتنجم ىذه ابؼظاىر عن بؾموعة من الأسباب نوردىا كما يلي:

ماف العاطفي أك الاىتماـ ابؼفرط، كيقصد بذلك أف أم عدـ اتزاف نفسي يساىم في ظهور ابغر  -
 اللجلجة.

 ابؼخاكؼ من الفشل في الكلبـ كذلك بعد اكتشاؼ الطفل إصابتو بابؼرض. -
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أسباب نفسية تعود إلذ طبيعة النشأة في الطفولة ثم تتفاقم مع مركر الوقت كالقلق كالتوتر كعدـ  -
 .(1)ن العائلي كالنفسيالشعور بالأم

ابػمخمة: عيب من عيوب النطق يستهدؼ لو الأطفاؿ كالصغار كالبالغوف الكبار على حد سواء،  -
كبهد ابؼصاب بابػمخمة صعوبة في إحداث بصيع الأصوات الكلبمية ابؼتحرؾ منها كالساكن فيما عدا 

كؼ ابؼتحركة مثلب كأف فيها غنة، أما فيخرجهما بطريقة مشوىو غتَ مألوفة فتبدك ابغر حرفي ابؼيم كالنوف 
، كبذلك فابػمخمة خلل (2)ابغركؼ الساكنة فتأخذ أشكالا بـتلفة متباينة من الشختَ كابػنن أك الإبداؿ

صوتي ينتج عن رنتُ أنفي بودث نتيجة لعد إغلبؽ ابغلق اللتُ أثناء الكلبـ بفا يؤدم إلذ خركج ابؽواء 
إلذ أسباب عضوية بحتة أم كجود فجوة في سقف ابغلق منذ عبر الأنف، كتعود أسباب ابػمخمة 
 الولادة، إما في جانبو الصلب أك اللتُ.

كىناؾ اضطرابات كلبمية أخرل مثل: السرعة في الكلبـ، كالكشكشة، كالفأفأة كىي اضطرابات ثانوية 
در بالأبوين إذا ما قورنت بعيوب النطق ابؼذكورة سابقا، كللتخلص من كل ىذه الأعراض الكلبمية به

متابعتها عن بـتص في أمراض الكلبـ كالأرطفونيا أك عند بـتص في علم النفس، كذلك حسب طبيعة 
ابؼرض الكلبمي، حتى لا يتفاقم كيسمر مع الطفل حتى سن متقدمة كبالتالر يؤثر سلبا على حياتو 

 الاجتماعية كالعلمية كابؼهنية. 

 . علاج اضطرابات الصوت:2.3

 الطرؽ ابؼتبعة لعلبج اضطرابات الصوت كمنها: ىناؾ العديد من

.إعادة التعليم الصوتي للطفل بحيث أنو بهب أف يفهم الطفل بساما ماىية اضطراب الصوت الذم يعاني 1
 منو، كما ىو سببو أك ما بهب عملو لتحقيق حدة ىذا الاضطراب.

                                                           

 .197أنظر مصطفى فهمي، أمراض الكلبـ، ص- 1
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خصائي الإكلينيكي، كإلذ الدعم من أ. بوتاج الطفل في عملية ابؼعابعة إلذ التشجيع كالتدعيم من قبل الأ
 قب الوالدين كابؼعلمتُ كالزملبء طواؿ فتًة التدريب على الأصوات.

على الرغم من أف الطرؽ العلبجية بزتلف باختلبؼ الأخصائيتُ الإكلينيكيتُ كباختلبؼ ابغالات  -
 فإف ىناؾ أربعة مظاىر تستحق الاىتماـ:

الأخصائي للطفل في عدد من ابؼواقف، كذلك بالاعتماد على التقارير ابؼقدمة من قبل  . ملبحظة1
 الوالدين كابؼعلمتُ، حيث تعتبر ضركرية للتعلق على العادات الصوتية للطفل.

. التدريب على الاستًخاء، بحيث يدرب الطفل على كيفية إخراج الصوت بطريقة تتميز بالاستًخاء 2
لى الرغم من أف كاف الطفل يتكلم عادة بطريقة مصحوبة بالتوتر الشديد، كعكالسلبسة كخاصة إذا  

النتائج مع الأطفاؿ الصغار ليست ناجحة دائما، فإف التدريب على الاستًخاء ابعمسي يوجو عالد 
 ضركريا بالإضافة إلذ الاستًخاء بشكل خاص في مناطق الوجو كالفم كابغلق.

ت التدريبات الصوتية كالتدريبات ابؼباشرة على إخراج الأصوات ابؼظهر الثالث لعلبج الصو . يتمثل 3
ابؼختلفة، كىناؾ تدريبات خاصة لتحستُ طبقة الصوت، كتدريبات لزيادة رفع طبقة الصوت، كخفض 

 ىذه الطبقة، كتدريبات لزيادة مركنة طبقة الصوت. 

فل على استخداـ تدفق . تدريب الطفل على التنفس، فهذا النوع من العلبج يهدؼ إلذ تعويد الط1
 .(1)النفس بصورة فعالة أكثر من تدريبو على التزكيد بالنفس

نستنتج بفا يبق أف اضطرابات الصوت ىي أقل شيوعا لدل الأطفاؿ، كبؽا خصائص مرتبطة بها  
تتعلق بشدة الصوت كطبقتو كمداه، كىي ناتج عن أسباب عضوية بعضها ناتج عن إصابة ابغنجرة أك 
سوء استخدامها كبعضها الآخر مرتبط بإصابة ابغلق كغتَىا من الأسباب العضوية، كبعضها الآخر 
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النفسية التي تؤثر على طبقتو، كبؽا طرؽ علبج متنوعة بهب علينا إتباعها كذلك للوصوؿ مرتبط بالعوامل 
 إلذ العلبج بطريقة سريعة كنتائج فعالة.

 :11المحاضرة رقم 

 :ء اللسانيات النفسيةنظريات القراءة في ضو 

تعتبر مهارة القراءة مهارة استهلبكية مهمة، كمدخلة مهمة للبستهلبؾ اللغوم، كالتحصيل توطئة: 
ابؼعرفي، فكلما زاد فعل القراءة توسع الرصيد اللغوم للمتعلم، ابؼعرفي أيضا، كانعكس ذلك على غزارة 

ابغديث، كيرل اللغويوف أف الأصل في اللغة الكلبـ  لغتو كقرائها أثناء الانتاج اللغوم في مهارة الكتابة أك
الشفوم، كإف الكتابة مظهر ثانوم طارئ على اللغة، كيستدلوف على ذلك بأف الغالبية العظمى من 

كأف الإنساف يكتسب لغة الأـ، كيعد ناطقا بها كلو عاش طوؿ حياتو لغات العالد شفوية غتَ مكتوبة، 
ل القراءة موضوعا مركزا أيضا اللسانيات النفسية نظرا لتلك الطبيعة أميا لا يقرأ كلا يكتب، كيعد فع

التفاعلية بتُ ما ىو لغوم كنفسي في فعل القراءة، فالقارئ يسلك بصلة من العمليات ابؼعرفية النفسية، في 
 تربصة النصوص إلذ كلبـ مسموع، ككذلك بوقق فعل الفهم كالإدراؾ القرائي.

 ة:.القراءة عملية لغوية نفسي1

تأخذ القراءة مظهرا لغويا نفسيا، إذ توصف بأنها: علمية اتصالية معقدة، يتفاعل فيها عقل القارئ، 
 Kenethكمعلوماتو اللغوية كخبراتو مع النص في سياؽ معتُ، فقد كصفها كنت جودماف 

Godman  بأنها عملية انتقائية يستغل فيها القارئ ابغد الأدنى من الإشارات اللغوية التي بىتًاىا من
كخبراتو كىذا ابغدس قد يؤكده النص أك إلذ معلوماتو  الأكلذ للنص كاستنادا ةحدسالنص اعتمادا على 

بأنها تبادؿ أك تناكب بتُ ابؼعلومات البصرية كغتَ  F.smithككصفها فرانك بظيت  (1)يصححو 
البصرية كغتَ البصرية في قراءة النص كفهمو، كبتُ أف كلما زادت معلومات القارئ كخبرات عن ابؼكتوب 
قل اعتماده على ابؼعلومات البصرية فيو، ككلما نقصت ىذه ابؼعلومات زاد اىتمامو كتأكدت حاجتو إلذ 
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تتم عملية القراءة إما عن طريق عملية ك .(1)لمات لاستخلبص ابؼعتٌ من النصالتعرؼ على ابغركؼ كالك
 الإبصار إذا كانت القراءة صامتة أك جهرية، كإما عن طريق السماع إذا كانت بظعية.

 أكلا. القراءة عن طريق الإبصار.

عندما تراىا  لا بىتلف الإبصار عموما في القراءة عنو في عمليات الرؤل الأخرل، فصورة الشجرة مثلب
العتُ تقع على شبكية العتُ مقلوبة بتأثتَ الضوء ابؼنبعث منها إلذ العتُ طبقا لقانوف الإبصار، كمن ثم 

كيصبح في الإمكاف التعبتَ عنها  ،بؽا مدلوبؽايقوـ العصب البصرم بنقلها إلذ ابؼخ حيث تعتدؿ كيستبتُ 
 بصورة أك بأخرل.

لى الشبكية مقلوبة حتُ ينظر إليها القارئ بفعل الأشعة ابؼنبعثة ككذلك فإف صورة الرمز الكتابية تقع ع
منها كالتي بسر من خلبؿ القرنية إلذ إنساف العتُ بـتًقة السائل ابؽلبمي، ثم يتولذ العصب البصرم نقلها 
إلذ ابؼخ كي تعتدؿ كتتًجم باستثارتها للمعتٌ كابػبرات التي سبق للقارئ اكتسابها، كبهذا تتم عملية 

 .(2)راءة الصامتةالق

بالنسبة القراءة ابعهرية تزيد عملية القراءة عما سبق، إذا إف مراكز الكلبـ ابؼتصلة بدركز الإبصار ابؼخ 
تصدر أكامرىا إلذ أعضاء النطق لدل القارئ، حتى يصيغ التًبصة ابؼعنوية التي قاـ بها ابؼخ في قوالب 

 لفظية كعبارات منطوقة.

كتدؿ الأبحاث التي أجريت فيها بىتص بحركات العتُ، على أف كلب من القراءة الصامتة كابعهرية منجزىا 
العتُ في كقفاتها ابؼتكررة عبر السطور ابؼكتوبة، ذلك لأنها تقف الوقفة السريعة لتحيط في أثنائهما، 

لتو إلذ ابؼخ من أجل جموعة من الكلمات تسمى )ابؼدل القرائي( الذم ينقلو العصب البصرم بجمبد
 تربصتو كفهمو. 
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بعد الانتهاء من ىذه العملية تقفر العتُ بدنتهي السرعة إلذ كقفة أخرل كمدل قرائ آخر، كىي حتُ ك 
تقفر لا تكاد ترل شيئا. كىكذا تستَ العتُ في أبصارىا للرموز الكتابية من كقفة إلذ أخرل، كمن مدل 

 السرعة، فتخلص من سطر إلذ سطر حتى ينتهى ابؼكتوب قرائى إلذ مدل قرائى آخر لمحات غاية في
 الذم كيراد قراءتو.

كقد بىطىء القارئ في قراءة السطر التالر فيضطر إلذ استًجاع بعض ما قرأه في السطر بحركات العتُ 
 الرجعية حتى يسلم الانتقاؿ كالربط بتُ بداية السطر التالر كنهاية سابقة.

 عدة، كأىم ىذه الأسباب:كيرجع ىذا ابػطأ إلذ أسباب  

 ضيق ما بتُ السطور، حيث يعمل ذلك على اضطراب العتُ عند انتقابؽا من سطر إلذ آخر. .1
طوؿ السطور كامتدادىا فوؽ مساحة كبتَة، فإف ذلك يساعد على عدـ السرعة في بؼح التوالر  .2

 بينها.
في الانتقاؿ السليم، بخلبؼ س بالقراءة كالتدريب عليها، إذ أف ابؼبتدئ، كثتَا ما بىطئ التمر قلة  .3

 القارئ الناضج، حيث يندر أف بىطئ في ذلك.
إجهاد العتُ أك إجهاد القارئ، فإف كلب من ىذين النوعتُ من الإجهاد يثر في خطأ الانتقاؿ بتُ  .4

 السطور.

كبىتلف القراء بعضهم عن بعض في عدد ىذه ابغركات الرجعية، كما بىتلفوف في عدد الوقفات 
 لذم تستغرقو الوقفة، كسعة ابؼدل القرائي تبعا للعوامل التالية:كطوؿ الزمن ا

 ..درجة كضوح ابؼعتٌ عند القارئ1

 .مستول النضج القرائي.2

 .رداءة الكتابة أك جودتها.3

 .نوع القراءة.4
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 .الغرض من القراءة.5

 ..نوع ابؼقركء6

 .مدل سلبمة البصر كالرعبة في القراءة.7

 تماع.القراءة عن طريق الاس-ثانيا

تتم القراءة عن طريق السماع بواسطة الألفاظ الصوتية التي يصدرىا ابؼتحدث تربصة للرموز الكتابية أك 
غتَىا من الرموز كالإشارات ابؼفهمة التي سبقت الإشارة إليها، فتستقبلها أذف السامع كيتولاىا العصب 

 تستشتَه من خبرات سابقة. السمعي جينئذ بالنقل إلذ ابؼخ حيث تتًجم كتفس كيدرؾ معناىا بها

كإذا فالقراءة السمعية بهذا التفستَ تشابو كلب من القراءة ابعهرية كالصامتة في العملية الأختَة التي تتم في 
كالرموز كالإشارات، كىذه العملية  كالعبارات للؤلفاظابؼخ، كالتي بدقتضاىا بودث التفستَ كإدراؾ ابؼعتٌ 

 ىي جوىر عملية القراءة .

أما العمليات السابقة عليها فهي كإف كانت في ذاتها ىامة إلا أنها تستهدؼ في النهاية ىذه العملية 
كقد جاء اختلبؼ ذلك نتيجة اختلبؼ في طبيعة ابؼادة ابؼقركءة. ففي (1) الاختَة التي تتم بدقتضاىا 

العتُ أف تستقبلها، كمن  القراءة الصامتة كابعهرية كانت رموزا تصدر عنها اشعاعات ضوئية لابيكن لغتَ
إلذ جوىر العمليات القرائية. كفي القراءة السمعية كانت قوالب صوتية كألفاظا مسموعة ثم كانت السبيل 

 يستحيل على غتَ الأذف أف تستقبلها كتنقلها إلذ مركز التًبصة كالتفستَ.

 .نماذج القراءة على ضوء علم اللغة النفسي:2

بنماذج القراءة: الآراء كابؼذىب كالنظريات التي تسر العمليات الذىنية التي تتم في أثناء القراءة  يقصد
تفستَا لغويا نفسيا. كتسميتها بالنماذج ىنا من باب التغليب؛ فبعضها يرقى إلذ درجة ابؼذىب، كقد 

                                                           

 .  4،3بؿمد ريناؿ بضدم، نظريات القراءة على ضوء علم اللغة النفسي، ابؼلتقى الدكلر الأكؿ للدراسات الاسلبمية، ص  1
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ابعزئية ابغرفية، كبماذج يصل إلذ درجة النظرية، كتصنف ىذه النماذج في ثلبث بؾموعات: بماذج القراءة 
 القراءة الكلية، كبماذج القراءة التفاعلية.

 Bottom-up Modelsالجزئية أولا: نماذج القراءة 

بماذج القراءة ابعزئية أك ابغرفية تربصة بؼا اصطلح عليو في علم نفس القراءة بنماذج من الأدنى إلذ  
كيقصد بالأدنى النص ابؼكتوب، أما الأعلى فيقصد بو ابؼعتٌ.  ، Bottom-up Modelsالأعلى 

كىذه النماذج بىتلف بعضها عن بعض في جوانب تفصيلية معينة، كلكنها تتفق على أف القارئ يعتمد 
على النص ابؼكتوب اعتمادا كليا في طريقة قراءتو للنص كفهمو بؼعاناه، كسوؼ أقتصر على ثلبثة بماذج 

 (1)فقرات التالية. منها أك جزىا في ال

 :Gough’s Model.أبموذج جوؼ 1

 :La Berge’s and Samuel’s Model.أبموذج لا برج كصامويل 2

 :Carver’s Model. أبموذج كارفر 3

 :Top-down Modelsثانيا: نموذج القراءة الكلية 

ا بظيت بنماذج القراءة من كىذه النماذج بـتلفة اختلبفا بينا عن بماذج القراءة ابعزئية ابغرفية السابقة، لذ
، أم قراءة ابؼعتٌ قبل النص قراءة حرفية كىذه النماذج Top-down Modelsالأعلى إلذ الأدنى 

بىتلف بعضها عن بعض، لكنها تتفق على أف القارئ لا يعتمد على النص ابؼكتوب اعتمادا كليا، كإبما 
ينطلق من ابؼعتٌ الذم في ذىنو ليفهم ىذا النص، كأبرز بماذج القراءة الكلية ابؼرتبطة بعلم اللغة النفسي 

 أبموذجاف بنا: 

 جودماف، كأبموذج بظيث. أبموذج

                                                           

 كما بعدىا. 342عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي، - 1
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 :Goodman’s Modelأبموذج جودماف  .1
 :Smith’s Modelأبموذج بظيث  .2

 :Interactive Modelsثالثا: النماذج التفاعلية 

ابؼعجمية بفهم ابؼقركء. كعلى الرغم من أف ىذه  ظهرت النماذج التفاعلية للئجابة عن علبقة ابؼفردات
النماذج تؤكد على أف ابؼراحل العليا من القراءة التي بيثلها ابؼعتٌ تؤثر على ابؼراحل الدنيا التي بيثلها النص، 
فإنها تعتًؼ بأف الفهم يعتمد على النص نفسو، كقد ظهرت ىذه النماذج في مراحل متأخرة؛ لدا بلغت 

 (1)عتُ الأكلتُ، كسأبردث عن سبعة منها فقط. عددا يفوؽ النو 

 : Rumelhart’s Modelأبموذج رملهات  .1
 :Stanovich’s Model أبموذج ستانوفيتش .2
 :Rumelthart’s and Mcclelland’s Modelأبموذج رملهارت كمكليلبند  .3
 :Kintsch’s Modelأبموذج كنتش كفاندؾ  .4
 Just’s and Carpenter’ Modelأبموذج جصت ككاربنتو  .5
 أبموذج أندرسوف كبتَسوف. .6
 أبموذج برسوف كتتَني. .7

 :خلاصة

بؿصوؿ القوؿ أف القراءة مهارة تؤكد ذلك التفاعل النفسي كالإدراكي اللغوم، كىي موضوع أساس في 
 كاللسانيات النفسية، تكتسي مهارة القارة لدل ابؼتعلمتُ أبنية كبرل في الاكساب اللغوم كابؼعرفي كلذل

جيات الفعالة بععل ابؼتعلمتُ يقبلوف على فعل القراءة ذلك أنها لاىتماـ بها كالبحث في الاستًاتيينبغي ا
أما عن بماذج القراءة في  تساىم في اكساب ابؼلكة اللغوية كالتواصلية كالتفاعل مع النصوص بكل أنواعها.

                                                           

 كما بعدىا. 345أنظر عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي - 1
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لأنها لا تعتبر مهمة في حد ذاتها ضوء اللسانيات النفسية فينبغي استثمارىا في ابؼيداف التعليمي التًبوم، 
 كإبما في تطبيقاتها التعليمية التًبوية. 

 :12المحاضرة رقم 

 انػػػػػػػػػالتذكر والنسي

يوميا على كقع ابؼدركات كالفهم، كلعل الكثتَ ف ابؼدركات كالتفاعلبت الاجتماعية  : يعيش الفردتوطئة
تعتمد على التذكر أك الذاكرة، فالذاكرة بيكننا من استًجاع ابؼكتسبات اللغوية كابؼعرفية كبالتالر التفاعل 

م إلذ النسياف الاجتماعي كالاستمرار في تراكم ابؼعلومات، كلا شك أف أم خلل  في التذكتَ الذم يؤد
كعدـ القدرة على استحضار التجارب كابؼعارؼ كابػبرات يؤثر على الفرد لغويا كمعرفيا إدراكيا، بفا بهعلو 

 غتَ متفاعل مع بؿيطو.

  الذاكرة:: المصطلح والمفهوم.  .1

العقلية في حياة الإنساف، إذ ترتبط بجمع العمليات ابؼعرفية الأخرل   ياتملالعتعتبر الذاكرة من أىم 
كالتذكر، الإدراؾ، التعرؼ، التفكتَ، التعلم، اللغة، كابغقيقة أف كل ما تفعلو تقريبا يعتمد على الذاكرة 

اصل كالتبادؿ من دكنها كقد عرؼ كلا بيكننا الاستمرار كالعيش في بؾتمعات بشرية، التي أساسها التو 
( الذاكرة بقولو: " ىي دراسة مكونات عملية التذكر كالعمليات ابؼعرفية 1988)  solsoولسو س

 feldmon( 1996كفيلدماف )  (baron 1992ابؼرتبطة بوظائف ىذه ابؼكونات" كعرفها باركف )
" ىي دراسة القدرة على الاحتفاظ بابؼعلومات كاستًجاعها كقد ابغاجة، كقد عرفها ستنبرغ 

(Stenberg 2003)   الذاكرة ىي العملية التي يتم من خلببؽا استدعاء معلومات ابؼاضي
 .(1)لاستخدامها في ابغاضر" 

                                                           

، علم النفس ابؼعرفي النظرية كالتطبيق، دار ابؼستَة، ط يوسفعدناف -1  .117، ص2003، عماف الأردف، 3العتوـ
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إف ابؼلبحظ على ىذه ابؼفاىيم أنها تشتَ في معظمها إلذ أف الذاكرة أك التذكر عملية تعتمد على 
عتمد على ىذه الستَكرة التي تبدأ من استًجاع ابؼعارؼ المحتفظ بها، كبالتالر فإف عملية دراسة الذاكرة ت

في  ابغاجة إلذ استًجاع معرفة أك معلومة أك مهارة ما ثم مسارىا العصبي ابغي إلذ أف تصبح مدركة
 اللحظة نفسها.

أما في الفكر العربي كالدراسات النفسية ابؼعرفة كالعربية فنجد تعريف الزراد للذاكرة على أنها: " الوظيفة 
 لتي يتمكن الإنساف بواسطتها حفظ النتائج كآثار تفاعلو مع العالد ابػارجي في سياؽالعقلية العليا ا

حياتو اليومية، منذ بغظة كلادتو كحتى كفاتو، كما أنها بؾموعة ابػبرات الشخصية، ابؼسجلة في دماغ 
 .(1)الإنساف، كإنها الدكاـ النسبي لآثار ابػبرة ابؼكتسبة" 

نظرا لتكاثف العمليات الإدراكية العقلية بغدكثها، كما أنها بسثل  ياعلالذاكرة كظيفة عقلية  يرل الزراد أف
 كالتجارب. صيد الذم حصلو الفرد يفعل ابػبراتذلك الر 

كيضيف عدناف يوسف العتوـ في إطار مفهوـ الذاكرة أف أم مفهوـ بهب أف يشتمل على بصيع 
كأنها عبارة عن نظاـ سية أك الاستجابة ابؼعرفية، ابؼرحلة ابغ العمليات ابؼعرفية بدقة من الاستقباؿ أك

كىاـ بؼختلف العمليات ابؼعرفية حيث نستعملها في حفظ كمعابعة ابؼعلومات القادمة من المحيط  أساسي
ابػارجي، كالتي تضم نوعتُ رئيسيتُ من الذاكرة حسب زمن حفظ ابؼعلومة كىي ذاكرة قصتَة ابؼدل 

يلة ابؼدل غتَ بؿدكدة. كيتميز نظاـ الذاكرة عند الإنساف بقدر كبتَ من تنوع ذات سعة بؿدكدة كطو 
يقة للصور ابغسية، العمليات التي يتضمنها، حيث تتولذ بعض ىذه العمليات تسجيل التفاصيل الدق

ن صعوبة محياتنا اليومية لاستدعائها في الوقت ابؼناسب، كتك بها في مواقف ككذا بصيع ابػبرات التي بمر
 راسة الذاكرة في أنها معقدة، كتتناكؿ عدة عمليات عقلية ىي ابغفظ ثم التعرؼ كالاستدعاء.د

 

 
                                                           

 .17، ص2002الزراد فيصل بؿمد، الذاكرة، قياسها اضطرابها كعلبجها، دار ابؼريخ، دط، الرياض - 1
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 .المراحل التي ترم بها الذاكرة:2

كىي العملية التي يتم بواسطتها يتم تكوين إشارة الذاكرة :  codage. عملية الترميز: 1.2
كالتي تعمل على بقاء ابؼعلومات في الذاكرة كتعتبر عملية التحويل الشفوم أك العمليات التي بيارسها الفرد 
بعد الإدراؾ حيث يتم بروؿ كتغتَ شكل ابؼعلومات من حالتها الطبيعية حينما تعرض بؽا الفرد إلذ 

، كىي ابؼرحلة (1)ابؼعلوماترموز، أم تتحوؿ إلذ شفرة بؽا مدلوؿ خاصة يتصل بهذه  بؾموعة صور أك
التي بردث فيها عملية الاكساب أك التحصيل، ثم إف ترميز ابؼعلومات ىو عملية تسجيلها في الذاكرة 

أنو لا التي تؤدم إلذ إحداث الرابط بتُ ابؼعلومات ابعديدة كالذكريات ابؼوجودة سابقا، كبذدر الإشارة 
يتم ترميز بصيع ما نستقبلو من مدخلبت حسية، إذ أف حجمها غالبا ما يفوؽ سعة الذاكرة العاملة كالتي 
يتم ترميزىا لا بزل من ابؼعابعات ابؼعرفية، كبالتالر فهي لا تعد جزءا من خبرتنا، كتم تشفتَ ابؼدخلبت 

 كىي: 1984سكىيك  Greenالذاكرة على أساس نوع ابغاسة ابؼستقبلة حسب قرين 

*التًميز البصرم: كفيو تم تشكل آثار ذات مدلوؿ معتُ بػصائص ابؼدخلبت ابغسية البصرية  
 كاللوف كابغجم.

*التًميز السمعي: كفيو يتم بسثل ابؼعلومات على بكو بظعي من خلبؿ تشكيل آثار الأصوات 
 ابؼسموحة.

 س.*التًميز اللمسي: أف يتم تتمثل ابؼعلومات من خلبؿ خاصية اللم

*التًميز الدلالر: حيث يتم بسثل ابؼعلومات من خلبؿ ابؼعتٌ الذم يدؿ عليها غالبا يرتبط بالتًميز 
 السمعي البصرم.

 (2)*التًميز ابغركي: كذلك بتمثل الأفعاؿ ابغركية من حيث تتابعها ككيفية تنفيذىا

                                                           

 .126، ص2003القاىرة، ، 2أنورد بؿمد الشرقاكم، علم النفس ابؼعرفي، ابؼكتبة الأبقلومصرية، ط- 1
 .68، ص2008أنظر رافع النصتَ الزغوؿ، عماد عبد الرحيم الزغوؿ، علم النفس ابؼعرفي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، دط، الأردف،  - 2
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  :Stockage.عملية التخزين 2.2

بابؼعلومات التي برويل إليها في ابؼرحلة السابقة كتبقى في الذاكرة تدؿ ىذه العملية على احتفاظ الذاكرة 
في  دائمفي الذاكرة القصتَة كآخر ابؼؤقت  خزينالت، كبردث العلماء عن نظاـ (1)بغتُ حاجة الفرد إليها

 .(2)لذاكرة طويلة ابؼدل، بذعل ابؼعلومات جاىزة كمنظمة للبستخداـ كقت ابغاجةا

 : o.rappel.عملية الاسترجاع: 3.2

تشتَ إلذ إمكانية استعادة الفرد للمعلومات التي سبق كأف أختزنتها في الذاكرة كيتوقف على مدل قوة 
إشارة الذاكرة ابؼوجودة، كتتعلق بددل أبنية ابؼعلومات بالنسبة للفرد، فابغفظ ىو العملية التي تثبت بها 

 .(3)ابػبرات الراىنة التي بير بها الفرد.

أف الاستًجاع ىو ابؼسار الأقصى كابؽاـ لوظيفة الذاكرة طويلة ابؼدل  Tiberghienكيؤكد تيبرغياف 
 مسبقا كابؼخزنة إلذ بسثيلبت ذىنية، كعندما لا بيكن استًجاع زةابؼرمكيعرؼ بالقدرة على إعادة ابؼعلومة 

 ابؼعلومة كإعادتها فذلك يعود إلذ أف ابؼعلومة لد بززف أك أنو لا بيكن استًجاعها.

 اع الذاكرة:.أنو 3

للمدخلبت ابغسية من العالد ابػارجي أف تستقبل  ابؼستقبل الأكؿتتمثل .الذاكرة الحسية: 1.3 
الآلاؼ من ابػتَات ابغسية من العالد المحيط بنا، عبر جواسنا ابػمسة التي تقوـ بدكرىا الآلر في نقل 

 ، كمن خصائصها، بقد:(4)ابؼعلومات

 ابؼعلومات بتُ ابغواس.تنظيم الذاكرة ابغسية لتمرير  -

 ثتَ ابغسي.ابؼبززف الذاكرة ابغسية ابؼعلومات بؼدة قصتَة من الزمن لا تتجاكز الثانية بعد زكاؿ  -
                                                           

 .153، ص ابؼعرفيأنور بؿمد التًفادم علم النفس - 1

، علم النفس ابؼعرفي بتُ النظرية كالتطبيق - 2  .117صعدناف يوسف العتوـ

 .153ابؼرجع نفسو، ص - 3
، علم النفس ابؼعرفي بتُ النظرية كالتطبيق، ص- 4  .124عدناف يوسف العتوـ
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 .(1)لا تقوـ الذاكرة ابغسية بأم معابعة معرفية للمعلومات بل تتًؾ ذلك للذاكرة القصتَة  -

 .الذاكرة الحسية البصرية:1.1.3

ابػارجية كما ىي في الواقع، حيث يتم الاحتفاظ  ثتَاتللمكتعتٍ ىذه الذاكرة باستقباؿ الصور ابغقيقية 
 يقونية.لذا تعرؼ باسم الذاكرة الأ imageبها على شكل خيار 

 الذاكرة الحسية السمعية: .2.1.3

البينية في شكل صور  للمثتَاتكىي ذاكرة الأصداء الصوتية، عن طريق استقبابؽا ابػصائص الصوتية 
 السمعية التي يتعرض بؽا الفرد من العالد ابػارجي، كبستاز ب: ةبر للخمطابقة 

أكثر من مدخل بظعي من عدة مصادر في نفس الوقت ليتم التميز بينها حسب السياؽ  استقباؿ -
 الذم يتحدث فيو الصوت.

 ها.دخوؿ معلومات حسية جديدة بيحو ابؼعلومات القدبية أك بول بؿل -

الذاكرة القصتَة من  27من ابؼعلومات السمعية  تكحدا 5-4بسر الذاكرة ابغسية السمعية حولو  -
 أجل معابعتها، كىو أقل ما بسرره الذاكرة البصرية

 .(2)لا بودث إلذ معابعة معرفية للمعلومات في الذاكرة ابغسية السمعية  -

 .الذاكرة قصيرة المدى:2.3

، كيرل أنها برمل طلق عليها اسم الذاكرة الأكلذأأقل من أشار إليها ك  william 1890بعد كلياـ 
 woghكككغ  normanمن ابغاضر الذىتٍ للفرد، كما يرل كل من نورماف  معلومات لد بزتف

أف قدرة الذاكرة قصتَة ابؼدل جد بؿدكدة ، كتسمى أيضا بالذاكرة اللحظية الآتية الوقتية كىي  1959

                                                           

 .124ابؼرجع السابق، ص - 1
 .127ابؼرجع نفسو، - 2
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داخل النظاـ ابؼعرفي، فهي ابعزء الذم بززؼ فيو ابؼعلومات بؼدة زمنية قصتَة حسب  تعتٍ نفس ابؼركب
 تنسى بعد ذلك أك تنقل إلذ الذاكرة من أىم خصائصها:

 كحدات معرفية. 9.5ما بتُ  1956الطاقة التخزينية للذاكرة العاملة بؿدكدة كقد قدرىا ميلر  -

 إف مدة الاحتفاظ بابؼعلومات بؿدكدة. -

دكث إلذ مشتتات للبنتباه يؤدم إلذ إضعاؼ احتمالية معابعتها كبززينها في الذاكرة طوبؽا إف ح -
 ابؼدل، كبالتالر احتماؿ عدـ تذكرىا.

 (1)للمعلومات. تعمل الذاكرة العاملة على تنظيم كتوحيد كظائف ابؼعابعة كالتخزين الآلر-

 . مفهوم النسيان:1

قد لفتوا النظر إلذ مشكلة النسياف كأثرىا في التعلم كقد أثر عن إف الفلبسفة كالعلماء على بفر العصور 
بدعتٌ أف ابؼرض الذم يصيب ابؼتعلمتُ ىو النسياف، كيعتبر  (آفة العلم النسيافالعلماء ابؼسلمتُ مقولة )

عالد النفس الأبؼاني )ابنجاىاكس( أكؿ من درس النسياف بشكل كمي كما أنو أكؿ من رسم منحتٌ 
لتذكر كالذم يدؿ على أف النسياف يكوف سريعا في التدريب ثم يبدأ بالتباطؤ مع مركر الاحتفاظ أك ا

 الأياـ.

: ىو عجز الفرد أك فشلو في استعادة كاستًجاع ابؼعلومات كالأفكار كابػبرات التي سبق ويعرؼ النسيان
ن معلومات تعلمها في كقت سابق من حياتو، أك ىو الفقداف التدربهي بؼا سبق أف اكتسبو الفرد م

 كخبرات.

 

 

                                                           

 .93، ع، ف ، ابؼعرفية، ص العتوـعدناف يوسف - 1
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 . نظريات النسيان:2

تُ ظاىرة النسياف في بؿاكؿ للتعرؼ على أسبابها كفهم طبيعتها يدرس العلماء كخاصة علماء النفس التًبو 
كمعرفة العوامل ابؼؤدية إليها من أجل تقليل كإنقاص آثارىا السلبية الكبتَة على تعلم التلبميذ كالتحصيل 

 كضع ثلبثة نظريات لتفستَ ىذه الظاىرة كىي:في ابؼدرسة فتوصلوا إلذ 

 نظرية عدم الاستعمال: .1.2

ىناؾ حقيقة في المجاؿ الطبي تقوؿ أف أم عضلة أك جزء من ابعسم لا يستعمل أك لا يتحرؾ فإنو كبدركر 
الوقت يصبح عرضة للضعف كالضمور، كقد استعار علماء النفس التًبويتُ ىذه الفكرة كطبقوىا في 

فقالوا إف آية معلومة أك مهارات أك خبرات لا يستخدمها الفرد باستمرار أك لا  دراستهم للنساين
يستعملها على الدكاـ فإنها كبدركر الوقت يصيبها النسياف بعكس ابؼعلومات كابؼهارات التي تستخدـ 
باستمرار أم أف ابؼعلومات التي لا تستخدـ يتلبشى أثرىا من دماغ الإنساف كبالتالر تصبح عرضة 

 سياف.للن

 نظرية الكبػت: .2.2

يعرؼ الكبت فإنو استبعاد ابغوادث كالأشياء ابؼؤبؼة أك ابؼخيفة أك غتَ السارة من بؾاؿ الوعي كالشعور 
كإبعادىا إلذ بؾاؿ اللبشعور أك ما يسمى بالعقل الباطن كذلك لأف بقاء ىذه الأشياء غتَ السارة في 

رل مؤبؼة أك مشهد بؿزف أم أف النسياف الذم بؾاؿ الوعي يسبب الألد كابغزف للئنساف كاستبعاد ذك
بودث في ىذه ابغالة بؽذه ابغوادث كالأمور ابؼؤبؼة قد تنتج بسبب كبتها في اللبشعور فكأف النسياف ىنا 
قد حدث بصورة متعمدة كاختيارية أم أف الإنساف )يتناسى( بدحض إرادتو كل ما يسبب لو ابغزف 

ف أغلب الطلب ينسوف أك يتناسوف ابؼواد الدراسية التي لا بوبونها أك كابغالد في ابؼيداف التًبوية لوحظ أ
 بييلوف إليها كعلى العكس من ذلك فإنهم يتذكركف ابؼواد التي بوبونها كيرغبوف فيها.
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 خل:ا. نظرية التد3.2

بدوجب ىذه النظرية فإف النسياف بودث عندما تشابو أك تداخل إلذ حد ما بتُ مادتتُ أك مضوعتُ لأف 
تعلم ابؼادة الأكلذ قد يؤدم إلذ حدكث تشوش في تعلم ابؼادة الثانية إذا ما توفرت درجة من التشابو 
بينهما فلو أف طالبا مثلب قد درس مادة التاريخ أك عقبها مباشرة بدراسة مادة ابعغرافية فإف ىذا قد يؤدم 

درس ىذا الطالب مادة التاريخ إلذ نسياف بعض معلومات ابؼادتتُ لوجود درجة من التشابو بينهما كلو 
كأعقبها بدراسة مادة اللغة الإنكليزية أك الرياضيات فإف احتماؿ نسياف ابؼعلومات يكوف أقل من ابغالة 
الأكلذ لعدـ كجود التشابو بتُ ابؼادتتُ كمادة التاريخ فنقوؿ أنو قد حصل تداخل في ابغالة الأكلذ كلد 

 ية.بوصل مثل ىذا التداخل في ابغالة الثان

 . التداخل القبلي )الكف الرجعي(:1.3.2

إف من العوامل التي تؤثر على مستول الاحتفاظ كالنسياف للؤشياء ابؼتعلمة ىو كمية كنوع ابػبرات التي 
بردث بتُ التعلم الأصلي كزمن قياس الاحتفاظ كبسيل بعض الدراسات التي أجراىا )أكزبل( إلذ أف 

ف مشكلة من مستول أقل في حالة التعلم الصفي بفا ىو عليو توضح بأف الكف الرجعي بيكن أف يكو 
في حالة تعلم ابؼقاطع عدبية ابؼعتٌ كإف أكزبل كأعوانو قد استخدموا مادة ذات معتٌ ليتم تعلمها في 
الأصل ككانت تدكر حوؿ نوع بؿدد من البوذية كما كانت ابؼادة اللبحقة عن البوذية نفسها كقد كجوا 

تداخل يشط الاحتفاظ بدلا من إعاقتو كقد اعتقدكا بأف التعلم ابعديد كاف بدثابة أف ىذا النوع من ال
مراجعة كتوضيح ابؼتعلم للؤصل أما بوستماف كستارؾ أكضحا أف ظهور بعض الآثار الكفية للعمل 
اللبحق قد يرجع إلذ أدكات القياس ابؼستخدمة كحتى في حالة تعلم الأزكاج ابؼتًابطة فعندما يكوف مقياس 
التداخل ىو اختبار اختيار من متعدد فإنو لن يوجد ىناؾ كف رجعي باستثناء ما ىو في حالة بؾموعة 

 (1)قصد في حالتها تضخيم أثر التداخل.

 
                                                           

 .27الدين، علم اللغة النفسي، مناىجو، كنظرياتو كقضاياه، ص  أنظر جلبؿ شمس- 1
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 . التداخل البعدي )الكف التقدمي(:2.3.2

إف الكف التقدمي لد يتصد لو الباحثوف مثلما تصدكا للكف الرجعي كعلى أية حاؿ فهناؾ دليل على 
بعض النسياف قد يكوف بسببو أف الكف التقدمي ىو تداخل تعلم سابق كتأثتَه على استدعاء تعلم أف 

لاحق فإف قامت بؾموعة من الأفراد بتعلم بؾموعة من الكلمات )القائمة( ثم قاموا بعد ذلك بتعلم قائمة 
 يتعلموا القائمة)ا( أف فإف الاستدعاء ابؼباشر )القائمة ب( يكوف أقل بفا لو أنهم لد بفاثلة )القائمة ب(

ىذا النقص في مستول الاستدعاء يقاؿ بسبب تدخل أك تأثتَ القائمة )ا(  على القائمة )ب( فعندما 
يتعلم الأفراد قوائم من ابؼقاطع عدبية ابؼعتٌ فإف التعلم السابق لقوائم من ىذا النوع يكوف معيقا 

كف التقدمي لا يكوف كاضحا بساما عندما تكوف لاستذكار القوائم التي تم تعلمها حديثا، إف تأثتَ ال
ابؼادة ابؼتعلمة ذات معتٌ أك أف التعلم فرؽ ابغد ابؼطلوب )زائد( كىذا ابؼوقف السائد أيضا في حالة 
الكف الرجعي كىذه ظركؼ جيدة لعملية التذكر كالاحتفاظ لأنو ما لد تكن ىناؾ ظركفا بـففة بؽذه 

 جديد قد تصاحبو صعوبة كبتَة من نوع آخر.الأنواع من الكف فإف تعلم أم شيء 

 . العوام المؤثرة في النسيان:3

: كتلف في خلبيا الدماغ أك عمليات ابؽدـ كالبناء للخلبيا النابذة عن التقدـ في . الأسباب العضوية1 
 العمر.

مباشر لاحق : كقد بينت الدراسات أف النسياف يكوف أكثر في كالة قياـ الفرد بتعلم . الخبرة اللاحقة2
.للتعلم الأكؿ  ، كأنو ينقص كلما اتبع التعلم قلة النشاط كالنوـ

: كفيها يقوـ الفرد بتذكر ما يرغب في تذكره كأنو بييل إلذ أف ينسى كل ما لا يرغب في الدافعية .3
 تذكرة )الكبت( خاصة إذا ارتبطت ابػبرة التي يتم تذكرىا بجانب مؤلد بيس شخصية الفرد مباشرة.

 ات لانقاص النسيان )التطبيقات التربوية التي يمكن للمعلم أن يمارسها(:توجيه

 أف يربط ابؼادة التعليمية بدوضوعات تهم الطالب كأف يربطها بالبيئة. .1
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 أف بهعل من ابؼادة التعليمية مادة مشوقة كأف يربط أبعادىا بركابط ذات معتٌ. .2
 يمية.أف يستشتَ دافعية الطلبب للتعلم كابغفظ للمادة التعل .3
 التعلم الزائد )اتقاف التدريب كالتكرار(. .4
 استخداـ أسلوب التدريب ابؼوزع. .5
 القياـ بابؼراجعة الدكرية ابؼنظمة. .6
 أف يراعي ابؼعلم التغتَات العضوية عند الطلبب. .7
 أف يراعي عدـ تداخل ابػبرات السابقة كاللبحقة أثناء التعليم. .8
 اع.أف يبسط ابؼعلم ابؼادة التعليمية قدر ابؼستط .9

 أف يراعي رغبة الطالب في حفظ ابؼادة، كأف يقوـ باختيار نشط اللذات أثناء التعلم. .10
أف يلجأ ابؼعلم إلذ استثارة نوعي التذكر )الاستدعاء، التعرؼ( من خلبؿ الأسئلة ابؼتنوعة ابػاصة  .11

 لة ابؼوضوعية كالاختيار من متعدد.بالاستدعاء كالأسئ

 النسياف خاصة في ابعانب ولات النظرية للذاكرة ككيفية تلبفياستثمار ابؼق: إف من الأبنية بدكاف خلاصة
، ثم إف التعليمي التًبوم، كذلك بغية تفعيل الآداء التعليمي لدل التلبميذ كجعلهم في برصيل أعلى

الذاكرة مهمة جدا في التحصيل ابؼعرفي، كبذلك كجب الاىتماـ بتفعيلها لدل ابؼتعلمتُ في كل ابؼراحل 
 عليمية .الت
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 13محاضرة رقم 

 لامػػػػػػػػػػػػػػػة الكػػػػػػػػػػػمعالج

 )المعجم الذىني أنموذجا(

: أكدت الدراسات اللغوية قدبيا كحديثا أف الإنتاج اللغوم الظاىر في ابػطايات الشفوية توطئة
اليومية بىضع لعدة عمليات في الذىن قبل أف بزرج في شكل أصوات ذات معتٌ، كقد أشار العلماء 
العرب القدماء إلذ ذلك، كذلك خاصة عند ابعرجاني، ككذلك عند الفلبسفة كابؼناطقة كأكدت 

ات ذلك نية ابغديث ذلك من خلبؿ التأكيد على مركزم دراسات العمليات الذىنية كالفعلية قبل الدراس
كىو مبولت  vonltانتاج الكلبـ، كذلك خاصة مع تشومكسي كجاؼ بياجي كقبلهما فونت 

hombult مي كابذهت الدراسات اللسانية التطبيقية ابغديثة إلذ ابؼعابعة الذىنية للغة من جانب ابؼعج
دلالر كبذلك فإف اصطلبح معابعة الكلبـ في عرؼ اللسانيات النفسية يشتَ إلذ العمليات الذىنية كال

 .عمالرتتغاؿ الاسشكالاشكل تكالإدراكية ابؼشكلة للجهاز اللغوم لدل ابؼتكلم من جانب ال

 مفهوم معالجة الكلام في إطار اللسانيات النفسية: .1

يقصد بدعابعة الكلبـ في إطار اللسانيات النفسية بدراسة الآليات التي بسكن العمليات الدماغية من 
معابعة الأصوات، كفهما كستَكرتها النفسية، كالفزيولوجية كالعصبية بداية من ابكباس الفكرة إلذ خركجها 

 تعلمتُ مظهراكابؼ كلمتُتابؼدل إلذ السطع كالإبقاز اللغوم الظاىر، كتغتَ ستَكرة تشكل ابؼعجم الذىتٍ ل
كالأعلى تلك ابؼعابعة الذىنية للكلبـ، كذلك باستخداـ ابؼدركات كالقاعدية الذىنية في استقباؿ كتنظيم 

 كإنتاج اللغة.

 المعجم الذىني المصطلح والمفهوم: .2

حيث يتكوف ىذا  Auwne treismanترجع فكرة ابؼعجم الذىتٍ إلذ عابؼو ابؼعرفي أف تريساف 
كىو بيثل حاليا بؾالا متداخلب من البحث اللغوم  1966 ، ثم استعملو أكلد فيلد1960ابؼصطلح عاـ 
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يضم علم صناعة ابؼعاجم كاللسانيات النفسية، كاللسانيات العصبية، كالبحث ابغاسوبي في بسثيل كمعابعة 
 الكلمات في الذىن البشرم.

بؼتكلم لغة  compétence lexicalكاف موضوع البحث في ابؼعجم ىو ابؼلكة ابؼعجمية   كإذا
 j.segui كج سيجوم p, le copمعينة، فإف ابؼقصود بابؼعجم ىنا كفق ما عرؼ )ب.لكوؾ( 

بقوبؽما نعتٍ بابؼعجم الذىتٍ نسق ابؼعارؼ ابؼنظم الذم بيتلكو الفرد حوؿ كلمات لغتو، كتتعلق ىذه 
لأبعاد ابؼختلفة للكلمات، أم خصائصها الصوتية كالإملبئية كالصرفية كالتًكيبية كالدلالية، كمن ابؼعارؼ با

بشة فإف التمثيلبت العجمية ىي بالضركرة متعددة الأبعاد، كإف ابؼعجم نفسو بيثل المجاؿ الذم تندمج فيو  
ج، كاركف بقولو إف كل متكلم للغة ما  j.caronكيعرؼ   (1)كل ابؼعلومات اللسانية بدختلف أنواعها"

بيتلك معجما ذىنيا ىو بؾموع التمثيلبت ابؼتعلقة بالوحدات الدالة في لغتو...كىي تضم كل ابؼعلومات 
، كيضيف الفاسي الفهوم أف " كل متكلم للغة طبيعية (2)الضركرية لتعيتُ كفهم استكماؿ كحدة معينة"
من معرفة بؾموع مفردات اللغة كالإحاطة بعدد ىائل من يتكلمها بدعجم ذىتٍ بؿدد كمضبوط بيكن 

كيضيف أيضا "   (3)ابؼعلومات عن ىذه ابؼفردات كضمنا خصائصها الصوتية كالصرفية كالتًكيبية كالبلبغية
لى معرفتو لتلك اللغة، كملكتو فيها، اكرم غتَ كاع بهزكف ذم للغة طبيعية قد قر قراره على بـكل متكل

م أسس ية ابؼخزنة، كجهاز قواعد نشيط يرسعن معجم ذىتٍ بيثل الثركة ابؼفردات كىذا ابؼخزكف عبارة
 .(4)تأليف ىذه الأبجدية"

في كل  ابؼتغتَةكيرل بؿمد صلبح الدين الشريف أف ابؼقصود بابؼعجم الذىتٍ " الوحدات اللغوية العربية 
 .(5)لغوية كاحدة" زماف كمكاف، التي تكمن في أذىاف الأفراد ابؼنتمتُ بصيعا إلذ بؾموعة 

                                                           

 p، نقلب عن 66حساف بوكيلي، ابؼعجم الذىتٍ، بحث في آليات النفاذ النفسية كابؼعرفية سلسلة شرفات، منشورات الزمن مطبعة بتٍ ازناست، سلب، ع- 1
s ;segui, l’accés lexical présentation in lexique p.8 

2 - caron j.precis de psycholinguistique, presse universitaire de France, 2ème edition 199 p69. 

 .62، ص1997عبد القادر الفاسي الفهرم، ابؼعجم كالتوسيط، نظريات جديدة في قضايا اللغة العربية، دار توبقاؿ، الدار البيضاء - 3

 .4، ص1985، الدار البيضاء ابؼغرب، 2العربية، بماذج تركيبية كدلالية، دار توبقاؿ، طعبد القادر الفاسي الفهرم، اللسانيات كاللغة - 4

 .17، ص2كالتطبيق الصناعي، بؾلة ابؼعجمية طبؿمد صلبح الدين الشريف، بتُ النظرية اللغوية - 5
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نستنتج من ابؼفاىيم التي قدمت أف ابؼعجم الذىتٍ يقع ضمن لتحديد قدرة ابؼتكلم اللغوية أك ملكتو، ثم 
إف كل متكلم للغة طبيعية يتوفر على معجم ذىتٍ بيكنو من التخزين الكثيف للمفردات كتنظيمها في 

بية كبلبغية كدلالية بؼفردات تعد من معجمو الذىتٍ الذم بوتوم على معلومات صوتية كصرفية كتركي
مكونات  النحو تستند على بسثيلبت بؽا في الذىن، تعتبر ضركرية لتعيتُ كفهم استعماؿ ىذه ابؼفردات 
عند الفرد، كيشتغل ىذا ابؼعجم كفق بمط معتُ، إذ الكلمة أك الوحدة اللغوية" تتم معا فيها في بضع 

درة خاصة على البحث عن الكلمات كإصدار قرار معجمي في بغظة)بطس الثانية أك أقل(، فهناؾ إذف ق
نصف ثانية، إف ابؼعجم الذىتٍ ابؼنظم تنظيما بؿكما ىو الذم يتًجم القدرة على التخزين الكثيف كعلى 

 .(1)الاستًجاع السريع" 

أف الإنساف كيفما كاف نوعو أك لغتو، يتوفر على قدرة ىائلة لتذكر آلاؼ الكلمات ابؼخزكنة في  ذلك
معجمو الذىتٍ، فهو يتوفر على آلة معجمية ذىنية تساعده على التخزين الكثيف كابؼنظف للمواد 

 ابؼعجمية.

الكلمات كمدل انتمائها أف بييز بتُ  ابؼؤكؿيؤكد الفاسي الفهرم، أف بواسطة ىذه الآلة الذىنية بيكن 
إلذ معجمو الذىتٍ كإلذ لغتو سواء من الناحية الصوتية أك الدلالية أك التًكيبية أك ابؼقاـ الذم توضع فيو، 
فهذا النظاـ الذم بيكن من عملية التخزين لدل الأفراد ككذلك عمليتي الاستًجاع ىو ما يسميو 

نيات ىو في حذ ذاتو" انتصار للواقعية الذىنية التي "بابؼعجم الذىتٍ" إف ىذا التحوؿ الذم عرفتو اللسا
تستهدؼ اكتشاؼ كاقع ذىتٍ يكمن خلف سلوؾ فعلي، يعرؼ الواقع الذىتٍ في اللسانيات بأنو القدرة 

 .(2)أك ابؼلكة اللغوية"

كبذلك فإف ابؼعجم الذىتٍ ىو ذلك الرصيد من الكلمات كابؼداخل ابؼعجمية ككيفية استقبابؽا ذىنيا ثم 
لها، كمن ثم إمكانية إنتاجيها كتوظيفها بعد تنظيمها كبززينها ابؼنظم، فالانتاج ابؼعجمي يتم ككفق بسث

 مسار استًجاع تفرضو القدرة اللغوية كتوظيفها.
                                                           

 .163ص،199، الدار البيضاء ابؼغرب، 1ر، طعبد القادر الفاسي الفهرم، ابؼقارنة كالتخطيط في البحث اللساني العربي، دار توبقاؿ للنش - 1
 .22، ص46عز الدين البوشيخي، خصائص الصناعة ابؼعجمية ابغديثة لمجلة اللساف العربية، العدد  - 2
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 مكونات المعجم الذىني: .3

يتكوف ابؼعجم الذىتٍ من مستويتُ، مستول ابؼفاىيم كمستول ابؼداخل أك ابؼدركات كيتضمن ابؼعجم 
ثلبثة مستويات فرعية: ابؼستول الصرفي كالصرفي التًكيبي، كابؼستول الفونولوجي، كابؼستول الذىتٍ 

ابؼعجمي، كابؼعجم الذىتٍ يتكوف من بؿتول معرفي )القوم، عملي، موسوعي( للمداخل ابؼعجمية، 
الأكؿ، كالتمثيل الذىتٍ لبنية ىذه ابؼداخل أم الطريق التي بىزف بها الذىن الكلمات على أساس ابغرؼ 

المجرد على أساس القافية... ككيفية  على أساس ابغقل ابؼعنوم الذم ينتمي إليو على أساس ابعذر
 البحث عن الكلمات ابؼطلوبة كقت ابغاجة.

 بوتوم قسما مهما من الكلمات. -
 بوتوم ىذا ابؼعجم أيضا على أشكاؿ برقق ىذه ابؼداخل سواء في أصوات أك حركؼ. -
اتها اللسانية كي بقد ذلك مثلب في القواميس العادية، كترتبط أيضا ترتبط ىذه ابؼداخل بتحدي -

 بدعارؼ موسوعة خارج لسانية.
يشتمل ابؼعجم كذلك على ابػصائص التحوير كالتًكيبية كابؼورفولوجية للكلمات، كعلى أشكاؿ  -

 تنظيم ىذه ابؼداخل لتكوين بصل سليمة بكويا كمقبولة دلاليا. 
على شكل كلمات تتكوف من حرؼ كاحد مثل" ك" )كاك العطف إف ىذه ابؼداخل قد تتمظهر  -

...( كقد تتمظهر في كلمة مستقلة "بصل" كقد يتكوف ابؼدخل من كلمتتُ "لوحة ابؼعية
أبطاسا " ضرب عمر  ابؼسكوكةا ىو الأمر في التعابتَ مابؼفاتيح""قوس قزح"أك من عدة كلمات ك

بييز ىذه ابؼداخل ىي أنها ترتبط بدلالة بؿددة كاحدة كقد تتحقق ىذه الدلالة  كما سداس".في أ
 من خلبؿ كلمة أك بؾموعة كلمات.

لا بيكن فصل ىذه ابؼداخل عن آليات تدبتَىا، كبذلك فابؼعجم الذىتٍ يتكوف من بؿتول  -
 (1)معتُ، كمن آليات لتدبتَ ىذا المحتول. 

                                                           

، 2005،ستمبر، ابؼغرب 29بنعيسى  زغبوش، ابؼعجم الذىتٍ كتطوير النظاـ التعليمي، بؾلة علوـ التًبية، دكرية مغربية نصف سنوم، العددأنظر  - 1
 .37-36ص
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لذىتٍ أبنية لغوية كمعرفية تعليمية، كلعل أىم ىذه يكتسي ابؼعجم ا: وظيفة المعجم الذىني .4
 الوظائف التي يقوـ بها ابؼعجم الذىتٍ نوردىا في ما يلي:

برستُ عملية اللغة الثانية، ففي ظل غياب الوصف كالتفستَ العلميتُ للهندسة الداخلية للمعجم  -
غتَ قادرة على برقيق أىداؼ  نائي اللغة، ظهرت برامج كمناىج لتعليم اللغات الثانيةالذىتٍ للفرد الث

التعليم كالتعليم كىكذا فإف فهم الباحثتُ كابؼدرستُ في بؾاؿ تعليم اللغات الثابتة للآليات التي 
يستخدمها الفرد لتنظتَ معرفتو ابؼوجهة كحفظ كاستًجاع ابؼفردات، سيمكنهم من إعداد برامج 

 .(1)بيعي لتعلم اللغة الأـتعليمية برقق أىداؼ التعليم كالتعلم عبر نهج ابؼسار الط
نتاج كفهم اللغة حيث تتم عملية انتاج الكلبـ كفق بؾموعة من إفي  اىام اللمعجم الذىتٍ دكر  -

اذ إلذ ابؼعجم غة ابؼنطوقة، تنطلق أساسا من النفالعمليات، بردث بشكل سريع خاصة في الل
لغوم، كعليو فإف علمية إنتاج الذىتٍ، كاختيار الألفاظ ابؼطلوبة لغرض معتُ، لتصل إلذ الانتاج ال

اللغة بسر عبر مسار ستوجب توفر ابؼتكلم بصلة من القدرات، القدرة على إبهاد الكلمات كالنطق بها 
كتركيبها مع غتَىا، تتعلق الأعلى بابؼرحلة ابؼعجمة كالثانية بابؼرحلة الفونولوجية، أما الثالثة فتتعلق 

 (2)بابؼرحلة التًكيبية كإنشاء بصل صحيحة".
كبماذج الذكاء  ابؼعجمية ابغاسوبيةفهم ميكانزمات عمل ابؼعجم الذىتٍ يساعد على تطوير النماذج  -

 الاصطناعي.
يساعد في عملية التًبصة، حيث يبحث عن الكلمات التي برمل القيمة اللغوية نفسها تقريبا في  -

 اللغتتُ من حيث خصائص السياؽ كالاستعماؿ.

                                                           

 العلوـ الإنسانية أنظر بػزار عبد الإلو، ابؽندسة الداخلي للمعجم الذىتٍ، كتنظيم ابؼعرفة ابؼوجهة في ذلك اللسانيات العصبي، بؾلة ابؼيادين للدراسات في - 1
 .56، ص 1المجلة الثاني العدد

 .36بنعيسى زغبوش، ابؼعجم الذىتٍ كتطوير النظاـ التعليمي، ص - 2
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كابغمل كالنصوص ابؼوسوعة كتصحيح الأخطاء  ةالنحويهم ابؼفردات، الأدكات نفبابؼعجم الذىتٍ  -
تلقائيا كمعابعة التًادفات كالأضداد كالإشعارات، كضبط خصوصيات السياؽ، كمعارؼ أخرل بسثل 

 .(1)البعد التداكلر
 نماذج الولوج إلى المعجم الذىني: .5

مات ابؼعجمية زين الفرد للمعلو كيفية بز  ج، تلك المجهودات التي حاكلت الكشف عنيقصد بهذه النماذ 
ج إليها، أك يبتٌ بعض الأجزاء الأخرل انطلبقا من آلية بؾددة كىذه الآليات نوعاف من ذىنو، ككيف يل

 غتَ ابؼباشر، كبموذج الولوج ابؼباشر. النماذج ابؼفسرة لكيفية الولوج للمعجم الذىتٍ ىي: بموذج الولوج

 ر:. نموذج الولوج غير المباش1.5

من أشهر النماذج التي حاكلت  1976fosterليس "بموذج البحث التسلسلي" كيعد بموذج فوستً 
في إطار  2004تفستَ آليات الولوج إلذ ابؼعجم الذىتٍ، كقد تم تعديلو من قبل مورم كفوستً سنة 

سلي، كأف نظريتهما ابؼوسعة، كيقوـ ىذا النموذج على افتًاض أف ابؼعجم الذىتٍ للفرد منظم بشكل تسل
عمليتي البحث ما ابؼعجم الذىتٍ مثلها مثل البحث في مكتبة كبتَة عن كتاب معتُ، كقد بػص غارماف 
افتًاض فوستً بقولو: " عندما نود البحث عن كتاب في ابؼكتبة لا نذىب يشكل مباشر إلذ الرفوؼ التي 

شيء لو صلة بدا نبحث عنو، برتوم الكتب، كإبما نبحث في قائمة الكتب، كىكذا بيكننا أف نعثر على 
كبناء على الاحداثيات ابؼدكنة في قائمة الكتب، نعثر عن الكتاب الذم نبحث عن بشكل سهل، 
كيؤكد فوستً أف البحث في ابؼدخلبت ابؼعجمية في ابؼعجم الذىتٍ يتم بشكل تتابعي مسلسل إلذ أف 

مستقلة عن ابؼستويات اللسانية الأخرل يصل الفرد إلذ الكلمة ابؼتحددة كىكذا يتعد ابؼعابعة ابؼعجمية، 
على ثلبثة ف ابؼعجم الذىتٍ يتكوف من مستويتُ، بوتوم ابؼستول الأكؿ أ التًكية أك الدلالية كيعتقد فوستً

، ىي ملف الصور اللفظية كالإملبئية للوحدات ابؼعجمتُ، كبؼف بوتول files accessملفات للولوج 
على الأدكار الصواتية كعادة ما تستعمل في إدراؾ الكلبـ ثم ملف منظم على شكل تركيبي دلالر، 

                                                           

 .37أنظر ابؼرجع السابق، ص- 1
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يستعمل في إدراؾ الكلبـ، ثم ملف منظم على شكل تركيبي كالآلر يستعمل في ابكياز للكلبـ أما 
 .(1)الذم تربط بو ابؼلفات الثلبثة filemasterم على ابؼلف ابؼركزم ابؼستول الثاني فيحتو 

 

 

 

 

 

 

 .1976مخطط بين نموذج الولوج إلى المعجم الذىني الذي اقترحو فوستر عام 

أكؿ مرة مع عالد النفس  logogen model: ظهر بموذج لوجوجن نموذج الولوج المباشر .5.2
كمحاكلة بغساب الإدراؾ البصرم كالسمعي   j.Morthon( 1969البريطاني جوف مورتوف )

أف للوحدات ابؼعجمية، كمعابعة الولوج إلذ ابؼعجم الذىتٍ أثناء كفهم كإنتاج اللغة، كيفتًض مورثوف 
الإنساف عندما يلج إلذ كحدة معجمية معينة في معجم الذىتٍ، تقع أحداث في ابعهاز العصبي كقد 

 سم "الوحدات العصبية" إلا أف الأكلذ التي توفرت لديو، فيما بعد،أطلق مورتوف على تلك الأحداث ا
، كيعتٍ اللوجوجن logogenجعلتو يتخلى عن تلك التسمية لصالح مصطلح آخر أبظاه باللوجوجن 

ابؼعلومات ابؼتًاكمة حوؿ الوحدات ابؼعجمية ابؼتخزنة في العجم الذىتٍ، كيرتبط اللوجوجن بخلية بـتلف 
موع ابػلبيا العصبية آلر مافيو كإذا ما ثم تنشيط اللوجوجوف، سواء بشكل شفهي أك  عصبية بؿددة من بؾ

، يعمل بشكل متوازم، مع خلبيا عصبية أخرل إلذ أف يتحقق الفهم، كيشمل ىذا النموذج ثلبثة كتابي

                                                           

، كابػزار عبد الالو، ابؼندبة الداخلية للعجم الذىتٍ كتنظيم ابؼعرفة 206، 197، ص1أنظر بنعيسى زعيوش، اللغة كالذاكرة، عالد للكتاب ابغديث، ط- 1
 . 61.62ابؼعجمية في ضوء اللسانيات العصية، ص

بالسمات  ملف الولوج )ابػاصر(
 التًكيبية كالدلالية

...........* 

...........* 
 قطة

ملف الولوج ابػاص بالسمات 
 الصوتية

...........* 

...........* 
 )ق.ط،ه(

ملف الولوج ابػاص بالسمات 
 للوحدات ابؼعجميةالاصلبحية 

...........* 

...........* 
 قطة

 كرسي  قطة 
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ساسية عناصر أساسية ىي: نظاـ اللوجوجن، كالنظاـ ابؼعرفي، ثم بـزف الاستجابة، كمع ذلك فإف ابؼيزة الأ
 بؽذا النموذج ىو نظاـ اللوجوجن الذم يعد جزءا مهما من ابعهاز العصبي ابؼسؤكؿ عن ابؼعابعة العجمية.

ثن النموذج إلذ ثلبثة أقساـ، كميز بتُ مدخلتُ متخصصتُ، ابؼدخل الأكؿ بظعي كبصرم كالثاني ك كثم مور 
لتفعيل النموذج ىو أف جزء مهما من ابؼدخلبت، يعطي  نظاـ بـرجات اللوجوجتُ، كابؼبدأ الأساسي

دليلب إلذ أكثر من لوجوجن كاحد مثاؿ في حاؿ معابعة كلمة "فأر" ستتضمن بـرجاف التحليل البصرم 
تثتَ بصيع االسمات الآتية: ثلبثة أحرؼ + مهموزة الوسط، فهذه السمات لا بزتص بكلمة "فأر"، كإبما 

 (1)مات التي تتضمن السمات نفسها مثاؿ، فأس، كأس، رأس...إلخ. الكل اللوجنات ابػاصة بجميع

 والمخطط يبين كيفية اشتغال نموذج لوجوجين
 

  

 

 

 

 

 

 . نموذج الكتيبة:3.5

كتعتٍ حرفيا بؾموعة أك فوج أك كتيبة، جاء بموذج الكتيبة في سياؽ ابؼشاكل التي طرحت بموذج  
اللوجوف من قبل علبـ النفس البريطاني كيلياـ ماسلن كيلسن، كقد تم تعديلو عدة مرات، بناء على نتائج 

                                                           

س اللغوم، بؿاضرات موجهة لطلبة السنة الثانية لسسانس أرطوفونيا، جامعة العرفي ابن مهيدم أنظر حساني ابظاعيل، بؿاضرات في مقياس، علم النف - 1
 .17، ص2020أـ البواقي، ابعزائر 

 الدلالة
ابؼتاحة الردكد ابػصائص  

 الفأس الكأس الرأس

 المحفز الصوتي التحليل البصرم

 التحليل السمعي

 نظاـ لوجوجن  التحليل السمعي

 بززين ابؼخرجات

 التحليل البصرم

 الاستجابات
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وذج كيفتًض بم 2007كمارسلن كلسوف  1978التجارب التي قدمت من قبل مارسن كلسن ككيلي 
الكتيبة كجود بؾموعة من الآليات التي بسكن من الولوج إلذ ابؼعجم الذىتٍ، كبدجرد معابعة الفرد 
للؤصوات الأكلذ التي يسمعها تتم تنشيط بصيع الكلمات التي تتضمن نفس الأصوات، بحيث تشكل 

التي لا تتطابق  ىذه الكلمات كتيبة أك بؾموعة تشتًؾ في ابغركؼ الأكلذ، كىكذا يتم إزالة كل الكلمات
مع نفس ابغركؼ ابؼتطوقة إلذ أف يصل إلذ الكلمة المحددة بقدة، مثل إذا بظع الفرد كحده معجمية من 
قبيل " معلم، فإف بدجرد بظاعو للحرؼ الأكؿ يستحضر كتيبة = بؾموعة من الوحدات ابؼعجمية التي 

..إلخ كتعمل آليات الكشف تبدأ بنفس ابغرؼ ؾ: مهند، مراقب، مرتاح، موزع، معجنات، معلبات.
عن الوحدات ابؼعجمية بإزالة كل الوحدات ابؼعجمية التي لا تتطابق في الأصوات بشكل تدربهي، إلذ أف 

 .(1)يصل إلذ الوحدة ابؼعجمية ابؼطلوبة

 كبسر مرحلة الإدراؾ الوحدات ابؼعجمية بثلبث مراحل أساسية: 

" يتم استحضار ملحالإدماج كالتعبئة، فعند بظاع كلمة "مرحلة -3مرحلة الانتقاء، -2مرحلة الولوج، -1
كل الكلمات التي تبدأ بابؼيم )معلقة، مكنسة، مناء...( ثم انتقاد الكلمات التي تتضمن حركفا متتالية 
متشابهة مع حركؼ الكلمة ابؼسموعة، ملح، مابغة، ملعقة...كيتم التخلص من الباقي يستقر البحث في 

، كبيثل ىذا (2)لمحدد الذم يتضمن ابغركؼ ابؼنطوقة كيتطابق معها بشكل تاـالنهاية عند العنصر ا
 ابؼخطط بموذج استعماؿ ابؼعجم الذىتٍ كفق نظاـ الكتيبة.

 

 

 

                                                           

 .18حساني ابظاعيل بؿاضرات في مقياس علم النفس اللغوم، ص - 1
، أنظر أيضا رضا بتَس مطبوعة بيداغوجية لطلبة ابؼاستً في مادة اللسانيات النفسية، ابؼركز ابعامعي ابغواس بريكي باتنة، 18ابؼرجع نفسو، ص  أنظر - 2

 .112، ص202ابعزائر، 
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 ملعقة     ملعقة     ملح 

   ملح     ملح      

 مكنسة     ملبحة      

 مرات     مراد      

 ملة     ملة      

 ملبحة           

 ملبذ           

كبالتالر فهذا النموذج يعتمد ابؼعجم الذىتٍ فيو على عملية تنخيل للرصيد ابؼعجمي بناء على ابؼلمح 
 للصوتي، ثم يتم حصر الوحدة ابؼعينة بالتلفظ أك الإنتاج كالفهم أيضا كالإدراؾ ابؼعرفي.

 :خلاصة

  ، يشكل ابؼعجم الذىتٍ ميدانا خصبا في إطار اللسانيات النفسية كاللسانيات التطبيقية على كجو العموـ
ابغبس  في معابعة أمراض الكلبـ أك العصبيةاللسانيات  بؾاؿكيكتسي ىذا ابؼوضوع أبنية قصول في 

في تعليم ابؼعجم ، كما تكمن أبنية في استثمار بماذج التحليل كابؼعجم الذىتٍ dyslexieابؼعجمي 
الكتيبة( في شكل كتعليم اللغة عموما، بحث يتم بلورة ىذه النماذج )الولوج غتَ ابؼباشر، الولوج ابؼباشر، 

ادؼ أك التوظيف تً أك الات لتعلم ابؼعجم كتفعيل تعليمو سواء من جانب الأفعاؿ أك التضاد استًاتيجي
    الاختصاصات. ك ابعوانب  ابؼتعددالانتاجي 

 مرحلة الولوج مرحلة الانتقاد مرحلة الإدماج
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 :14المحاضرة رقم 

 بها نػػػػير الناطقيػػػلغة الإشارة لغ

: تدرس اللسانيات ابغديثة العلبمة اللغوية، كتقصي من اىتمامات كل ما ىو غتَ لغوم كإف كاف توطئة
يؤدم نفس كظيفة العلبمة اللغوم كىي التبليغ كالتواصل، كقد يبدك من المجاز أف نعبر عن إشارات 

كذلك لاؽ الإشارات تؤدم نفس الوظيفة التي تؤديها العلبمة اللغوية كلذلك  على أنها لغة، كإبياءات
تقوؿ" لغة الإشارة". كتعتبر لغة الإشارة مسلكيا بديلب بععل الصم البكم يتواصلوف مع عابؼهم ابػارجي، 

ن كبؿيطهم الاجتماعي، كتعتبر لغة الإشارات في ظاىرىا سلوكا فزيولوجيا، لكنها في ابغقيقة عبارة ع
بسازج بتُ ابعانب الفزيولوجي كالعصبي كالنفسي، كذلك ما جعل موضوع لغة الإشارة ضمن إطار 

 اللسانيات النفسية.

 مفهوم لغة الإشارة: .1

كرد في ابؼعجم الوسيط عدة معاف بللص أبنها " أشار إليو كبيده أك بكوىا أك ما إليو معبرا عن معتٌ من 
أك التلويج بشيء  كبنحوىاابؼعاني كالدعوة إلذ الدخوؿ أك ابػركج أك الإشارة كىو تعيتُ الشيء باليد 

ما بهوؿ في ابػاطر دكف النطق أم أف الإشارة قد تفيء في بعض الأحياف للتعبتَ ع (1)يفهم منو ابؼراد"
"ىي اللغة الطبيعية، كتعتبر اللغة الأـ كتؤدم  بكلمة كاحدة، الإشارة، كرد تعريف لغة الإشارة على أنها

بكلتا اليدين أك يد كاحدة بدصاحبة التعبتَ كحركات ابعسم، لتجسد معاني الكلمات كابؼصطلحات ذات 
، كلغة الإشارة ىي اللغة التي (2)ا قواعد كمعايتَ إشارية"دلالة معينة، كىي كسيلة اتصاؿ كتواصل بركمه

لونها للتواصل، مع أقرانهم الصم، أك المحيطتُ بهم من السامعتُ )غتَ الصم( الذين يتقنوف ىذه ميستع
 اللغة.

                                                           

 .499، ص مادة )أ ش ا ر(2011، القاىرة، مصن 5بؾمع اللغة العربية، ابؼعجم الوسيط، مكتبة الشؤكف الدكلية، ط- 1
 .15، ص2010بظتَ بظرين، بؿد البنعلي، قواعد لغة الإشارة الفطرية ابؼوحدة، المجلس الأعلى لشؤكف الأسرة، قطر، - 2



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

121 
 

الوجو للتعبتَ عن ابؼعتٌ  كقسماتكتعرؼ ىذه اللغة بأنها: بؾموعة من حركات اليدين، كغمزات العينتُ، 
كىي لغة بشرية، بؽا  (1)الذم ينوم ابؼؤشر تواصلو إلذ بؿدثو، سواء أكاف المحدث أصم أف غتَ أصم

فرداتها ابؼعجمية كدلالتها كقوانينها الاستعمالية كالتداكلية التي مكالنحوية، ك  قواعدىا الصوتية كالصرفية
 .(2)بزتلف عن لغات البشر ابؼنطوقة

اللغة طبيعية بالنظر إلذ أنها لغة أـ أك لغة أكلذ لفئة خاصة من الناس في كل بؾتمع، تكتسب في كىذه 
مراحل مبكرة، كبسر بدراحل اكتساب تشبو مراحل اكتساب اللغة ابؼنطوقة ابؼسموعة، كتستعمل لأغراض 

النظر إلذ أنها لغة كلكنها ليست لغة طبيعية ب (3) تواصلية شتى، كتعتمد على عوامل لغوية نفسية معرفية
كلا تعتمد عليها أك تنبثق منها كإبما ترتبط بنمط  (4)بدليلة لا ترتبط بلغة من اللغات البشرية ابؼنطوقة

 ابغياة كالبيئة في بؾتمع معي، بل إف مراحل اكسابها بىتلف عن مراحل اكساب اللغات ابؼنطوقة.

 العالد العربي مثلب بزتلف من دكلة لأخرل كتعد لغات الإشارة داخل اللغة الواحدة، فلغة الإشارة في
 بالرغم من بؿاكلات توحيدىا، كلغة الإشارة الأمريكية بزتلف اختلبؼ بينا عن لغة الإشارة البريطانية.

 ة:ػػػػارة واللسانيات النفسيػػػػالإش . لغة2

الكلبـ كاضطرابات درج الباحثوف في التًبية كعلم النفس على اختيار لغة الإشارة ضمن إطار مشكلبت 
النطق، ككاف ينظر إليها أيضا نظرة تعليمية كبديل تواصل لغة الصم البكم، كبعد سيطرة ابؼذاىب ابؼعرفية 
الفطرية على الدراسات اللغوية بعامة كالدراسات اللغوية النفسية بخاصة، كاىتماـ اللغويتُ بدراسة اللغة 

كبموىا عن الأطفاؿ كالكبار، كذلك بالاىتماـ بدراكز اللغة دراسة لغوية نفسية معرفية تهتم باكتساب اللغة 
 كمناطقها في الدماغ كمشكلبتو.

                                                           

1 -national institute on deopriness and other communication disorders American sign language. 
Bethesola,Md wid cd information C learning house 2000 p1  نقلب عن عبد العزيز ابن ابراىيم العصيلي، علم اللغة

 .1النفسي، ص
 .3.2أنظر ابؼرجع نفسو ص  - 2
 .218، ص1995صلبح الدين مرسي حافظ، الأصم متى يتكلم، ابعمعية القطرية لرعاية كتأىيل ابؼعوقتُ، الدكحة  - 3
 .218، ص1995ابؼعوقتُ، الدكحة،  تأىيل - 4
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كقد تعددت ابذاىات الباحثتُ في دراسة لغة الإشارة في ضوء اللسانيات النفسية كتنوعت أساليبهم 
أيضا، فهناؾ من درسها دراسة لغوية عصبية، كمنهم من درسها دراسة لغوية نفسية من حيث 

 .(1)كتساب كالنمو، كمنهم من درسها دراسة السلوكتُ للغات النحل القركد كبكوىاالا 

كقد طرب في السنوات الأختَة دراسات في لغة الإشارة ىدفها تأييد النظرية اللغوية العامة، كتأثتَ فكرة 
بعد أف  لي العابؼية، بل من اللغويتُ النفسيتُ من يبدأ في نشر دراسات عن لغة الإشارة،القواعد الك

 .(2)أمضى عقود في دراسات ابغساب اللغة ابؼنظومة. 

 ة:ػػػة الثانيػػة الأم واللغػلغة الإشارة ومرجعيتها بين اللغ .2

لغة الإشارة للصم بيكن أف تكوف لغة أما، كما تكوف لغة ثانية للصم كلغتَىم من السامعتُ، فلغة 
الإشارة تعد لغة أما إذا اكتسبها الطفل الأصم قبل أف يكتسب لغة منطوقة، كىذه اللغة فحدث للطفل 

ابؼتشابهة بؼراحل  في ابؼراحل ابؼبكرة من طفولتو، كىي ابؼراحل كاكتسبهاابؼصاب بالصم منذ الولادة، 
 اكساب السوم لغتة الأـ. 

كتعد لغة الإشارة لغة ثانية إذا اكتسبها الإنساف بعد ابغساب لغتو الأـ ابؼنطوقة كىذه ابغالة بردث 
للمصاب بالصم بعد مرحلة الطفولة أم بعد ابغساب للغتو ابؼنطوقة، كتعد لغة الإشارة أيضا لغة ثانية 

، كوالدم الطفل الأصم الذين تعلمها ىذه اللغة للتواصل معو كمعلمي لغة بؼتعلميها من الناس السامعتُ
الإشارة كمتًبصيها، إضافة إلذ ذلك تعد لغة الإشارة أيضا لغة ثانية للؤصم الذم يتقن لغة الإشارة غتَ 

ن لغة لغتو الإشارية الأـ، كالأصم الفرنسي الذين تعلم لغة الإشارة البريطانية أك الأمريكية، بعد أف أتق
 .(3)الإشارة العربية، كربدا يتعلم لغاب إشارية أخرل كالأبؼانية أم لغة إشارية أخرل

                                                           

 .374أنظر عبد العزيز العصبي علم اللغة النفسي، ص  - 1
 .375أنظر ابؼرجع نفسو، ص  - 2

 .379أنظر عبد العزيز العصلي، علم اللغة النفسي، ص- 3
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كبوتاج منهاج تعليم لغة الإشارة إلذ متطوعة متضافرة الاختصاصات منها تعلمو اللغات، كعلم النفس 
التعليمي أكثر كعلم التًبية كعلم الاجتماع، كاللسانيات النفسية كالعصية، كذلك حتى يكوف المحتول 

فعالية ككاقعية في التحقيق ليس الأصم، الذم ىو بحاجة إلذ التواصل كالتفاعل، كالاندماج في بؾموعة 
 الابصاعية.

 . صعوبات تعلم لغة الإشارة:3

تتُ بنا: الصعوبات النمائية، كصعوبات التعلم يحدد كتَؾ صعوبات التعلم ضمن بؾموعتتُ أساس
 الأكادبيية.

ائية: كالتي تتمثل في مهارات الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة كإذا حصل اضطراب في ىذه *الصعوبات النم
 الوظائف فالطفل ىنا يصبح يعاني من تعلم الكتابة أك إجراء العمليات ابغسابية.

 *صعوبات التعلم الأكادبيية: كالتي تظهر عن أطفاؿ ابؼدارس كىي.

 بالكتابة. الصعوبات ابػاصة-  الصعوبات ابػاصة بالقراءة -

  (1)الصعوبات ابػاصة بابغساب –ة كالتعبتَ الكتابي الصعوبات ابػاصة بالتهجئ -

 :خلاصة

لغة الإشارة بديل تواصلي تفاعلي لأكلئك من فئة الصم إليكم، كبغرض تفعيل تواصلهم كإدماجهم في  
دراسية خاصة بهم، ترتكز ؿ كضع مناىج المجتمع كترقيتهم لغويا كاجتماعيا، كجب الاىتماـ يتم من خلب

ة، في ميادين بـتلفة مثل اللسانيات النفسية كاللسانيات كالبيداغوجيا، كلد لا ػػعلى معايتَ علمية كتعليمي
 لوجيا في تيستَ تعلمهم كالارتقاء بهم لغويا كنفسيا.و أيضا استخداـ الذكاء الاصطناعي كالتكن

 
                                                           

 .19ص ، 1988صامؤيل كتَؾ، صعوبات التعلم النهائية كالأكادبيية، مكتبية الصفحات الذىبية، دط، الرياض - 1
 



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

124 
 

 خاتمة:

في تكوين ماستً لسانيات ابػطاب، كذلك بؼا تكتسيو من تعتبر مادة اللسانيات النفسية مهمة جدا 
أبنية معرفية كمنهجية، فاللسانيات النفسية ضمن إطار نظرم أكسع ىو اللسانيات التطبيقية. فبعد 
إطلبع الطالب على الرصيد اللساني النظرم من ابؼدارس اللسانية النظرية كابؼباحث اللسانية ابؼختلفة في 

صوات، لينتقل إلذ معرفة ابعوانب الإجرائية كابؼيدانية للمعرفة اللسانية، كخاصة في الدلالة كابؼعجم كالأ
بؾالات صناعة ابؼعجم كتعليمية اللغات، كبرليل ابػطاب، كاللسانيات الاجتماعية، كاللسانيات النفسية. 

مادة اللسانيات  كانطلبقا من ابؼادة ابؼعرفية ابؼقدمة بيكن استخلبص بصلة من النتائج، كابؼتعلقة بتدريس
 نورد أبنها في ما يلي: النفسية معرفيا كإجرائيا

اسة اللغة من ابعانب الذىتٍ كالنفسي كتتبع ستَكرتها في ىذا الإطار لاتكمن أبنيتو معرفيا، كإبما ر إف د -
 في تطبيقاتو التًبوية كبخاصة في بؾاؿ بناء ابؼناىج التعليمية، كمناىج تعليم اللغات.

رة بدكاف تبياف أبنية دراسة اللغة في بعدىا النفسي كالعقلي كالذىتٍ بعيدا عن ابعانب إنو من الضرك  -
 البنوم كالشكلي الصرؼ .

العمل اللغوم الإجرائي ابؼيداني بحاجة ماسة للجانب النفسي كالعصبي للغة، سواء في بؾاؿ تعليم  -
 كالسيبرنطيقا . اللغة، أك في بؾاؿ علم التبليل كأمراض الكلبـ كالذكاء الاصطناعي

إف اللسانيات النفسية في بعدىا الإجرائي تعكس فعلب ابؼنهج البيتٍ كتضافر الاختصاصات في معابعة  -
الظاىرة الواحدة، إذ يقتضي البحث في علوـ بـتلفة كعلم الأعصاب كاللسانيات كالأرطوفونيا، كعلم 

تداخل ابغقوؿ ابؼعرفية  النفس كعلم الاجتماع كعلوـ التًبية كالتكنولوجيا ...الخ، كبذلك تطرح إشكالية
 كالكمي التحليلي.كتشعبها، كصعوبة ضبط ابؼنهج التحليلي بتُ الوصفي 



 بوخػػػيار زىػػير د. إعػػداد                  .                     نفسيػػػػػػػػةال اللسانيات في اضراتػػػػػمح

 

125 
 

إف البحث في اللسانيات النفسية يقدـ خدمة جليلة في معابعة الاشكاليات ابؼطركحة في ميداف تعليم  -
يلج ميداف توظيف الذكاء اللغات، كالتعليم ابؼكيَّف، كبخاصة في ابؼراكز البسيكوبيداغوجية، كما بيكن أف 

 الاصطناعي في تعليم الأنصوات كالتواصل، كبسكتُ ابؼتعلمتُ من تداريب لغوية كتواصلية .

تكتسي اللسانيات النفسية أبنية بيداغوجية تتمثل في جلب انتباه الطلبة كخاصة الدراسات اللغوية إلذ  -
كربدا أيضا فتح آفاؽ للبحث تتماشى كمعطيات ذلك التعالق ابؼعرفي كالتداخل في تفستَ الظاىرة اللغوية، 

  العصر، كمتطلبات التنمية المجتمعية فكريا كمعرفيا.
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