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 الدراسة: ملخص
تفسير طبيعة  للوقوف علىتسعى هذه الدراسة الموسومة بأساليب التواصل الأسري والعنف المدرسي    

العنف المدرسي داخل  ممارسة أبنائهموعلاقتها بالعلاقة البينية بين أساليب التواصل داخل الأسرة الجزائرية 

أنموذجا، حيث إنطلقت هذه الدراسة الميدانية من عقدة  يبولودانالمؤسسات التعليمية ممثلة في ثانوية حسين 

أي إهمال أو أي تقصير في أساليب التواصل التي يتبعها الأولياء مع أبنائهم داخل الأسرة   اشكالية مفادها أن  

الجزائرية قد يكون له لا محالة اسهام وأثر سلبي كبير في ممارسة هؤلاء الأبناء العنف بكل أشكاله داخل 

ومتنفس لترجمة مكبوتاتهم والتعبير عن جفاف علاقاتهم الوالدية  براز ذواتهملإ سسات التعليمية كآليةالمؤ 

من قياس الموضوع والإجابة على هذه العقدة الإشكالية تم وضع مجموعة من الحلول المؤقتة، حيث  لتمكنلو 

الذي يمارسه التلاميذ داخل ثانوية  بين أساليب التواصل الأسري والعنف ةتوجد علاقة ارتباطي تم افتراض بأنه

 حيث إنبثق عنها جملة من الفرضيات الفرعية تمثلت في: ،بولودانيحسين 

عكسية بين أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي والعنف اللفظي الذي يمارسه  ةتوجد علاقة ارتباطي -

 .بولودانيالتلاميذ داخل ثانوية حسين 

والعنف المادي الذي يمارسه  أسلوب التواصل الأسري التسلطي طردية بين ةتوجد علاقة ارتباطي -

 .بولودانيالتلاميذ داخل ثانوية حسين 

طردية بين أسلوب التواصل الأسري المتساهل والعنف الرمزي الذي يمارسه  ةتوجد علاقة ارتباطي -

 .بولودانيالتلاميذ داخل ثانوية حسين 

توازنة، حيث تم اعتماد المنهج الوصفي كمنهج ملائم لدراسة ولاختبار هذه الفرضيات تم اعتماد منهجية م

موضوع الدراسة من خلال خطواته المتناسقة، أين تم تطبيق أداة الملاحظة بالمشاركة، المقابلة ومقياس اتجاه 

( مفردة في جمع البيانات، وبعد الإنتهاء من جمع البيانات تم 278ثلاثي الأوزان على عينة طبقية قدرت ب )



 

 

وبعد المعالجة  Spss21لجتها إحصائيا عن طريق برنامج الحزمة الإحصائية للبحوث الاجتماعية معا

الإحصائية والفنية للبيانات تم الإقرار بأنه كلما زاد التسلط والتراخي في أساليب تواصل الأباء مع الأبناء كلما 

، وهذا بخلاف التواصل الديموقراطي المادي والرمزي داخل المؤسسة التعليمية لعنفالأبناء لزادت ممارسات 

كلما زاد قل العنف اللفظي، ومنه نستنج أنه كلما تمزق التواصل الأسري كلما زاد عنف أبنائهم بالمؤسسات 

 التعليمية.

 : أساليب التواصل الأسري، العنف المدرسي، التلاميذ، المؤسسة التعليمية. الكلمات المفتاحيه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Résumé de l’étude :  

Cette étude, intitulée "Méthodes de communication familiale et violence scolaire", vise à 

comprendre l'interrelation entre les méthodes de communication au sein des familles algériennes 

et leur relation avec l'implication de leurs enfants dans la violence scolaire dans les 

établissements d'enseignement, représentée par le lycée Houcine Bouloudani comme modèle. 

Cette étude de terrain a été initiée à partir d'une problématique selon laquelle toute négligence ou 

insuffisance dans les méthodes de communication suivies par les parents avec leurs enfants au 

sein des familles algériennes peut inévitablement contribuer à avoir un impact négatif significatif 

sur la pratique de la violence par ces enfants sous toutes ses formes au sein des établissements 

d'enseignement, en tant que mécanisme et exutoire pour exprimer leurs frustrations et mettre en 

évidence leurs identités.  

Pour mesurer le sujet et répondre à cette problématique, un ensemble de solutions temporaires a 

été proposé, en supposant qu'il existe une relation entre les méthodes de communication familiale 

et la violence pratiquée par les élèves au lycée Houcine Bouloudani. Cela a conduit à un certain 

nombre de sous-hypothèses, notamment : 

_ Il existe une relation inverse entre le style de communication familiale démocratique et la 

violence verbale pratiquée par les élèves au lycée Houcine Bouloudani. 

_ Il existe une relation directe entre le style de communication familiale autoritaire et la 

violence physique pratiquée par les élèves au lycée Houcine Bouloudani. 

_ Il existe une relation directe entre le style de communication familiale permissif et la 

violence symbolique pratiquée par les élèves au lycée Houcine Bouloudani.  

Pour tester ces hypothèses, une méthodologie équilibrée a été adoptée, où l'approche descriptive a 

été choisie comme méthode la plus adaptée pour étudier le sujet de manière cohérente. L'étude a 

utilisé une série d'outils, notamment l'observation, la participation, les entretiens et l'échelle 

d'attitude Tri-weight. Ces outils ont été appliqués à un échantillon représentatif d'environ (278) 

individus pour la collecte de données. Les données collectées ont ensuite été traitées 

statistiquement à l'aide du logiciel statistique SPSS21 pour la recherche sociale. Après une 

analyse statistique et technique approfondie, il a été constaté que plus les méthodes de 

communication des parents avec leurs enfants sont autoritaires ou laxistes, plus les pratiques de 

violence physique et symbolique des enfants augmentent au sein de l'établissement 

d'enseignement. En revanche, un style de communication démocratique a été trouvé pour 



 

 

diminuer la violence verbale. Cela suggère qu'à mesure que la communication familiale se 

détériore, la probabilité de comportements violents des enfants dans les établissements 

d'enseignement augmente. 

Mots-clés : Méthodes de communication familiale, violence scolaire, élèves, établissement 

d'enseignement. 

 



 

 

Study Abstract: 

This study, titled "Family communication methods and school violence," aims to understand the 

interrelationship between communication methods within Algerian families and their relationship 

with their children's engagement in school violence within educational institutions, represented 

by Houcine Bouloudani High School as a model. This field study was initiated from a 

problematic issue stating that any negligence or deficiency in the communication methods 

followed by parents with their children within Algerian families may inevitably contribute to and 

have a significant negative impact on these children's practice of violence in all its forms within 

educational institutions as a mechanism and outlet for expressing their frustrations and 

highlighting their identities. 

 In order to measure the subject and answer this problematic issue, a set of temporary solutions 

was proposed, assuming that there is a relationship between family communication methods and 

the violence practiced by students within Houcine Bouloudani High School. This led to a number 

of sub-hypotheses, including: 

_ There is a reverse relationship between democratic family communication style and verbal 

violence practiced by students within Houcine Bouloudani High School. 

_ There is a direct relationship between authoritarian family communication style and 

physical violence practiced by students within Houcine Bouloudani High School. 

_ There is a direct relationship between permissive family communication style and symbolic 

violence practiced by students within Houcine Bouloudani High School. 

To test these hypotheses, a balanced methodology was employed. The descriptive approach was 

chosen as the most suitable method for studying the subject in a coherent manner. The research 

utilized an array of tools including observation, participation, interviews, and the Tri-weight 

Attitude Scale. These were applied to a representative sample of approximately (278) individuals 

for data collection. The collected data was then statistically processed using the SPSS21 

statistical package for social research. After thorough statistical and technical analysis, it was 

determined that the more authoritarian or permissive the parents' communication methods with 

their children, the more their children engage in physical and symbolic violence within the 

educational institution. In contrast, a democratic communication style was found to decrease 



 

 

verbal violence. This suggests that as family communication deteriorates, the likelihood of 

violent behavior by children in educational institutions increases. 

Keywords: Family communication methods, school violence, students, educationa. 

 
 



 

 

 

 

 شـــكـــــر وتـــقـــديـــر
الفاضل: من لم يشكر الناس لم يشكر الله، ومن يستحق الشكر في هذا المقام الأستاذ 

الأطروحة اشرافه على هذه  والسند طيلةنعم العون  كانالذي " ليتيم ناجي "  رالبروفيسو 

 ك، فلاهلدكتور االتي دعمني بها طيلة مراحل انجاز رسالة  وتوجيهاته القيمةوعلى سعة صدره 

 كله.تقدير، جزاك الله الخير وأسمى مني أستاذي أجزل شكر 

أستاذ  لكلشكر و أشكر السادة الأساتذة الخبراء الذين حكموا استبيان الدراسة كل بإسمه  كما

 من قسم علم الاجتماع بجامعة سكيكدة دعمني ولو بكلمة طيبة.

على قبولها لمناقشة  لجنة المناقشة عضاءإلى السادة أ الشكر كما لا يفوتني أن أتوجه بجزيل

 هذا العمل المتواضع والتي ستثري  وأرائهم القيمة وابداء ملاحظاتهمالأطروحة هذه 

التي كانت نعم السند طيلة  وناظرة الثانويةلوداني و ثانوية حسين ب إلى مديركما أتقدم بالشكر 

 فترة دراسة على تجاوبهم معنا طيلة أن أشكر تلاميذ عينة ال ولا أنسى فترة الدراسة الميدانية

.والنجاحلهم التوفيق  متمنية الدراسة الميدانية،
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 200 توزيع المبحوثين حسب مؤشر الحالة الاجتماعية للوالدين 16الشكل رقم 



 

 

 201 بحوثين حسب مؤشر المستوى التعليمي للوالدينتوزيع الم 17الشكل رقم 

 204 توزيع المبحوثين حسب مؤشر مهنة الوالدين )الأب( 18الشكل رقم 

 204 توزيع المبحوثين حسب مؤشر مهنة الوالدين ) الأم( 19الشكل رقم 

 206 توزيع المبحوثين حسب مؤشر مستوى الدخل  20الشكل رقم 

 208 وثين حسب مؤشر الإقامةتوزيع المبح 21الشكل رقم 



 مقــــــــــــدمــــــة
 

 أ

 

 مقدمة:

ضانها في أح ينب، باعتبارها المؤسسة التنشيئية الأولى التي ينمو الأبناء الأسرة النواة الأساسية للمجتمع تعتبر

ع  لمجتماالقيم والإتجاهات السائدة في مل على تلقينهم مختلف المعايير و فهي التي تع ،مراحل حياتهم الأولى

ن عل علتفافالأسرة تعمل على ترسيخ مبادئ ا عمليتي التنشئة والتفاعل الأسري، لذلك  عبروالتي لا تتم إلا

 لا تخلو من وجود عمليات تواصلية ، فالحياة داخل الأسرةالضبط الاجتماعيطريق عمليات التطبيع و 

ل له التواص  جوهر التفاعل الأسري والإجتماعي في ذات الوقت، ذلك أنالعملية التواصلية لب و  إذ تعد هذه

مية ة ديناو ولذا فالتواصل الأسري يعد أهم قناحية بناء العلاقات الاجتماعية قوة التأثير على الأخر خاصة من 

ي هار من أهم الركائز التي تقوم عليها التنشئة الاجتماعية السليمة، فلغة الحو في التحول الاجتماعي و 

                                                                         أفراد الأسرة الواحدة.                        الاحترام المتبادل بينالضمان لاستمرار التفاهم و 

ثنان في دوره في بناء ذلك أن التواصل الأسري يلعب دورا كبيرا في تكوين شخصيات الأفراد، ولا يختلف ا

، خاصة فيما يتعلق بنوعية الأساليب خل نسيج المجتمعأدوار ووظائف دا وفي تهيئتهم لممارسةالأفراد 

، إذ يتوقف عليها نمط همة في عملية التنشئة الاجتماعيةالمعد بدورها من العوامل الرئيسية و التواصلية التي ت

كل هذا يتوقف على أساليب التواصل التي تعتمدها الأسرة  الأبناء،الاجتماعي والنفسي بين الأباء و  التفاعل

في الأسلوب الديمقراطي، أو بالتسلط  أو حتى بالتساهل، وهذا  ةالمتمثللأبناء باللين و مل الوالدين مع افي تعا

قلال أو أو بالاستسواءا بالثقة في النفس أو التردد، شخصيات أبناء يتمايزون  إنتاجعظيم الأثر في  لهما 

لوك و شخصيات على س تأثيره، ينعكس امل بهلخ فطبيعة الأسلوب المتعإأو بالتفتح أو الانغلاق ... الاتكالية،

 ة  ادثقافة الحوار ععاملا أساسيا لاستقرار الأبناء و يعد  التواصل الجيد بين أفراد الأسرةوالحوار و  الأبناء.

تظهر نتائج العملية عاملاتهم في الحياة مع الأخرين و ، تنعكس على أسلوب توعملية مهمة في حياة الأبناء
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، في تكوين علاقات وصداقات مختلفة مرحلة المراهقة) المرحلة الثانوية( أين يبدأ الأبناءالتواصلية خاصة في 

فيها الأبناء  التي يقضيماعية أخرى ومن أبرزها المدرسة و وهو ما ينعكس على أدوارهم في مؤسسات اجت

                        قسط كبير من وقتهم.

 أخر في، فهي لها علاقة  بشكل أو بفي الحياة الدراسية للأبناءأثر  ذلك أن للأساليب التواصلية المختلفة

فظي ظاهر المتمثلة في العنف اللنتشار مظاهر العنف داخل المؤسسات التعليمية، من خلال مجموعة من المإ

و بية أ، حيث يعد العنف المدرسي من المظاهر السلبية التي تتهدد كل المجتمعات سواء الغر الرمزي والمادي و 

حتى المجتمع الجزائري بشكل خاص، حيث باتت ظاهرة العنف المدرسي من أخطر الظواهر عربية و الحتى 

تمين المه الباحثين  الأكاديميينها محل اهتمام من طرف الدارسين و ما جعل المنتشرة داخل مدارسنا الجزائرية،

 قد لاقتو  .لأسرة والمجتمع ككلانتائج وخيمة على و  إنعكاساتنظرا لما يترتب عليه من  بالشأن التربوي، وهذا

دية مية جة عللمحاولة دراستها دراس ،عوامل هذه الظاهرة الخطيرةفهم أسباب و  هذا الاهتمام المتزايد لمحاولة

من   لا يكون ذلك إلا بتظافر جميع الجهود سواءللوقوف على أفضل وأنجع الحلول للحد من إنتشارها، و 

                                                                                                الة. فعبيئة مدرسية أمنة و وذلك لخلق  ن طرف الطاقم التربوي والأسري الباحثين الأكاديميين أو حتى م طرف

رس المماالعنف طية بين أساليب التواصل الأسري و في هذا السياق جاء ت هذه الدراسة لمعرفة العلاقة الارتباو 

تمحورت حول ، حيث تم معالجة موضوع الدراسة في ستة فصول منها: أربعة لودانيو ثانوية حسين بداخل 

ني ل ضبط الإطار الميداالفصلين المتبقيين ارتكزا حو و  التصوري والمعرفي لموضوع الدراسة،ضبط الاطار 

                                                جاء تفصيل وتشريح محتويات هذه الفصول على النحو التالي:      للدراسة و 

احتوى على ثلاثة عناصر المفاهيمي لموضوع الدراسة و و  التصوري طار حيث اهتم الفصل الأول بضبط الإ

بتوضيح أهم المبررات الموضوعية متكاملة  حيث تم التطرق في العنصر الأول لإشكالية الدراسة بدءا 
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قيمته ، مع الإشادة بأهميته و عن غيره ختيارها لموضوع الدراسة دوناإلباحثة على العلمية المقنعة التي حملت او 

ثم المرور إلى رصد الأهداف التي تسعى إلى تحقيقها هذه  المجتمعي،الشخصي و  على الصعيد الأكاديمي،

ؤل عام يشخص عقدة التي انتهت إلى تساإلى عرض وتشخيص مشكلة الدراسة و  لننتقل بعد ذلك  الدراسة

من ثم تفتتيه إلى ثلاثة أسئلة فرعية، أما العنصر الثاني فقد خصص لصياغة الفرضيات الدراسة بدقة و 

رئيسية والإجرائية أما العنصر الثالث فقد تمركز حول تحديد المفاهيم ال حلول  مؤقتة لتحديد مسار الدراسة،ك

 الثانوية للدراسة.          و 

 يث أولاإهتما بالحدفقد تناول عنصرين متكاملين لامبريقي للدراسة" و والفصل المعنون" بالتراث النظري أما ا

لمدخل االمتمثلة في ) العنف المدرسي و بالأسري وعلاقته  المقاربات النظرية المفسرة للتواصلعن المداخل و 

لتواصل لسرة جتماعي المفالمقاربات المتمثلة في نظرية التبادل الاالوظيفي والمدخل التفاعلي الرمزي( و  البنائي

 أما ،، نظرية التعلم الاجتماعي المفسرة للعنف المدرسيلعدوانا -الأسري ونظرية الأنومي، نظرية الإحباط

علقة ، حيث تم فيه عرض الدراسات السابقة المشابهة المتفقد تمركز حول المدخل الامبريقي العنصر الثاني

بي و لمستوى المحلي، العر بالعنف المدرسي على ا الدراسات السابقة المشابهة المتعلقةو  بالتواصل الأسري 

 ليختتم هذا الاستعراض بتعقيب عن هذه الدراسات السابقة.                             الأجنبي،

 ،حيثاملينالمقسم إلى عنصرين متكب" سوسيولوجيا التواصل الأسري" و كما تناول الفصل الثالث المعنون 

سق دلالات النلا عن ماهية وأبعاد الأسرة الجزائرية والذي تضمن أهمية و ر الأول بالحديث أو اهتم العنص

ديث في ر للح، التحولات المختلفة للأسرة الجزائرية ثم ثانيا المرو لتطور التاريخي للأسرة الجزائريةالأسري، ا

                                             أساليب التواصل الأسري.                                        العنصر الثاني عن ماهية و 
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بع البناء المعرفي لموضوع الدراسة تم التطرق في الفصل الرار استكمال تحديد الاطار النظري و طاإفي و 

بالحديث أولا عن الخلفية   هتمإ  ،منظور سوسيولوجي" إلى خمسة عناصر المعنون ب "العنف المدرسي من

لعنف لامل المسببة هم العو أ ثالثا ، و محددات العنف المدرسيالحديث عن  ثانيا المعرفية للعنف المدرسي، ثم

 في الأخير الحديث عن واقعالانتقال للحديث عن مظاهر وأثار العنف المدرسي و  رابعا ثمومن المدرسي 

          العنف المدرسي في الجزائر.                                                                  

سة بعد ضبط  موضوع الدرا أما الفصل الخامس المعنون ب "الإجراءات المنهجية للدراسة " جاء هذا الفصل

 ة بينالعلاقة الارتباطي نوعمن خلال قياس قوة و  ثم النزول للميدان لاختبار صحة الفروض ،معرفيانظريا و 

الذي راسة ثم ثانيا تم عرض منهج الدراسة و حيث ضم ستة عناصر بدءا بنموذج الد، متغيرات الدراسةأبعاد و 

الواجب توفرها و  ، ثم عرض الشروطى المبررات التي دفعتنا لاختيارهعلاحتوى على تعريف مبسط له و 

، ضبطها )المجال الزمني ، الجغرافيثم الانتقال لعنصر حدود ومجالات الدراسة و من خطوات تطبيقه و 

ن في الأخير الحديث ع، أدوات الدراسة خامسا و ة رابعاالدراس ثم الانتقال للحديث عن مجتمع البشري(،

 أساليب التحليل للدراسة.                                                                  

لوب الأخير المعنون ب "نتائج الدراسة" تناول خمسة عناصر بدءا بتحليل علاقة أس السادسأما الفصل 

ثانيا تحليل علاقة أسلوب التواصل الذي يمارسه الأبناء التلاميذ و  العنف اللفظييمقراطي و التواصل الأسري الد

الأسري التسلطي بالعنف المادي الذي يمارسه الأبناء التلاميذ ثم ثالثا تحليل علاقة أسلوب التواصل الأسري 

ومن ثم والعامة الدراسة الجزئية  المتساهل بالعنف الرمزي الذي يمارسه الأبناء التلاميذ ثم رابعا تفسير نتائج

المقاربات المداخل و  ،المشابهة ، نتائج الدراسات السابقةة نتائج الدراسة في ضوء الفرضياتالانتقال لمناقش
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التي ، بالإضافة إلى خاتمة الدراسة و الجزئية للدراسةير تقديم خلاصة للنتائج العامة و و في الأخ النظرية

 الملاحق المعتمدة في دراستنا.                                                      مراجع و التبعت بقائمة المصادر و است

               



 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التصوري والمفاهيمي لموضوع الدراسة الإطارالفصل الأول: 

 تمهيد

 ية الدراسةإشكال /أولا

  موضوع الدراسة رختياإمبررات أهمية و -1

 أهداف الدراسة-2

 تساؤلاتهامشكلة الدراسة و -3

 لبرهنة عليهافروض الدراسة ونماذج اثانيا/

 مفاهيم الدراسة /ثالثا

 المفاهيم الأساسية-1

 المفاهيم الثانوية-2

 خلاصة
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  تمهيد:

م علاقته بالعنف المدرسي بالجزائر من المواضيع التي حظيت باهتمابر موضوع التواصل الأسري و يعت    

ات الدراست العديد من الإسهامات النظرية و حيث ظهر  المختصين،جتماع و الدراسين من علماء الاو  الباحثين

اهرة حاول تقصي أبعاد هذه الظفي هذه الدراسة نانية التي حاولت تقديم تفسيرات وتحليلات مختلفة و الميد

 طارالموسوم بالإ هذا الفصلعليه جاء ربوي، و ت-لمتغيرين في سياق سوسيوإيجاد العلاقة الارتباطية بين او 

دراسة  يشتغل عليها الباحث في يالمنهجية التعتبار أنه أول العمليات إ ، على المفاهيمي للدراسةالتصوري و 

ن م، التي دفعتنا لدراسة هذه الظاهرةالدوافع ق تحديد مجمل الأسباب و حيث نحاول في هذا السيا موضوعه،

اد ير تحديد التساؤلات التي و دراسة طرح مشكلة ال بدءا بخطوة، المنهجية للدراسة لخطواتل ناخلال توضيح

سبة والتي يتم عرضها وفق نماذج افتراضية للبرهنة عليها سواءا بالن الفرضيات(( الإجابة عنها وحلولها

موذج أشكال متسلسلة بدءا بالن للفرضية العامة أو حتى بالنسبة للفرضيات الفرعية والتي تم إنجازها وفق

 دراسةأهمية المبررات و  وتبيان، اذج الافتراضية للفرضيات الفرعيةالنمالافتراضي للفرضة العامة وتتابع ب

ل خطوة من أجل توضيح ك، وكل ذلك للدراسة الثانويةو  ،الاجرائيةالأساسية تحديد المفاهيممن ثم و أهدافها و 

ا لهذه العمليات المنهجية بكل خطواتها، نقوم بدورنا بتحديد موضوع دراستنا الحو  قمنا بها، لتواصل )اليةاتجسيد 

طلبه مراعين ما يت خطوة منهجيةمع العمل على الوقوف عند كل  علاقته بالعنف المدرسي بالجزائر(الأسري و 

  .العلمي من هذا الفصل الهدفمضمونها، حتى يتحقق 
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 :إشكالية الدراسة /لاأو 

مشكلة  صوانتهينا بتشخي ةأهداف الدراس ،وأهمية الدراسةمجموعة من العناصر من بينها مبررات  وقد تناولنا 

 يلي:ذلك كما  وجاء تفصيلالدراسة 

 موضوع الدراسة: ختيارإمبررات أهمية و  -1

عنف موضوع الدراسة )التواصل الأسري وعلاقته بال ختيارإعلى  ةالباحثهناك جملة من الأسباب التي حملت 

بني اختيار مد الصدفة بل هو م يكن اختياره وليالأخرى، فل المواضيع عن بقية ادونالمدرسي في الجزائر( 

 :إيجازها في النقاط التالية والذاتية ونستطيع والدوافع المعرفيةعلى جملة من المعطيات الموضوعية 

 ا  الميول الشخصي لموضوع التواصل الأسري وعلاقته بالعنف المدرسي في الجزائر لأنه يشكل جزء 

 .ةالباحث اهتماماتكبير ا من 

  ن نطلاقا مالأسري تحليلا واقعيا امبريقيا ا وعلاقتها بالتواصلالعنف المدرسي الرغبة في تحليل ظاهرة

 خطورة الظاهرة وانتشارها الواسع في الوسط المدرسي.

  ي في الأسري وعلاقته بالعنف المدرس التواصلمن المواضيع )المقدرة المعرفية في دراسة هذا النوع

معاش ومية وهو من المواضيع التي تلامس واقعنا الجزء لا يتجزأ من حياتنا الي باعتبارهالجزائر( 

تؤكده الإحصائيات التي نشرت في  وهو ماالثانويات الجزائرية يحدث من عنف داخل  ة ماصخا

 تقارير وزارة التربية الوطنية.

 وإرتباطاته بظاهرة العنف المدرسي التواصل الأسري  موضوع خاصة حول السابقة قلة الدراسات 

 وس.للوصول إلى نتائج جديدة حول الموضوع المدر  السعيالحديثة، وبالتالي واضيع باعتباره من الم
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في حد ( يوالعنف المدرسالتواصل الأسري ) متغيراتهاأهمية أما بالنسبة لأهمية الدراسة الراهنة فتنبثق من  

تربوية -وسيوذاتها الذي يعتبر من المواضيع الهامة التي تحظى باهتمام الباحثين في حقل الدراسات الس

 ويمكن توضيح أهمية الدراسة في النقاط التالية:

  كون شخصية أبنائها بغرس القيم هي التي ت  فعن التنشئة الاجتماعية  المسئولةتعد الأسرة هي

تواصل ال ة أساليببالتالي تسمح لنا بالبحث عن علاقو  اجتماعياوالعادات والتقاليد المتعارف عليها 

 درسي.داخل الأسرة بالعنف الم

  ون هذا ( أهمية قصوى ولا يك)المراهقةيكتسي التعاون بين الأسرة والمدرسة في هذه المرحلة العمرية

 املاتتكا أن مالعلاقة بين هذين المؤسستين الاجتماعيتين وأنه لا بد عليه تعمقتالتعاون إلا إذا 

 وظيفيا.

 لى فيها الكثير من التغيرات ع المرحلة العمرية )المراهقة( التي تعتبر أصعب مرحلة والتي تطرأ

ن أ، ضف إلى ذلك أبائهمللتواصل مع  اافتقدو ها الأبناء لو لشخصية المراهق والتي قد ينجرف خلا

 .حتى وإن كانت هذه التصرفات خارجة عن الصواب دواتهمالأبناء في هذه المرحلة يحاولون إثبات 

  سيوالعنف المدر ة بين التواصل الأسري العلاق وتحليل جدليةمساهمة هذه الدراسة في محاولة فهم 

 .والمدرسة الجزائريةلحلول تفيد الأسرة  وبالتالي الوصول

  تربوية -المدرسي( في إثراء القضايا السوسيو بالعنفهذه الدراسة )التواصل الأسري وعلاقته مساهمة

 خرى م بدراسات أعتبر كمرجع لكل من الأسرة والمدرسة وفتح المجال أمام الباحثين للقياتوبالتالي 

 حوله.لقلة الدراسات  التواصل الأسري  أساليب حول موضوع خاصة
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 أهداف الدراسة: -2

التي  ، ذلك أن الأهدافمسارات الدراسة الأهداف تتحددتسعى لتحقيقها، فبدقة  الكل دراسة علمية أهدافإن 

أهداف الدراسات كما أن يضعها الباحث في دراسته تعتبر المحرك الأساسي لجل مراحل البحث العلمي، 

وء في ض العلمية تنبع أساسا من المشكلة المطروحة، لذلك يشترط علميا أن تكون جميعها قابلة للبرهنة عليها

لة من جمللتحقق من الدراسة الراهنة  سعىضوء التراث النظري المدروس، توفي ، الإمكانيات المتوفرة للباحث

 ، وتتمثل فيما يلي:الأهداف

  نف طبيعة العلاقة بين أساليب التواصل داخل الأسرة الجزائرية وعلاقتها بالع تفسيرعلى الوقوف

 .بولودانيالمدرسي الممارس داخل ثانوية حسين 

 .تحديد ماهية ومدلولات أساليب التواصل الأسري من خلال الوقوف على أسبابه، أنواعه ومظاهره 

  على أسبابه، أنواعه ومظاهره.تحديد ماهية ومدلولات العنف المدرسي من خلال الوقوف 

  التسلطي والمتساهل. ،التواصل الديمقراطي أساليبقياس وتحليل توجهات المبحوثين نحو 

 والرمزي. لماديا ،قياس وتحليل توجهات المبحوثين نحو العنف المدرسي اللفظي 

 من طرف الديمقراطي والعنف اللفظي الممارس  سلوب التواصل الأسري أبين  تفسير طبيعة العلاقة

 .بولودانيأبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 

  الممارس من طرف  والعنف الماديسلوب التواصل الأسري التسلطي أبين  طبيعة العلاقةتفسير

 .بولودانيأبنائهم التلاميذ في ثانوية حسين 

  ف الممارس من طر  والعنف الرمزي سلوب التواصل الأسري المتساهل أتفسير طبيعة العلاقة بين

 .بولودانيأبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 
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 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها: -3

ملفت  زديادإعلى غرار بقية مجتمعات العالم تنامي و و يشهد المجتمع الجزائري في طليعة الألفية الثالثة   

ي فخاصة   ينالكثير من الباحثوهذا ما استرعى اهتمامات  ،تلاميذ المدارس الجزائريةمظاهر عنف ر لللنظ

هم ة من أ واحدهي لمحاولة معرفة أساليب التواصل المتبعة في الأسر الجزائرية، فالأسرة  ،علم اجتماع التربية

ظائفها و تعدد للك ذي والنواة الأساسية المشكلة له و تعد بمثابة العمود الفقر  المجتمع، فهياللبنات المكونة لهذا 

                                     ح المجتمع.لصلحت الأسرة ص الاجتماعية، فإذاة التنشئعملية في طليعتها تجاه أبنائها و 

أفراد كون فإما أن ت   ولة عن تنشئة أبنائها من خلال الأساليب التي تتخذها في تربية أبنائها،ؤ المس فالأسرة هي

السلبية والآفات الاجتماعية  ياتممارسة السلوكنحو يتوجهون  أفراداكون على العطاء والبناء وإما أن ت  ين قادر 

، مبادئقيم كل منها يتشربوا يتلقى فيها الأطفال و المؤسسة الأولى التي هي  فالأسرة على اختلاف أنواعها،

وعلى غرار بقية المؤسسات الاجتماعية تلعب دورا فعالا في  الأسرة الجزائريةو  ،المجتمع عادات وتقاليد أخلاق

مستقبل بناء ساهمون في تطوير و لما لها من دور فعال في صنع الأفراد الذين ي  أبنائها وذلك  تربيةتنشئة و 

الأعراف التي يقرها المجتمع حيث يكمن إلا بغرس القيم والأخلاق والدين والعادات و  ولا يكون ذلك  وطنهم

اصل بين  بفتح جسور التو لا يكون ذلك إلاالصواب من الخطأ و  الأبناء دور الأسرة في أنها هي التي تعلم

توفى حقها بعد من تربوي التي لم -فالتواصل الأسري يعد من المواضيع المهمة في حقل السوسيو أفرادها

التشاور  ،في الحوار حيث تتمظهرالأشكال التواصلية بين أفراد الأسرة  وتتعدد التكفل الأكاديمي،الدراسة و 

لأبناء لإبداء  لحرية ال منحقراطي في البيت و الاجتماع الدوري لمناقشة أمور الأبناء في إطار ديم لتفاهما

فيما  خاصة ،فيها من فهم الأخرعضو حتى يتمكن كل ، وهذا حول كل ما يخصهم من مواضيع مهم أراءهم

 للآباءيسمح  الديمقراطي الذي الأسلوبك فالتواصل يتخذ عدة أساليب  ،والأبناء الآباءبين  يخص العلاقة 
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ذلك لما يتجلى به من حرية في التعبير، الحوار المفتوح و وحتى العاطفية  بفهم حاجيات أبنائهم المادية

 ممن يدعمهم بخبراته وهذا على إعتبار أن والديهم هم ،ن لهم الاستقرار السيكوسوسيولوجي، ما يضمإلخ....

ه مؤكدين على تفسير  هذا ما عكف العديد من الباحثينة والعاطفية و هذا ما يشبع احتياجاتهم الماديالحياتية و 

 على أهمية وجود تفاعل بين طرفي العملية التواصلية .

 ي تخللتوخاصة في ظل التطور الرقمي والتغيرات التونظرا للتحولات الاجتماعية التي أصبحنا نعيشها اليوم  

كين والعودة منه، وخاصة مع خروج المرأة للعمل طيلة اليوم بعملهم الآباءكانشغال مختلف مجالات الحياة 

 سةالمدر  لا فييسألون عن أحوالهم لا في البيت و هملون أبنائهم، فلا ما يجعلهم في كثير من الأحيان ي  بيت لل

 يجعل كل ما ،التي نعيشها يوميا التكنولوجيةضف إلى ذلك الثورة  ،لأبنائهم المدرسية بالواجبات لا ينشغلون و 

ما أن ك)الفردانية(  البديل عن أسرتهملاذ و  يجد فيه الذي ،بههاتفه وعالمه الافتراضي الخاص ب منشغل فرد

لهم يجع إلقاء الأوامر عليهم، مام و على أبنائهبقوة  همبفرض رأي يمارسون الأسلوب التسلطي، بعض الأباء

 اتهطلبفيصبح الابن يرسل  ،التواصل بين أفراد الأسرةبذلك جسور يقطع ليعيشون وكأنهم في ثكنة عسكرية، 

 إلخل ...الإهماو الإفراط في التسامح  عدم المبالاة،ما الأسلوب المتساهل فيتجلى في أ أمه، وساطة لأبيه عبر

لى عفي هذا الصدد يؤكد رابح درواش فيه على المستقبل عند بعث رسالته، و حيث تقتصر العملية التواصلية 

 ن العجز عنأن عجز الأبناء في مجتمعاتنا على التعبير عن شعورهم على خلاف المجتمعات الأخرى يأتي م

زمة أو  ين قابلية الإصغاء إلى الأخر  انعدام، و ير إلى استعمال العنف بدل الحوارفهو يشالتواصل داخل الأسرة 

 الاعتماد على الأوامر بدل النقاش.

سميكا  اسمنتيا حلول الصمت يصنع جداراالتفاهم و فانقطاع العلاقات الأسرية وخاصة لغة الحوار والتشاور و  

يجعل ما  ،ما ينجم عنه العديد من المشكلات الأسرية، العلاقات التواصلية  نسيج يمزق الآباء و بين الأبناء و 
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لوالديهم، ويبحثون عن بدائل آخرى تنصتٌ لإنشغالاتهم وآمالهم وأحلامهم  يعبرون عن مكبوتا تهملا  الأبناء

لى هذا تعد المدرسة المؤسسة عو  ،المؤسسات التعليميةوقد يترجموا ذلك في تفريغ شحوناتهم ومكبوتاتهم في 

 .                                                                          يفية بينهما لإخراج أفراد أسوياءتتكامل الأدوار الوظبناء مع الأسرة و ولية في تنشئة الأؤ التي تتقاسم المس

بالأبناء إلى التنفيس عن د مطية يدفع يع قنوات التواصل الأسري لغلق  فإن أيوعلى هذا الأساس   

 ا يسمىمفيظهر  ،بعد الأسرة أوقاتهم جلداخل المؤسسات التربوية، المكان الذي يقضي فيه الأبناء  مكبوتاتهم

  الاجتماععلم  الباحثين والعلماء فيخاصة يؤرق الباحثين في كل التخصصات و  بالعنف المدرسي الذي بات

لائهم من عنف زم نحو نحو الأساتذة أو نحو الإداريين أو حتى لك العنفصبح التلاميذ يوجهون ذأحيث 

 على شكل ويتمثل في الألفاظ النابية ، السب ، الشتم أو – هذا العنف الذي يظهر رمزي،و مادي  ،لفظي 

لآخر لوالضرر الجسدي  والنفسي  عن قصد بهدف إحداث الأذى -الركلكالضرب و  تهديد أو استخدام للقوة

، ما وقةوالكتابة الحائطية على جدران الأقسام والأر  ممتلكات المؤسسات التعليمية تحطيمحتى د يصل قوالذي 

 .ا خطيرة تتسم بالتعقيد والتشابكجعل هذه الظاهرة الاجتماعية تأخذ أبعاد  

ن بي ( جريمة عنيفة ما750.000ففي الدول المتقدمة تظهر الاحصائيات بالو. م. أ أن الطلبة أبلغوا عن ) 

( من المهددين %4( من المعلمين في المدارس العليا هددوا من قبل الطلبة و )%12، وإن )2007/2008

الشمري، )هجموا بالفعل، وأكثر من ثلث المعلمين أشاروا بأن سوء سلوك الطالب قد تدخل في تعليمهم 

 (.220، ص 2012

قد عة، فسا تطور هذه الظاهرة بوتيرة متسار وفي الدول الأوربية فقد بينت إحصائيات التربية الوطنية في فرن

 .%41إلى  1998وصلت وتيرة ارتفاع العنف المدرسي، عام 
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من  أشكالا متنوعة يمارسون حاليا  التلاميذ% من  5حوالي  الإعلام أنوسائل بينت فقد  ألمانيا:ما في أ

حو نأن  2005في  الألمانية الجنائيةالعنف بشكل معتاد، فقد عرضت الدراسة التي أصدرتها إدارة المباحث 

 .(104، ص 2014)دباب، ف بصفة دائمة للعن يلجؤون  تلميذ ملبون  12.5من إجمالي  تلميذألف  625

لام عن الدول حيث أعلنت وزارة التربية الوطنية عبر مختلف وسائل الإع هذهبقية والجزائر ليست بمنأى عن  

غاربي بجميع مراحله وهذا ما أكدته توصيات الملتقي المخطورة هذه الظاهرة واستفحالها في الوسط المدرسي 

 ائياتحول الشباب والعنف في المدارس الذي نظمته وزارة التربية الوطنية مؤخر ا في الجزائر فجاءت الإحص

 تلميذ 1942أستاذ تعرض إلى العنف من قبل التلاميذ مقابل  4555مخيفة ومرعبة، فقد جاء التقرير أن 

 .(06، ص2017كمال بوطورة،)الإدارةطرف الأساتذة وموظفي تعرضوا للعنف من 

ا للصراعات والتي تكون أكثر وضوحومرتعا هذه الإحصائيات تدل على أن المدرسة الجزائرية أضحت مكانا 

لا صياتهم و في هذه المرحلة العمرية يحاولون بناء شخالتلاميذ الثانويات )فترة المراهقة( ذلك أن  تلاميذلدى 

 لوالدي.عملية التوجيه والإرشاد افي غياب  الأسرة، خاصةتماما ولا اعتبارا للقيم التي أورثتها يعيرون اه

فالأبناء عندما لا يجدون من يصغي لهم في البيت، يجعلون من المدرسة متنفسا لهم، فيعبرون عن مكبوتاتهم 

لى هذه الظاهرة على ل الوقوف عفمن خلافي المدرسة،  النابيةبالمشاغبة والضرب والركل واستخدام الألفاظ ا

أن العنف المدرسي اليوم أصبح الإداريين التربويين وجدنا و  الأساتذة مقابلاتنا مع من خلالأرض الواقع و 

لماضي لا يمارس إلا من طرف بعد أن كان في ا ،من كلا الجنسين سواء الذكور أو حتى الإناث يمارس

أصبح اليوم عنفا  ،السبورة أو الحائط والوقاحة مع الأستاذ ، فبعد أن كان لا يتجاوز الكتابة علىرالذكو 

مشاحنات ومحاولة كل منهم إبراز نفسه المناوشات والمن الكثير  التلاميذبين  حيث تنشب متجاوزا لكل الحدود

بإستخدام الأسلحة البيضاء  المدارس أبوابحتى للقتل أمام  أين يصل الأمر في بعض الأحيانبأنه الأقوى، 
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هذا الأساس يعتبر إنسداد قنوات التواصل الأسرية في وجه الأبناء يعد دافعا وسببا قويا ومهيجا للأبناء وعلى 

ة في على ممارسة العنف بكل طقوسه في أفنية وأروقة المدارس للتنفيس وتفريغ شحناتهم ومكبوتاتهم العالق

من خلال هذه الدراسة الميدانية وفي  وهذا ما نحاول أن نثبته ونبرهنه، ناقوس الخطر وهذا ما يدقصدورهم، 

لمحاولة وضع حدا لها أو  ،هذا السياق تأتي هذه الدراسة الميدانية لتسليط الضوء على هذه الظاهرة المرضية

 :ومفاده  الإشكالي الرئيسي  التساؤلنطرح على الأقل التخفيف منها، ولإختزال كل هذه الأفكار 

ين ية حسالتلاميذ للعنف داخل ثانو  أبنائهم الأسري وممارسة لالتواص ما طبيعة العلاقة بين أساليب

 ؟بولوداني

 من أجل البحث في موضوع الدراسة بشكل أدق وهي على التوالي: فرعية أسئلةثلاثة  ليتفرع عنه

ذ التلامي نائهمأب ما طبيعة العلاقة بين أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي والعنف اللفظي الذي يمارسه (1

 ؟بولودانيثانوية حسين داخل 

تلاميذ ال همأبنائ ما طبيعة العلاقة بين أسلوب التواصل الأسري التسلطي والعنف المادي الذي يمارسه (2

 ؟بولودانيداخل ثانوية حسين 

لتلاميذ ا ئهمأبنا ما طبيعة العلاقة بين أسلوب التواصل الأسري المتساهل والعنف الرمزي الذي يمارسه (3

 ؟ بولودانيين داخل ثانوية حس
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 المشكلة البحثيةتساؤلات  :(01رقم) شكلال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعداد الباحثة نمالمصدر:

 

 

 

 التساؤل الإشكالي الرئيسي:
سري وممارسة أبنائهم التلاميذ للعنف داخل ثانوية ما طبيعة العلاقة بين أساليب التواصل الأ

 ؟بولودانيحسين 

 

 

الديمقراطي والعنف اللفظي  أسلوب التواصل الأسري ما طبيعة العلاقة بين 

 بولودانيثانوية حسين الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل 

 
الذي والعنف المادي  التسلطي أسلوب التواصل الأسري ما طبيعة العلاقة بين 

 ؟بولودانيثانوية حسين يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل 

 
المتساهل والعنف الرمزي  أسلوب التواصل الأسري ما طبيعة العلاقة بين 

 ؟ بولودانيثانوية حسين الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل 

 

 

 الأسئلة  الفرعية
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 عليها: ونماذج البرهنةفروض الدراسة  ثانيا/

كما تعد  ،بحثهتوجيه مسار عتبر إجراء منهجي يستعين بها الباحث العلمي في ي الفرضياتإن صياغة    

كية الإجابات الذأكفأ تعد أفضل التخمينات و  وهي ،الإطار التجريدي بالإطار التجريبيالجسر الذي يربط 

لة شكل جم فيالفرضية تكون الدراسة و المؤقتة التي تفسر لنا العلاقة والترابط بين أسباب ونتائج الظاهرة محل 

 .اقعسنكتشفه في الو  تصرح بالعلاقة بين حدين أو أكثر نتنبأ ونتوقع من خلالها على ما

بار اخت وتساعد علىالمحتملة للسؤال المطروح  ةالإجاب": بأنها مادلين غرافيتزحسب  وتعرف الفرضية   

يمكن أن تشكل عنصرا مبدئيا لنظرية  وإعطائها معانيإعطائها تفسيرات  وتمكن منالوقائع الملاحظة 

 (.Madeleine Grawitz,1981,408)"ما

دراسة وبناء على معطيات ال ،خاصة ة وبالاستعانة بالدراسات السابقةوفي ضوء أدبيات التراث النظري عام  

 تم صياغة الفرضية الرئيسة والتي مفادها: لوداني محل الدراسة،و الإستتطلاعية لثانوية حسين ب

  :الفرضية الرئيسة -1

انوية ل ثخالتلاميذ دا أبنائهم بين أساليب التواصل الأسري والعنف الذي يمارسه توجد علاقة ارتباطية

 .بولودانيحسين 

 ومفادها:ة تم تفكيكها إلى ثلاثة فرضيات فرعية يالرئيس والقياس للفرضيةوللتمكن من اختبار      

  فرعية:الفرضيات ال -2

 الذي يمارسه عكسية بين أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي والعنف اللفظي توجد علاقة ارتباطية - 

 .بولودانيحسين  التلاميذ داخل ثانويةأبنائهم 
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 أبنائهم مارسهوالعنف المادي الذي ي طردية بين أسلوب التواصل الأسري التسلطي توجد علاقة ارتباطية -

 .بولودانيالتلاميذ داخل ثانوية حسين 

 بنائهمأ رسهطردية بين أسلوب التواصل الأسري المتساهل والعنف الرمزي الذي يما توجد علاقة ارتباطية-

 .بولودانيثانوية حسين التلاميذ داخل 

نة ستعاوتجدر الإشارة أنه للبرهنة على هذه الفرضية الرئيسية وفرضياتها الفرعية، قد تم في ضوء الا      

طبيعة  بدءا بتحديد ،الذي يوضح الخطوات التي قمنا بها لاختبار الفرضيات "الارتباط، التجاذب" بنموذج

 حققتمجال احتمال م تحديد أبعاد ومؤشرات كل متغير، وتحديد متغيرات الفرضية سواء المستقلة، التابعة ث

 (. 05)(، 04)(، 03)(، 02والذي ترجمته الأشكال ) الفرضية
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    الرئيسيةللبرهنة على الفرضية  (: النموذج الافتراضي02)رقم الشكل 

ة ثانوي خلدا التلاميذ همأبنائ الذي يمارسهبين أساليب التواصل الأسري والعنف ارتباطية علاقة  توجد

 حسين بولوداني

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ميذ.ء التلاكلما تم اتباع أسلوب التواصل الديمقراطي من طرف الوالدين قل العنف اللفظي للأبنا -
 ذ.لتلامياكلما تم اتباع أسلوب التواصل التسلطي من طرف الوالدين زاد العنف المادي للأبناء  -
لعنف ميذ لع أسلوب التواصل المتساهل من طرف الوالدين زادت ممارسة الأبناء التلاكلما تم اتبا -

 .الرمزي 

 

 

  

 المتغيرات الديموغرافية

 التجاذب

المجال 

الإحتمالي 

لتحقيق 

لفرضيةا  

ر
ؤث

 العنف اللفظي- ي

 العنف المادي-

 العنف الرمزي-

أسلوب التواصل  -
 الأسري الديمقراطي

أسلوب التواصل  -
 الأسري التسلطي

أسلوب التواصل  -
 الأسري المتساهل

 الترابط

 التأثير على

 المتغير المستقل

 أساليب التواصل الأسري

 المتغير التابع

 العنف المدرسي
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 الأولى الفرعيةبرهنة على الفرضية لل الافتراضي ج(: النموذ03)رقم الشكل 

 بنائهمأ رسهالذي يما اللفظي مقراطي والعنفيالد توجد علاقة ارتباطية عكسية بين أسلوب التواصل الأسري 

 ثانوية حسين بولودانييذ داخل التلام

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انوية.ي الثكلما ساد التفاهم والإنسجام في الأسرة قل تلفظ الأبناء التلاميذ بالكلام الجارح ف -
ي لنابية فالفاظ كلما سمح للأبناء بمناقشة القضايا الأسرية كلما قلل الأبناء التلاميذ التلفظ بالأ  -

 الثانوية.
 خرية.زادت مشاركة الأبناء في اتخاذ القرارات الأسرية قلل الأبناء التلاميذ من الس كلما -

 

على التأثير  

 

 

رات الديموغرافيةالمتغي  

ثر
ؤ
 ي

 الترابط
 

 التجاذب

 البعد

 

أسلوب التواصل الأسري 

 الديمقراطي

 البعد
 

 العنف اللفظي

 الكلام الجارح-

 السب والشتم-

 السخرية      -

 التفاهم والإنسجام-

مناقشة القضايا -

 الأسرية

المشاركة في إتخاذ -

 القرارات

المجال 

الإحتمالي 

لتحقيق 

 الفرضية
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 الثانيةالفرعية الافتراضي للبرهنة على الفرضية  ج: النموذ(04)رقم الشكل 

 همأبنائ الذي يمارسهالتسلطي والعنف المادي  أسلوب التواصل الأسري توجد علاقة ارتباطية طردية بين 

 ثانوية حسين بولودانيل التلاميذ داخ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ركل.ب والكلما كان احتكار السلطة من طرف الوالدين زادت ممارسة الأبناء التلاميذ لسلوك الضر  -
 حادة.كلما زاد النقد والتجريج من طرف الوالدين زاد استعمال الأبناء التلاميذ للألات ال -
 ؤسسة.زاد الأبناء التلاميذ من الكتابة على جدران الم كلما قلل الوالدين من شأن أبنائهم -
 .المؤسسة معداتالتلاميذ لممتلكات و  ءكلما كان العقاب البدني للأبناء في الأسرة زاد تكسير الأبنا -

 

على التأثير  

 

 

 المتغيرات الديموغرافية

 التجاذب

ر
ؤث

 ي

 الضرب والركل-

استعمال الآلات -

 الحادة.

 الكتابة على الجدران -

التكسير للممتلكات -

 والمعدات المدرسية

احتكار السلطة من -

 طرف الوالدين.

 النقد والتجريح.-

 التقليل من الشأن-

 العقاب البدني-

المجال 

الإحتمالي 

لتحقيق 

 الفرضية

 لترابطا

 البعد

 

أسلوب التواصل الأسري 

  التسلطي

 البعد
 

المادي العنف  
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 الثالثة الفرعية(: النموذج الافتراضي للبرهنة على الفرضية 05الشكل رقم )

 أبنائهم هالذي يمارسوالعنف الرمزي  المتساهل اصل الأسري أسلوب التو بين طردية توجد علاقة ارتباطية 

 ثانوية حسين بولودانيالتلاميذ داخل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انوية.ت في الثشاراكلما زاد اعطاء الوالدين للأبناء الحرية المطلقة زاد استخدام الأبناء التلاميذ للإ -
ءات ذ للإيماتلاميمن طرف والديهم زاد استخدام الأبناء ال كلما كان إهمال الأبناء وعدم المبالاة بهم -

 في الثانوية.
 لرموز فيور واكلما زاد إفراط الوالدين في التسامح مع أبنائهم زاد استخدام الأبناء التلاميذ للص -

 الثانوية.

 

 

 المتغيرات الديموغرافية

 الترابط

 التجاذب

ثر
ؤ
 ي

 البعد

أسلوب التواصل الأسري 

 المتساهل

 البعد

 العنف الرمزي

 الإشارات-

 الإيماءات-

 الصور والرموز -

 الحرية المطلقة-

 مبالاةالإهمال واللا-

 الإفراط في التسامح-

المجال 

الإحتمالي 

لتحقيق 

 الفرضية

لتأثير علىا  
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 :الدراسة مفاهيم /ثالثا

ب نهجيا يجمعنها تقصير ا  الاستغناء"يعد تحديد مفاهيمها، نظرا لأهميتها، لذلك  الدراسة العلميةمن مقتضيات 

 (.102، ص1999غربي،) "تفاديه

ن لأ، فالمفاهيم تكتسي أهمية كبرى في بناء البحث الاجتماعي حيث تمثل حلقة وصل بين النظرية والميدان

م يقو فأكثر من معنى  للمصطلح الواحدفعادة مانجد  ،تحديد المفاهيم هو ضبط لمعنى المستخدم لها في البحث

ذلك الباحث بتحديد إطاره النظري بمعنى شرحه اللغوي من خلال القواميس والموسوعات العلمية والمعاجم و 

دم في معناه الإجرائي المستخبإعطاء التعريف العلمي الشائع المعروف لهذا المفهوم أو المصطلح ثم تحديد 

 (170ص، 205)بن مرسلي، ثالبح

حول  وتوضيح الغموضللتعرف على ما يسعى الباحث إلى ابرازه المطلع على هذه الدراسة  وذلك لتمكين

 (.والعنف المدرسيالتواصل الأسري )المتغيرات ذات الصلة بهذه  وكل المفاهيممتغيرات الدراسة 

ة صياغ ويتوجب عند تحديد المفاهيم مراعاة الأطر النظرية العامة التي تحيط بأي مفهوم، وأنه كلما تطورت"

ها على على تقدم المعرفة العلمية وقدرتيدل  كجديدة ذلم استطاع الباحثون تنمية تصورات المفاهيم في العل

 (.90ص، 1986)محمد،"حل العديد من المشكلات

 ريس)مو كما تعرف المفاهيم على أنها "تصور ذهني عام ومجرد لظاهرة أو أكثر وللعلاقات الموجودة بينها"  

  (158، ص2004،

 ورسم انويةثومفاهيم  المستقل والتابع الدراسةمتغيري وهما  مفهومين رئيسيينهنة حيث تناولت الدراسة الرا 

 ي:يختزل كل المفاهيم والأبعاد البحثية، جاء تفصيل ذلك على النحو التال المفهومي بياني للتحليل
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 المفاهيم الأساسية:-1

العنف المدرسي( بشيء من  الأسري،في هذا العنصر، لتحديد مفهومي متغيري الدراسة )التواصل  نتطرق 

  كما يلي: والذي جاءالتفصيل 

 :(Communication Familiale) التواصل الأسري  مفهوم 1-1

شريحه يتعين علينا ت ومدلوله ماهيته تحديدالوقوف على شقين وقبل  من يتكون  مفهوم مركب إن هذا المفهوم 

وجاء  ،لى تحديد مفهوم التواصل الأسري لننتهي إ ومفهوم الأسرةمفهوم التواصل  نعمد إلى تحديدسحيث 

 هذا على النحو التالي: تفصيل

 Famille):)مفهوم الأسرة1-1-1

 : لغة -أ

هم بالأسرة من الأسر الذي يدل على التماسك والقوة وأسرة الرجل عشيرته ورهطه الأدنون لأنه يتقوى 

 (.65، ص2012،فاروق )

 تعريفاتها نذكر منه: ت: تعدداصطلاحا -ب

 يتميز بطابع ثقافي مميز يختلف من مجتمع لآخر، يعمل هذا النظام الثقافي اجتماعييكل هي ه الأسرة 

يعة ها طبالسائد في الأسرة على طبع وتلقين الفرد منذ نعومة أظافره السلوك الاجتماعي المقبول ويتعلم داخل

، 2010)أبو مصلح، مع والعادات والتقليد وبقية النظم الاجتماعية السائدة في المجت الأفرادالتفاعل مع 

 (22ص

وهناك من يعرفها على أنها" الخلية الأولى في جسم المجتمع وهي النقطة التي يبدأ منها التطور كمؤسسة  -

اجتماعية ضرورية لبقاء الجنس البشري ودوام الوجود الاجتماعي فقد أودعت الطبيعة في الإنسان هذه 
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ائنين لا غنى لأحدهما على الأخر وهما الرجل والمرأة الضرورة بصفة فطرية ويتحقق ذلك بفضل اجتماع ك

والاتحاد الدائم والمستمر بين هذين الكائنين بصورة يقرها المجتمع وهو الأسرة حيث تبرز هذه الأسرة و تشكل 

 الأولىشخصية الفرد و يشبع حاجاته الرئيسية ففي نطاقها الضيق يتلقى الفرد مؤثراته الاجتماعية 

 (.103ص، 2009سليمان،)

لأولية للأفراد في معظم "هي وحدة اجتماعية مكرسة لضمان التنشئة الاجتماعية ا -

 (lebaron,2009, p61). المجتمعا

ر أساس وجود المجتمع فحسب بل مصد وليست الأسرة رئيسي، ودائمة ونظام اجتماعيأساسية  ة"جماع-

 ة"الاجتماعيالإنسان أول دروس الحياة  يتلقى فيه والإطار الذيلضبط السلوك  والدعامة الأولىالأخلاق 

 (. 37ص، 2003الخولي ،)

ر منها التطو  الأولى التي يبدأ وأنها النقطة المجتمع،" بأنها الخلية الأولى في جسم أوجست كونثيعرفها "  -
 (.20ص، 2003، ")بيوميوأنها الوسط الطبيعي الاجتماعي الذي يترعرع فيه الفرد

زوجة و :"بأنها رابطة اجتماعية دائمة نسبيا تتكون من زوج Nimkoff نيمكوفو ojebranأوجبرن ويعرفها - 
لأسرة اكما يشيران إلى أن  أطفالها،أطفال أو بدون أطفال أو من زوج بمفرده او مع أطفاله أو زوجة مع  مع

 تركينمش على أن يكونوا والأحفاد وبعض الأقاربقد تكون أكبر شمولا من ذلك فتشمل أفرادا أخرين كالأجداد 
 .(15، ص2001")الصديقي ،والزوجة والأطفالفي معيشة واحدة مع الزوج 

 :(Communication) مفهوم التواصل 1-1-2

 واطلاعه، أي نقل خبر ما من شخص إلى آخر وإخباره بها والاطلاع والإخبارالإبلاغ  ": هولغة -أ

تبليغ شيء ما  أيتوصيل عليه، ويعني التواصل إقامة علاقة مع شخص ما، كما يشير إلى فعل ال

 .(15ص، 2009)تعوينات،"إلى شخص ما
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والمشاعر من شخص إلى آخر يقصد  والآراءالتواصل عملية نقل المعلومات والأفكار ": اصطلاحا -ب

 .(12ص، 2011،")الوديانالتأثير فيه من خلال رموز معينة كاللغة، الإشارة، التعبير

يحدث بين  والمخطط له،المقصود  ير اللفظيوغكما يعرف بأنه: "سلسلة من السلوك اللفظي 

 ")أبوإلى تعديل سلوك أو اتجاه، أو تبادل خبرات أو معلومات أكثر، يؤديشخصين أو 

 .(29 ص، 2005صواوين،

 اسواء، بينمد على حد هو عملية نقل المعلومات في الإنسان أو الجما" مفهوم الاتصال: 1-1-3

 (.09ص، 2013وعزيز ، زافبن ) "التواصل هو عملية خاصة بالإنسان

ة تفاعل بين الطرفين إلى أن تصير رسال ةعملي»: بأنه قاموس علم الاجتماعويعرف الاتصال في  -

ظيفة معينة )فكرة أو مهارة أو اتجاها( مجالا مشتركا بينهما فهنا يتناول تعريف الاتصال بوصفه و 

 (.23ص، 2014،وعابدالسعد  ")أبواجتماعية

قل المعلومات في الإنسان نفالاتصال يستخدم للإشارة إلى عملية " :والتواصلمابين الاتصال  1-1-4

 لأخرى اوالكائنات جانب  والحيوان منالكيفي بين الإنسان  ونظرا للاختلافالجماد على حد سواء  والحيوان أو

 وهو مصطلحمن جانب أخر، كان من الأحرى بنا تخصيص اصطلاح ليصنف هذه العملية في الإنسان 

ذه هفي بدلا من الإتصال اعتماد كلمة التواصل  ولهذا تم (.27ص، 2014،وعابدالسعد  ")أبواصلالتو 

 .خص الإنساني مفهوم التواصل لأنالدراسة )التواصل الأسري( 

 المفهوم الأكاديمي للتواصل الأسري: 1-1-5

ن المنظريو عديد من الرواد ملة من التعريفات الأكاديمية للجبالنسبة إلى مفهوم التواصل الأسري، فلقد وردت 

 سوف نستعرضها حسب تسلسلها الزمني وتفصيلها جاء كآلاتي:حوله 
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سد ة الجعرف على أنه:" أـكثر من مجرد تبادل الكلمات بين أفراد الأسرة، فله مكوناته مثل تعبير الوجه ولغ

ع لا يقل ستماين الأسرة وفيه الاونبرة الكلام وهو حالة يتم من خلالها تبادل المعلومات اللفظية وغير اللفظية ب

،ص 2021الأسود،علي   فراد الأسرة التي يعرضونها" )أهمية عن التواصل لكونه يسمح بفهم وجهة نظر أ

110.) 

والتشاور الحوار  وتظهر في الأسرة،الشبكة التواصلية بين عدة أطراف داخل  كأنه:" تلعرف على يكما 

، 2020قوراي وعدة،")وغير ذلك والتعاون والتوجيه وحل المشاكلوالتوافق والاتفاق  والتفاهم والإقناع

 .(129ص

 درا" أكثر من مجرد تبادل الكلمات بين أف( على أنه:223 ص، 2017 ،والعصيميعيسى )ان الباحث يعرفهو 

ظية للفاومات الأسرى فله مكوناته مثل تعابير الوجه ولغة الجسد ونبرة الكلام وهو حالة يتم خلالها تبادل المعل

سرة اد الألا يقل أهمية عن التواصل لكونه يسمح بفهم وجهة نظر أفر  الاستماعوغير اللفظية بين الأسرة، وفيه 

 .التي يعرضونها"

ل ( أو عدة أطراف )الوالدين والأبناء( والذي يتخذ عدة أشكاطرفين)الزوجينالاتصال الذي يكون بين "-

 )بووالتعاون والتوجيه والمساعدة"  والاتفاقوالتوافق  تواصلية كالحوار والتشاور والتفاهم والإقناع

 .(01، ص2013شلالق،

الذي و لمشاعر ، الأفكار، االآراءالمؤدية إلى وجود علاقة متبادلة بين الوالدين وأبنائهم في  تالسلوكياجميع "-

 .(05، ص 2013 ومخلوفي،)بن زعموش يتسم بالحوار فيما بينهم" 
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 ون لذي يكاعريفات يتضح أنها تتفق في أن التواصل الأسري هو ذلك التفاعل مختلف الت استقراءمن خلال 

واصلية تشكال أبين الزوجين أو بينهم وبين أبنائهم والذي يكون على عدة  بين أطراف الأسرة الواحدة سواء

 .لواحدةلأسرة اا أفرادبين  اتفاقا وانسجامايخلق  كالحوار، التفاهم، تبادل وجهات النظر، الإقناع...( ما

م النوع من أساليب التواصل الذي وس الأسري هو ذلك لالتواص للتواصل الأسري: المفهوم الإجرائي 1-1-6

واصلهم تة في وطبع فترة بدايات الألفية الثالثة، والذي تمارسه أسر تلاميذ ثانوية محمد بولوداني بمدينة سكيكد

 واصل تتمثل في الأسلوب الديمقراطي التسلطيمع أبنائهم، والذي يترجم من خلال جملة من أساليب الت

 والمتساهل.

 :(Violence à l’école) المدرسي العنف مفهوم 1-2

 ، لهذا نعمد إلى تفكيكه كما يلي:شقين منيتكون كما نلاحظ فإن هذا المفهوم 

 Violence):)مفهوم العنف1-2-1

 لغة: -أ

 بشدة نف الشيء، أخذهعبه وهو ضد الرفق وأ بالأمر وقلة الرفق  الخرق يعرف العنف في لسان العرب بأنه 

 (.257، ص 1956)ابن منظور، واللوم التقريعوالتعنيف هو 

 :اصطلاحا -ب

لآخر الأذى أو الضرر با عبإيقاتنتهي  انفعاليةيشير العنف إلى مدى واسع من السلوك الذي يعبر عن حالة 

ا أو   .(11، ص1999حلمي، ) شيئ اسواء كان هذا الآخر فرد 
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   ة( أنه: "الاستعمال المتعمد للقوة الفيزيائي05ص، 2002)منظمة الصحة العالمية،فه تعر  كما -

 بالتهديد أو الاستعمال المادي الحقيقي ضد الذات أو ضد شخص آخر أو ضد مجموعة أو ءالمادية( سوا)

 ". مجتمع، بحيث يؤدي إلى حدوث إصابة أو موت أو إصابة نفسية أو سوء النماء أو الحرمان

")سلاطنية تعويضية عن الإحساس بالنقص أو الضعف ةفيعرفه على أنه: "استجاب Adlerأدلرأما  -

 .(08ص، 2009،حميدىو

 )école’L:(لمدرسةامفهوم  1-2-2

 ئلةبأنها:" مؤسسة اجتماعية ضرورية تهدف إلى ضمان عملية التواصل بين العا بويسون  فردينارديعرفها 

 ص،2004،وشهاب ")وطفةة ودمجها في إطار الحياة الاجتماعيةوالدولة من أجل إعداد الأجيال الجديد

16.) 

ب تدريب الطفل تدريب ا عملي ا على الآداتعمل على مؤسسة اجتماعية إلى جانب التلقين النظري " -

ربين في الدخول إلى الفصل ومخاطبة الكبار والم والاستئذانوالسلوك العمليين، كالآداب في حضرة المدرس 

 .(110، ص2003،)مصباح "لتوافق مع الزملاء وعدم التنازع معهمخصوصا، وكذلك ا

مل اجتماعي لتحقيق وظيفة اجتماعية تتمثل في التنشئة الاجتماعية يع ءكما عرفت على أنها:" بنا -

 ،2013فهمي،")وبنائهمتساندا ومتفاعلا مع بناءات اجتماعية أخرى في تكامل توازني لاستقرار المجتمع 

 (.12ص

 

 



 ضوع الدراسةالإطار التصوري و المفاهيمي لمو                                  الفصل الأول
 

30 

 

 هوم الأكاديمي للعنف المدرسي:المف 1-2-3

 ومن أهمها نذكر: والمنظرين حولهلقد وردت جملة من التعريفات الأكاديمية للعديد من الرواد 

" سلوك قصدي ممارس من طرف التلميذ ويأخذ  أنه على( 255ص، 2017 ،يمينة أوباجي)الباحثة  فهتعر 

كن أن يكون في شكل بسيط مثل عدم تخريب الممتلكات المدرسية، ويم شكل أوشكل لفظي أو جسدي 

حيث  أو الكف عن النشاط المدرسي، وقد يكون في شكله الخطير أو التمرد على القوانين الداخلية الانضباط

وان المدرسي موجها نحو الأشخاص كالتحرش الجنسي والعد داخل المحيطيتضمن سلوكا إجراميا وعدوانيا معا 

 معلمين أو موجها للممتلكات كالسرقة وشب النيران بالمؤسسة".ضد الأقران، التهديد بالسلاح نحو ال

أو  القولتعدي التلميذ أو عدد من التلاميذ على غيره من التلاميذ أو على أحد من العاملين بالمدرسة ب"-

 مع الاشتباكالشخصية مما يدفع المعتدى عليه إلى الشكوى أو  مممتلكاتهبالفعل أو بتخريب أو سلب 

، 2013 ،ومحمد ")المصري ل أو خارجه أو في نطاق المدرسةأن يتم ذلك في الفصالمعتدي على 

 .(51ص

في مستوى البصيرة  انخفاضالسلوك العدواني الذي يصدر من بعض الطلاب والذي ينطوي على "-

 والتفكير والموجه ضد المجتمع المدرسي بما يشتمل عليه من معلمين وإداريين وطلاب وأجهزة وأثاث

 ،2008الخولي وآخرون،) "مادي أوضرر وأذى معنوي  اليد مدرسية والذي ينجم عنهوقواعد وتق

 .(61ص

  على أنه:" نمط من السلوك يتسم بالعدوانية (262، ص2007 ،العظيمطه عبد حسين )ويعرفه -

يصدر من تلميذ أو مجموعة من التلاميذ ضد تلميذ آخر أو مدرس ويتسبب في إحداث أضرار مادية أو 

 نفسية لهم". جسمية أو
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لبية النظام العام للمدرسة ويؤدي إلى نتائج سعلى مجموعة السلوك غير المقبول اجتماعيا بحيث يؤثر "-

 .(235 ص، 2004 حويتي،)بخصوص العلاقات داخل المؤسسة والتحصيل" 

سلوك يتضح أنها تتفق في أن العنف المدرسي هو ذلك ال أعلاه التعاريف استقراء جملةمن خلال 

تى وقد يصل ح ضد أستاذمجموعة من تلاميذ ضد تلميذ آخر، أو  أوالذي يكون من تلميذ  فالعني

 لتخريب ممتلكات المؤسسة والذي ينتج عنه أضرار مادية أو معنوية.

اء يمارسه الأبنالعنف الذي النوع من العنف المدرسي هو ذلك درسي: للعنف الم الإجرائي المفهوم 1-2-4

أو من  أنفسهم بين التلاميذموجه والذي يكون بمدينة سكيكدة،  بولودانيحسين  انوية، داخل أسوار ثالتلاميذ

 .ي الرمز و  الماديوالمتمثل في العنف اللفظي، ضد أفراد طاقم الإدارة،  من التلاميذتلميذ ضد أستاذ، أو 

 المفاهيم الثانوية:-2

 لي:موضوع الدراسة، نوردها كما ي والتي تخدمجملة من المفاهيم ذات الصلة بالمفاهيم الأساسية، هناك  

 Style démocratique) مفهوم الأسلوب الديمقراطي:) 2-1  

 ركة فيوالمشافي الأسرة،  والانسجام والتوزيع والعدل للأدوار"الأسلوب الذي يتسم بالتفاهم أنه:على  عرف-

 (.26ص  ،2015 ،بلعباسالأسرة من طرف الجميع") ومناقشة قضايااتخاذ القرارات الخاصة بالأسرة 

ايير التي تتسم بوضع مع وغير اللفظيةأنه:" الأسلوب الذي يعبر عنه بالسلوكيات اللفظية  ويعرف على -

غير  للاستياء من السلوك وإظهار الوالدينمطيع الغير  وتوجيه الطفلالطفل  واحترام رغباتسلوكية حازمة 

 .(05، ص 2013 وقاجة،رقاقدة ")والعكس بالعكسالسوي للابن 

 

 



 ضوع الدراسةالإطار التصوري و المفاهيمي لمو                                  الفصل الأول
 

32 

 

 Style autoritaire) مفهوم الأسلوب التسلطي:) 2-2

ب متصلذي يميل إليه المربي في علاقته وتعامله مع الطفل بشكل متشدد و الاتجاه ال كيعرف على أنه: "ذل

ل يتمث وفي مواقفه غير متسامح مع الطفل إذا لم ينفذ أو يقوم بما هو مطالب به و يعرف بالنمط الدكتاتوري 

العزيز  عبد")الشدة، الترهيب الجزاء، المنع، العقاب، منها:ي مجموعة من الأساليب هذا النوع ف

 .(81ص، 2018/2019،

كما يعرف أيضا على أنه: "الأسلوب الذي يحتكر السلطة في يد طرف واحد على حساب باقي الأفراد  

عباس، ")بلالأفراد الأخرين ويستخدم هذا الطرف النقد والتقليل من شأن الأخرين مثبتا ذاته على حساب باقي 

 .(27ص ،2015

 (Style permissifمفهوم الأسلوب المتساهل:) 2-3

الأباء حد  ويعني تجاوزالمتسامح... واللامبالي،الفوضوي  المتسيب، المهمل،"الأسلوب أنه:عرف على 

عواقب مراجعة ال منها دون  واللامبالاة ومنح الحريةالأبناء إلى ما يفوق ذلك التساهل  واللين معالتسامح 

 .(88 ص، 2018/2019")عبد العزيز ،عنها

وح بعدم وض والتي تتسم لفظيةالوغير " الأسلوب الذي يعبر عنه بالسلوكيات اللفظية على أنه: وعرف أيضا

يعاقبه  ارة لاوتفتارة يعاقب الوالدين الإبن على سلوك معين  الأبناء،المعايير التي يضعها الوالدين للتعامل مع 

وقاجة رقاقدة نفس السلوك أو سلوك مشابه، فهو يتسم بإخفاء الغضب الوالدي ومحدودية الدفء") على

  .(04، ص 2013،
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 (Violence verbale)مفهوم العنف اللفظي: 2-4

يشارك فيه الجسد إلا من خلال أفعال أو حدوث مشاعر  : "لاعلى أنه( 216 ص، 2007كنزاي،وعرفه )

ندما أو الطالب ع وقذف وتهديد فالتلميذعلى شكل شتائم  وقاسيا ويكون عادةيفا الغضب التي تشكل موقفا عن

ومتعرض لمعاملة سيئة  مهان،الشتم بكلام جارح في موقف تحس خلاله انه  يبدأ فييكون في حالة غضب 

 أو لم تلب رغباته فيشعر برغبة في اخراج مكبوتاته".

 (Violence physiqueالعنف المادي:)مفهوم  2-5

 الرأسو أو الأصابع أ الرجلين،كاللجوء إلى اليدين أو  الجسد،' نوع من السلوك العنيف قوة أنه: يعرف علىو 

حيث يتعدى الفرد مرحلة الكلام  ثانوية،وقد يحدث العنف الجسدي دون مقدمات لفظية أو يحدث كمرحلة 

 هذا الأذى حدوده قد يتعدىالجسد، و ليصل إلى مرحلة إلحاق الأذى عن طريق  والسخرية وغيرها،القبيح 

 (.164، ص 2017بوطورة،ليصل حتى حد القتل" )

 (Violence symboliquesالعنف الرمزي:) مفهوم  2-6

 مرئي بالنسبة وهو غير وعذب وغير محسوس،على أنه:" هو عبارة عن عنف لطيف  بير بوروديو يعرفه -

وتلقين  التواصل،الخالصة أي: عبر  مزيةوالوسائل الر يمارس عبر الطرائق  وهو عنف أنفسهم،لضحاياه 

 "والحميمياتعلى الحدود القصوى للمشاعر  والاعتراف أوالخصوص عبر عملية التعرف  المعرفة وعلى وجه

    .(106، ص 2019 أمشنوك،)

 :(Agression)مفهوم العدوان 7- 2

ظيا كان أم ماديا،إيجابيا يصدره فرد أو جماعة ،صوب أخر أو أخرين أو صوب ذاته لف كبأنه: "سلو  يعرف -

الممتلكات ،أو أو الإحباط أو الدفاع عن الذات و أم سلبيا، مباشرا أو غير مباشر، أملته مواقف الغضب 
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ترتب عليه إلحاق أذى بدني أو مادي أو نفسي بصورة  ،الرغبة في الانتقام أو الحصول على مكاسب معينة

 (.10،ص2008سلاطنية و حميدي،متعمدة بالطرف الأخر")

بأنه:" سلوك القصد منه إحداث الضرر الجسمي أو النفسي لشخص أخر أو samuelصمويل  كما يعرفه -

 (.15ص، 1999")حلمي،بسبب التلف المادي لشيء ما

 :(Etablissement secondaire) الثانويةمفهوم المؤسسة  2-8

ا من تشكل في جوهرها نوع أحد أشكال المؤسسات التربوية العاملة في المجتمع التي"عرفت على أنها: -

ها تأديت المؤسسات الاجتماعية التي لجأت إليها المجتمعات الحديثة لتلبية حاجات تربوية وتعليمية عجزت عن

ل رفة ونقالعلم والمع التلميذبعد تعقد الحياة فأصبحت المدرسة مؤسسة اجتماعية متخصصة يلقن فيها  ،الأسرة

لك ا. وبذواجتماعي وانفعالياتحقيق نمو الناشئة والشباب جسميا وعقليا الثقافة من جيل إلى جيل، كما تسعى ل

لى إوتهدف  مرحلة الشباب أنواع المؤسسات التربوية التي ينتسب إليها التلاميذ في أحدتمثل المدرسة الثانوية 

 .(27، ص2015)دباب،مقررات وبرامج تعليمية متنوعة"  نخلال ما تقدمه لهم م بناء شخصيتهم من

"مؤسسة عمومية للتعليم تتمتع بالشخصية  :على أنها (39، ص2002 ،أحسنلبصير )عرفها  كما -

 المالي وتدعى المدارس الثانوية والمتاقن". والاستقلالالمعنوية 

 :(Enseignement Secondaire) الثانوي مفهوم التعليم  2-9

 وه التعليمويتل الابتدائيبقه التعليم سلم التعليم بحيث يس " المرحلة الوسطى منو على أنه:اليونسكعرفته  -

منية العالي ويشغل فترة زمنية تمتد من الثانية عشر حتى الثامنة عشر من العمر وتمتاز هذه المرحلة الز 

 .(11، ص2008)فرج،  "بتغيرات عقلية كمية وكيفية، الأمر الذي يجعل هذه المرحلة مهمة للغاية
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تلي مباشرة مرحلة التعليم  ةأنه: "مرحل ىعل (81صالوطنية، ية )النشرة الرسمية للتربكما عرف في   -  

راسة مواصلة الد وقدراتهم على ممرحلة التعليم المتوسط على أساس استعداداته وتستقبل تلاميذالمتوسط ...

م التعلي وتدوم مرحلة أخرى،المتوفرة في مؤسسات التعليم الثانوي من جهة  وطاقات الاستقبالالثانوية من جهة 

 ".16/04/1976المؤرخ في 76للأمر الثانوي ثلاث سنوات طبقا 

  حلة " مرحلة مهمة من مراحل المنظومة التربوية وحلقة وصل يربط المر وعرفه بوفلجة غياث على أنه:  -

عة على تحقيق ماهو منتظر من أي تكوين للطلبة يمكنهم متاب الأساسية ويعملالقاعدية لتلاميذ المرحلة 

  .(55، ص1992،")غياثوتكوين إطارات لتلبية سوق العملدراسات عالية 

 ; (Les élèves) التلاميذمفهوم  2-10

ة ي مرحلأو الإعدادية، أو الثانوية، ويغط الابتدائيةالذي يتابع دراسته في المرحلة  دالفر  عرف على أنه:"

لة الأخرى، ذلك أن تعليمية بعينها تتسم بخصائص عقلية وسلوكية مخالفة بصورة واضحة لخصائص المرح

 .(30ص ،2015دباب،) "ةلمعرفية المقدمة له بطريقة مختلفالتلميذ يتفاعل مع المادة ا

المربون،  ختارهايشير إلى التتلمذ والتلمذة أي يتتلمذ لغيره والتلاميذ هم مجموعة من الأفراد الذين يختبرون ما "

ي فالتربية، ويستعمل هذا اللفظ في المغرب  ومن ورائهم المجتمع لنموهم من معارف ومهارات وميول خلال

 (.103الله، دس، ص ")عبدوالإعدادية والثانوية الابتدائيةالمراجل 

 :(Adolescence)مفهوم المراهقة 2-11

لة من الصبا المتأخر إلى سن الرشد وتمام الرجو  الانتقاللة ح" هي مر عرفها عدنان أبو مصلح على أنها:

دأ مع ا وتبنية عشرة إلى العشرين وهي أهم مراحل النمو التي يمر بها الفرد وأخطرهوالأنوثة وتمتد من سن الثا

 (.60، ص2006أبو مصلح،الجنسي الذي يعرف بالبلوغ" ) النضج
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غرات من الطفولة إلى الشباب، وتتسم بأنها فترة معقدة من التحول والنمو، تحدث فيها ث الانتقالمرحلة "

 ، ص2004)مصباح، مجتمع الراشدين" ب الطفل الصغير عضو ا في عضوية ونفسية وذهنية واضحة تقل

147).       

 ( (Famille Algérienneالجزائريةمفهوم الأسرة  2-12

عائلة موسعة، حيث تعيش في أحضانها عدة عائلات "بأنها:  (37ص، 1984،مصطفى بوتفوشت)عرفها 

الكبرى عند البدو، تتضمن عدد كبير من زواجيه وتحت سقف واحد )الدار الكبيرة( عند الحضر والخيمة 

 "عيشون جماعيايخص ش 60-20الأفراد يتراوح عددهم من 

ئص بخصا الأسرة الجزائرية هي عائلة كبيرة، تعيش فيها عدة عائلات زواجيه تحت سقف واحد، تتميزعليه فو 

ت ن الملفلابن الأكبر، لكهو صاحب الكلمة الأولى في القرارات وبوفاته تنتقل السلطة لو الجد  أنكثيرة منها 

هذه  للانتباه أن هذه الميزة تخص أغلب الأسرة الجزائرية التقليدية أما في الوقت الحاضر فنلاحظ تلاشي

ستقلة رة، ماللحمة العائلية وحلول الفردانية بتحول الأسر الجزائرية إلى أسر نووية منفصلة عن العائلة الكبي

 لى معظم الأسر الجزائرية.بمنزل خاص وطغيان الحياة المتحضرة ع
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 نموذج التحليل المفهومي

 المتغير التابع المتغير المستقل

 العنف المدرسي التواصل الأسري 

 أبعاد الدراسة

 الأسري  أسلوب التواصل
       الديمقراطي

 الأسري أسلوب التواصل

طيالتسل  

 الأسري أسلوب التواصل

 المتساهل 

 العنف اللفظي

 العنف المادي

 العنف الرمزي
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 خلاصة:

 ، تتقاسمه عناصر مختلفة عملنا علىوالمفاهيمي للدراسةالتصوري  الإطارتمحور هذا الفصل حول تحديد 

 اختيار موضوع حيث حددنا في البداية مبررات ،يات المنهجية للدراسةتوضيحها وفق ما تتطلبه المقتض

 من أهمية متغيرات الدراسة )التواصل الأسري، العنف المدرسي(. وأهميته المنبثقةالدراسة، 

كلة التحقق الميداني، وصولا لبناء مش بناء على،  نسعى لتحقيقهاالتي  لأهدافا مجموعة من تحديد تمثم 

ي كما حددت ف ،قمنا بطرحها من العام إلى الخاص وذلك بحسب ترتيب متغيراتهاحيث  ،تهاالدراسة وتساؤلا

 عنوان الدراسة.

بارها ، باعتبارها الحلول المقترحة لتساؤلات مشكلة الدراسة والتي نسعى لاختالدراسة فروضوصولا لصياغة 

لى بناء ع التي تدور في نطاقها الدراسة تم تحديد المفاهيم، في حين ميدانيا بهدف التحقق من صدقها أو نفيها

  التحليل المفهومي للدراسة. وتحديد نموذج والمفاهيم الثانوية ،الإجرائيةالمفاهيم الأساسية

أهم المداخل و الي لمحاولة التطرق إلى وبغرض محاولة الإلمام بموضوع الدراسة، نعرج في الفصل المو 

جرد الدراسات السابقة سواء المحلية، العربية والأجنبية التي سة و ظرية التي فسرت متغيري الدراالمقاربات الن

 أنجزت حول متغيري الدراسة )التواصل الأسري، العنف المدرسي(.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني: التراث النظري والامبريقي لموضوع الدراسة
 

 تمهيد
 الدراسة لموضوعوالمقاربات النظرية المفسرة  المداخل /أولا 

 المداخل النظرية المفسرة لموضوع الدراسة-1

 يالمدخل البنائي الوظيف1-1

 المدخل التفاعلي الرمزي  1-2
 مفسرة للتواصل الأسري النظرية ال ةالمقارب-2

 نظرية التبادل الاجتماعي -

 المقاربات النظرية المفسرة للعنف المدرسي -3

 نظرية الأنومي 3-1
 العدوان-نظرية الإحباط 3-2
 نظرية التعلم الاجتماعي 3-3

 ثانيا/ الدراسات السابقة
 المتعلقة بالتواصل الأسري  هةالمشاب الدراسات السابقة-1
 المتعلقة بالعنف المدرسي المشابهة الدراسات السابقة-2

 خلاصة
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 تمهيد: 

 ينفأي دراسة لموضوع مع ، ذلك أن أي بحث علمي لا ينطلق من فراغقيقةتعد عملية البحث العلمي عملية د

حث عليه فكل باو  لها خلفية نظرية تكون بمثابة البوصلة التي توجهها للطريق الصحيح،  لابد من أن تكون 

في  نظرية أو مجموعة من النظريات التي يسترشد بها هلموضوع معين يريد دراسته، لابد عليه أن تكون لدي

 تهالمراد دراسالذي يمد الباحث بخلفية نظرية مفهومية حول الموضوع  المتين الأساسفهي ، موضوع دراسته

تتفق  أو الدراسة متغيري والتي تتقارب مع الدراسة  ومن خلال جرد التراث والأدبيات المتوافرة حول موضوع 

 باتالمقار  بعضا تقديم تفسير لمتغيري الدراسة و حاولنا من خلالهم مدخلينل اتوصلنمعه في بعض الجوانب، 

  في هذا الفصل  هاسنحاول استعراضالتي و ، ى حدىالتي عملت على تفسير متغيري الدراسة كل عل ةالنظري

في خضم هذا الدراسة تشكيل تصور عام حول موقع  على ةالباحثتساعد  فروضو  مفاهيم لما تضفيه من

 ي عملت على تفسير متغيري الدراسة،كمابالإضافة إلى استعراض مختلف النظريات الت ،الزخم المعرفي

 نأ، ذلك المتعلقة بمتغيري الدراسة المشابهة لسابقةن الدراسات اسننتقل في خطوة لاحقة لعرض مجموعة م

تصور  ةباحثهذا لأنها تعطي للما ينطلق من حيث انتهى الأخرون و إنأي بحث علمي لا ينطلق من فراغ و 

 البحث في الزواياو  البة للانطلاق نحو دراسة موضوعه، يكون بمثابة أرضية صانظري حول موضوع دراسته

 مشابهةال هذا لعرض الدراسات السابقةو عليه جاء عنصر الدراسات السابقة البحث فيها قبل ذلك و لتي لم يتم ا

 هذا لعدم الوصول لدراساتي، العنف المدرسي( كل على حدى و المتعلقة بمتغيري الدراسة)التواصل الأسر 

على  أجنبية، عملناو ، عربية ين دراسات سابقة محليةربطت بين متغيري الدراسة، تنوعت هذه الدراسات ما ب

ابقة ت السانتهاء بالدراسالمتعلقة بمتغير التواصل الأسري و عرضها بطريقة تراتبية بدءا بالدراسات السابقة ا

  المتعلقة بمتغير العنف المدرسي.  
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 الدراسة: لموضوعالمقاربات النظرية المفسرة المداخل و  أولا/

ل كتغيري الدراسة )التواصل الأسري، العنف المدرسي( العديد من النظريات التي عملت على تفسير م توجد

 ةالنظريوهما  معا كلاهما على تفسير متغيري الدراسة الكن مع هذا فقد توصلنا لنظرتين عملت حدي،على 

ع سير موضو من المداخل النظرية المهمة في تف والتي تعد الرمزية والنظرية التفاعليةالبنائية الوظيفية 

 فسير كلتطرقنا لأهم المقاربات النظرية المهمة التي عملت على ت النظرتين، فقدلهاتين  بالإضافةو  الدراسة

 كالتالي: وجاء تفصيلها ىحدمتغير على 

 الدراسة: لموضوعالمداخل النظرية المفسرة -1

ين ينية بلم يسبق تفسير العلاقة الب (،المدرسي وعلاقته بالعنفالتواصل الأسري بما أن موضوع الدراسة )

عة ة لطبيسوف نلجأ إلى استخدام المداخل الكبرى المفسر  ،على حد تقديرنا وخصوبتها متغيري الدراسة لحداثتها

 ءه أوالعلاقة بين متغيري الدراسة على اعتبار أن ما يفسر المجتمع بكليته، يمكن اسقاطه على تفسير أجزا

 :لآتيمكوناته وجاء تفصيلها كا

 :البنائي الوظيفي المدخل-1-1

يتم لمع التطرق لأهم المسلمات التي يرتكز عليها  ،التي يقوم عليها فلسفتهوف نستعرض في هذا المدخل س 

 دراسةوع البين حدي موض البينية لطبيعة العلاقة البنائي الوظيفي ر هذا المدخليفست يةالإنتهاء إلى إبراز كيف

  وتفصيل هذا جاء على النحو الآتي:

 الوظيفي: البنائي المدخلفلسفة  1-1-1

الاتجاه  قد استمدت النظرية البنائية الوظيفية أصولها مناهات الرئيسية في علم الاجتماع و تعد أحد الاتج

من الوظيفة الأنثربولوجية كما تبدو في أعمال كل من الوظيفي في علم النفس وخاصة النظرية الجشطلتية، و 
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ليل  كل تحدخل البنائي الوظيفي حول تفسير و لميدور المحور الرئيسي ل"و  رادكليف بروان" و ""مالينوسكي

لهذا يكون عمل و ، عن طريقها  الأجزاء بعضها مع بعضإبراز الطريقة التي تترابط جزء )بناء( في المجتمع و 

الكل  في الوقت ، فضلا عن العلاقة بين الأجزاء و العلاقات بينهاالوظيفي هو تفسير هذه الأجزاء و  التحليل

-116)الخولي ،دس، ص ص  ة خاصة إلى الوظائف التي تكون محصلة لهذه العلاقةالذي توجه فيه عناي

117 )                                                          

                                                       مسلمات النظرية البنائية الوظيفية:  1-1-2   

دا س وجو ن الحتمية الوظيفية للبناءات الاجتماعية، فوجود البنى الاجتماعية ليتنطلق البنائية الوظيفية م 

بنى ينطبق على كل ال وهذا الأمراعتباطيا، وإنما لأداءات وظيفية حتمية، ضمن النسق الاجتماعي الكلي، 

 المجتمعي. والتوازن البنائيالاجتماعية، ليتحقق التناسق 

ج من مع كوحدة أساسية متكاملة، تترابط أجزاؤها وظيفيا، وفق نسيإلى المجت البنائيون الوظيفيون ينظر 

 يمنع الصراعات داخل المجتمع. والتوازن الذيالاتساق 

عد الصراعات والإخفاقات على مستوى النسق الاجتماعي حسبها مجرد معوقات مؤقتة لكنها لا تؤدي إلى ت -

 .وغايته القصوى الحيلولة دون تحقيق النسق الاجتماعي لأهدافه النهائية 

 والتبدلاتالرغم من الإقرار بالتغيرات  ملحة علىو  وضرورة لازمةاستمرار النظام الاجتماعي قضية مركزية  -

 .ومكوناتهتطرأ على أجزاءه  التي

وتضامن أعضاءه من  أجزاءه،تكامل تضمن استمراره و  ضمانات،البقاء إلى يحتاج أي نظام للاستقرار و  -

م الاجتماعية المشتركة لتحقيق الإجماع القيمي حول المشروع الاجتماعي، من خلال قوة المفاهيخلال القيم و 
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، ص ص 2019 قلواز، )غربي وتتكفل بشرعية النظام القائم ين التي تحقق المصالح المشتركة و القوان

171-172). 

                                         سهامات البنائية الوظيفية في تفسير التواصل الأسري:                          ا-أ

اعيا سقا اجتمتنظر إليها بوصفها ن وتطورها بللا تهتم بالبحث في أصل الأسرة  النظرية البنائية الوظيفيةإن 

ية زغن)لكل وافضلا عن دراسة العلاقة بين الأجزاء  المتبادل والاعتماديربط بينها التفاعل ذا أجزاء مكونة 

                                                                                        .(160 ص، 2008،

لمجتمع ا والاستقرار فيالأسرة تحدث التوازن  والاستقرار والوظائف داخلأن النظام  بارسونز تالكوتويرى 

اة أن الحي يرى  تالكوت بارسونز المنطلق نجد والتغيير ومن هذا وعدم الحركةلا يعني الخمود  والاستقرار عنده

 انولديه مفهوم وتبادلعمليات تفاعل هناك  ،الأنساق وداخل هذهالاجتماعية تتكون من أنساق اجتماعية 

 .                                                            والبناءالعملية أساسيان هما 

اق ة الأنستركز على كونها نسقا اجتماعيا شأنه شأن بقي فيالاتجاه البنائي الوظيبمنظور  الأسرةإن دراسة 

الاجتماعية الأخرى فالأسرة كنسق تؤدي أجزاؤه وظائف أساسية من خلال عمليات تجري بين مكوناته أو 

د قملة و الأجزاء المكونة للنسق متساندة ومتكاوحداته المختلفة من أجل تأكيد الكل و تثبيته و من ثم تصبح 

ن ي تواز فئيسي دورها الر لكامنة في العلاقات الاجتماعية و على دور العناصر الأساسية ا براون  راد كليفأكد 

                                                                                       .لأبناءباء واالآخاصة العلاقة بين الشخصية و  ةالعاطف: في العلاقةأول عنصر أساسي النسق الاجتماعي و 

 مكون من وهي نسقالاتجاه البنائي الوظيفي إلى الأسرة باعتبارها جزء من كيان المجتمع  وينظر أصحاب

سق جزء وظيفته في الن ويؤدي كل والعلاقات المتبادلةأجزاء يرتبط بعضها ببعض مما يتحتم عنه التفاعل 

 الأخرى. الاجتماعيةوالأنساق الاتجاه على العلاقة بين الأسرة  ويركز هذاالأسري 
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الأبناء  وطريقة تربية الأسرة، والأم والذكر والأنثى داخل وسلطة الأبكما يوضح ترتيب مراكز أفراد الأسرة 

فرد لوك اللدراسة تأثير النظام الأسري على س والمهر والملكية والإرث وشجرة النسب، بالإضافة وطريقة الزواج

ف وظائ وتركز علىداخل المجتمع  وغير رسميةبالأنظمة الرسمية  النظام ومجتمعه وعلاقة هذاداخل أسرته 

  .(105 ص، 2007عبد الغني ،)والاقتصادية.... الصحية  الاجتماعية،الأسرة المتنوعة سواء التربوية 

 سهامات البنائية الوظيفة في تفسير العنف المدرسي:ا-ب

وضرورة ، كحاجة وظيفيةم اجتماعي داخل أي تنظي حدوث العنفينظر أصحاب الاتجاه الوظيفي إلى و 

 وإعادةهناك عوامل عديدة تعمل على إعادة الاستقرار،  ويؤكدون بأنحاجات النسق الاجتماعي،  تفتضيها

ق الأنساو التي ترتكز عليها هده النظرية تتمحور حول فكرة تكامل الأجزاء،  والمسلمة الأساسيةالنسق،  توازن 

اء من أجز  أي خلل أو تغير في جزء وعليه فإنهده الأجزاء المختلفة للنسق، بين  والتماسك والاعتماد المتبادل

   (.204ص، 2013معتوق، )أخرى النسق من شأنه أن يحدث تغيرات في أجزاء 

تساق على هدا الأساس ينظر الوظيفيون للعنف، على أنه يتضمن دلالات هامة عن حالة اللاتوازن وعدم الاو  

جماعات إما أن يكون نتاجا لفقدان الارتباط باليكون نتاجا لفقدان المعيار، و أن داخل النسق، فالعنف إما 

حيث بالجماعة،  الاجتماعية، أو نتيجة اللامعيارية أو فقدان التوازن الدي قد يصيب المجتمع الإنساني أو

 .)205ص، 2013معتوق، (تسود الفوضى، فيلجأ الأفراد إلى العنفتتحطم المعايير و 

الاجتماعية)الأسرة( التي  الانتماء للجماعاتنف يظهر نتيجة لفقدان الارتباط و لوظيفية أن العترى النظرية او 

من جهة أو أنه نتيجة لفقدان المعايير ونقص التوجيه والضبط الاجتماعي، و  أعضائها،توجه سلوك تنظم و 

لاخرين نظرا لعدم يدعون إلى العدوان على ايتخذون من العنف أسلوبا للحياة و نجد أن بعض الأفراد قد 
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للمجتمع من ثمة سلوك انعكاس للقيم الاجتماعية ياة غير السلوك المتسم بالعنف، و معرفتهم بأسلوب أخر للح

 (.12ص، 2001)طلعت،يظهر فيه هذا النمط من السلوك  الذي

اعي لاجتما بناءنظرية البنائية الوظيفية تهتم بالطرق التي تحافظ بها على توازن عناصر الاليمكن القول أن  

على هدا الأساس ينظر مجتمع أو الجماعات الاجتماعية، و الثبات النسبي للأنماط السلوك والتكامل و و 

 الوظيفيون للعنف على أن له دلالة داخل السياق الاجتماعي، فهو إما أن يكون نتاج لفقدان الارتباط

 معيارية وفقدان التوجيه والضبطلوك، أو أنه نتيجة اللاتوجه السالجماعات الاجتماعية التي تنظم و ب

 سلكون يجرفهم التيار إلى العنف، ومن ناحية أخرى قد يكون الأفراد عدوانيين في ذلكبالاجتماعي الصحيح، و 

كا هكذا فإن معظم السلوك الدي نسميه سلو لك، و ذطريقهم بعنف، لأنهم لا يعرفون طريقة أخرى لحياة غير 

لى ما يتضمن على الأقل تأثيرا للخروج ع الذيع الدي يحدث فيه، أو منحرفا يعكس القيم الاجتماعية للمجتم

 ية تتمثل  فيعليه فإن العنف يعتبر نتاجا لظروف اجتماعييس سلوكية و المجتمع من مقا هذاتعارف عليه 

ذلك من غير الأوضاع العائلية وظروف العمل وضغوطه، وحالات البطالة، والتفرقة بأشكالها المختلفة و 

 .)206، ص2013معتوق، (اقتصاديةماعية و عوامل اجت

 ذيال يفيبالخلل الوظمن خلال ما أسمته  لظاهرة العنفانطلقت في تفسيرها  النظرية البنائية الوظيفيةإن 

 ءالآبا اروالأبناء وعدم اختي الآباءفي العلاقات الأسرية التواصلية بين  الاجتماعية، كالخلليصيب الأنساق 

 را عنب للتفاعل مع أبنائهم، ما يدفع بالأبناء لممارسة العنف في الثانوية تعبيللأسلوب التواصلي الأنس

 سخطهم على الأوضاع المعيشية في الأسرة.

تتقلص حدة العنف بزيادة ارتباط  الاجتماعي، حيثالحل عند الوظيفيين في زيادة التكامل  وعليه يكمن

الدينية  والاجتماعية وتغرس القيمجاتهم النفسية الأشخاص بالجماعات الأولية التي تعمل على إشباع احتيا
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إن تدعيم أية قاعدة اجتماعية يتوقف على عوامل عديدة منها: من الذي يخرج عن القاعدة؟  ،وقيم الانتماء

من الذي ينظر إلى هذا الفعل على أنه خروج عن القاعدة؟ و ما مدى تقديره لما يمكن أن يسببه أفراد 

النسبة للسياق الاجتماعي الذي يحدث فيه هذا الخروج عن القاعدة جماعته)أسرته مثلا(أو ب

 (.26-25،ص ص 1999)حلمي،

حدة  الذي يعمل على تقليص ،الأمثل الأسلوب التواصلي الأسري  ختيارإ هو فيفالحل حسب هذه النظرية  

 عهموالحوار مل التواص وزيادة عمليةربط هؤلاء الأبناء بأسرهم  الثانويات بمحاولةالعنف الممارس داخل 

 .وتقويمهلضبط سلوكهم 

 التفاعلي الرمزي: المدخل-1-2

م ليت ،عليها يقومالتي  المبادئسوف نستعرض في هذا المدخل الفلسفة التي يقوم عليها مع التطرق لأهم 

ذا هتفصيل و موضوع الدراسة،  متغيري بين  البينية ر هذا المدخل لطبيعة العلاقةيفست يةالانتهاء إلى إبراز كيف

  جاء على النحو الآتي:

 علية الرمزية:فلسفة التفا -1-2-1

 جون ديوي شارلز كولى و في كتابات  1910و  1890ظهر هذا الاتجاه و تبلورت مسلماته في الفترة ما بين 

قد وكتابات جورج سيمل وماكس فيبر في ألمانيا و ا، وجبريل تارد ووليام توماس وجورج هيربرت ميد بأمريك

ين من أعمال كما تب ،النفس وزاد استخدامه في مجال الأسرة معللاتجاه عن ميداني علم الاجتماع و تطور هذا ا

قد وجد هذا الاتجاه طريقه إلى علم الاجتماع العائلي من خلال أعمال بيرجس الذي قدم هيل والدوز وستراث و 

قدم خصيات المتفاعلة و عن وحدة من الشبرنامجا عن الأسرة أوضح فيه أن الأسرة عبارة  1962في عام 
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شخصية التي تربط بين الزوج وزوجته وبين يعد تصنيفها في ضوء العلاقات ال ،بيرجس أنماطا من الأسر

                                                               (.68، ص 1999)حلمي،الأبناءالزوجين و 

 (260، ص2013 زريبي،خصها فيما يلي:)نلتنطلق التفاعلية الرمزية من مجموعة من المبادئ 

من  وتدخل كلنسق اجتماعي أو تنظيم أو بناء ثابت  وليس مجردرؤيتها للمجتمع على أنه عملية  -

             علاقة ترابطية وثيقة.                                                     والمجتمع فيالفرد 

 تماعالاجالأساسية لعلم  وتعتبره الوحدةالتفاعل الاجتماعي  أن الحياة الاجتماعية تتشكل من خلال -

اعلات تعتبر بأن المجتمع يمثل نشاطا متواصلا لتف وبذلك فهي للدراسة،كما أنها تركز على الذات كموضوع 

 ز على المجتمع ككل.تركز على الأشخاص عوض التركي وبالتالي فهياجتماعية متباينة، 

 لأبنيةوإدراك اوظيفتها داخل المجتمع لأنها هي التي تتيح الفرصة لفهم إعطاءها أهمية كبيرة للغة و  -

           الاجتماعية.                                                                               

فا لاخ الصغرى،مستوى وحدة الفعل  والرموز علىتركز التفاعلية الرمزية تبعا لتسميتها على المعاني  -

ل جة للفعفي كثير من الأحيان بوصفها نتي وبين الأدوارلنظرية بارسونز التي تدمج بين الأنساق الاجتماعية 

                                                                                   الاجتماعي. 

النقاط  تلخيصها فيفيمكن  دالتي وضعها مؤسسها العالم جورج هربرت مي المبادئ الأساسية أما

                                                                       (   89-88، ص ص 2005 الحسن،:)الآتية

ع ن أسبو يتراوح بي ويأخذ زمنايحدث التفاعل الاجتماعي بين الأفراد الشاغلين لأدوار اجتماعية معينة  -

                                                                             إلى سنة.                       
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فاعلون يكون الأفراد المتفاعلون صورا رمزية ذهنية على الأشخاص الذين يت من التفاعلبعد الانتهاء  -

ي ة التالحالة الانطباعية السطحي وإنما تعكس وحقيقته الفعليةلا تعكس جوهر الشخص  وهذه الصور معهم،

    كونها تجاه الشخص الأخر الذي تفاعل معه خلال مدة زمنية معينة.                                

ع عند تكوين الصورة الانطباعية عن الفرد تلتصق هذه الصورة عن الفرد بمجرد مشاهدته أو السما -

ر لأن الشخص أو الفرد اعتب عنه أو التحدث إليه من دون التأكد من صحة المعلومة أو الخبر أو الحادث

ر عن الأخ مع أن الصورة الرمزية التي يكونها الفرد التفاعل،الذي يحدد طبيعة  والرمز هو رمزا،الفرد الأخر 

        اعتمادا على الانطباع أو الصورة الذهنية التي كونها عنه.            ،قد تكون إيجابية أو سلبية

الشخص الذي كونها عن  ما ينشرهافإن سرعان  معين،شخص حينما تتكون الصورة الرمزية عن  -

ادا فيكونون صورا إيجابية أو رمزية اعتم الآخرين،الصورة بين  وتنتشر هذه معه،الشخص الأخر المتفاعل 

 .                                 ودوافعهحقيقة ذلك الشخص  وليس عنعلى نوع الانطباع 

يس اعا صوريا أو رمزيا معينا يكون هذا الانطباع ذا نمط متصلب لعندما يعطي الشخص المقيم انطب -

 ةوهذه الصور  عنه،من السهولة بمكان تغييره أو إدخال صورة ذهنية مخالفة للصورة الذهنية التي تكونت 

وجب ته بمد لذاتقويم الفر  وهنا يكون الذهنية أو الانطباعية سرعان ما يعلم بها الفرد المقيم فيقيم نفسه بموجبها 

 الصورة الرمزية التي تكونت عنه أو الصورة الرمزية التي كونها الآخرون تجاهه.                 

خرون تفاعل الشخص مع الآخرين أو انقطاع التفاعل إنما يعتمد على الصورة الرمزية التي كونها الآ -

ونة ة المكا كانت الصورة الرمزيبينما إذ يستمر،تجاهه فإذا كانت هذه الصورة الرمزية إيجابية فإن المتفاعل 

 . ويتوقفعنه سلبية فإن تفاعله مع الشخص الذي كون الصورة الرمزية حياله لابد أن ينقطع 
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 سهامات التفاعلية الرمزية في تفسير التواصل الأسري:   ا-أ

 ريقةعلى ط يؤكد علماء نظرية التفاعلية الرمزية على دور العلاقات الاجتماعية داخل الأسرة في التأثير 

كلات ومش وعلاقة المكانةعمليات التفاعل التي تتم داخل الأسرة من أداء الدور  ويركزون علىتفكير الفرد 

بعا ط والتي هي والجماعة المرجعية وتقليد الدورالاجتماعية  وعمليات التنشئة ومتخذي القرارات التواصل

                                     الأسرة.                                             

 وارات العبالحياة اليومية، ما هي الكلمات و حيث يركز علماء هذه النظرية على العلاقات بين الآخرين في   

ادل نا نتبلكن فقط،فنحن عندما نتعامل مع الآخرين لا نتبادل الكلمات  حياتهم،السلوكيات التي يقومون بها في 

ها علاقات فكل أسرة لها التطابق،يؤكدوا كذلك أنه لا توجد أسرتان متشابهتان لدرجة و  لك،كذالمعاني الرموز و 

                                (.80ص، 2007الخطيب،) بهاالخاصة 

                                                                                            (131، ص2004:)تركية،يتبنى الموقف التالي المفهوم التفاعلي للأسرة أنوهانس هيل كل من  وقد رأى

توى "إن إدراك الفرد للمعايير أو توقعات الدور تجعله ملتزما في سلوكه بأعضاء الجماعة سواء على المس

ية الجماعة المرجع ،هذه التوقعات في أي مواقف تبعا لمصدرها ويحدد الفردالفردي أو المستوى الجماعي 

ت لتفاعلاالأسرة الان من خلال تحليل ا وتم دراسةعندما يتمكن من ذلك يقوم بدوره  الذاتي،تصوره  وبناء على

                                                                                      في هذا البناء".           ةالأسرة( القائمتفاعل القيام بالأدوار بين أعضاء والصريحة )العلنية 

نظرية لكن الإطار المرجعي أو لأسرة كوحدة مغلقة نسبيا و قد كانت معظم الدراسات في الماضي تنظر إلى او 

قد ركز الباحثين من خلال مدخل و  الأسرة كوحدة من الشخصيات المتفاعلةتنظر إلى  ةالرمزي يةالتفاعل

هي تتضمن استنتاج أو اعية عملية مستمرة مدى الحياة و مالتفاعل الاجتماعي على فكرة أن التنشئة الاجت

يدة التي الفرد دائما ما يحتاج إلى عمليات تنشئة اجتماعية مستمرة تبعا للمواقف الجدير والقيم و استنباط المعاي
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بالتالي فالتنشئة الاجتماعية لا تكتمل على فعمليات التفاعل ليس لها نهاية و عليه يتعرض لها طوال حياته و 

 ثابتة  أبدا.                           ىطلاق ، ما يجعل الشخصية لا تبقالإ

في  الأسرة والتفاعلات داخلأن أصحاب نظرية التفاعلية الرمزية يؤكدون على أهمية العلاقات  وعليه نصل

وهي  وزكانت كلمات أو رم متعددة سواءداخل الأسرة أشكال  وأن للتواصل وتحديد أدوارهتكوين شخصية الفرد 

لوب فلكل أسرة أس وتعدد أشكالهايفسر تنوع أساليب التواصل داخل الأسرة  وهذا مامن أسرة لأخرى  تختلف

ي ف وكذا رموز وأشكال تواصليةالفرد من تفاعلات  وما ينقلهتواصل تستخدمه في تفاعلاتها بين أعضائها 

 الآخرين.  ه و معي التواصل معالأسرة ما هو إلا ترجمة لأسلوب أسرته ف وتفاعلاته خارجعلاقاته 

 سهامات التفاعلية الرمزية في تفسير العنف المدرسي:ا-ب

هم نظرية التفاعلية الرمزية من أهم النظريات الاجتماعية فهي تبدأ بمستوى الوحدات الصغرى لفتعتبر  

ابتة صبح ثل الأفراد تلفهم النسق الاجتماعي، فأفعا وسلوكهم كمدخلالوحدات الكبرى بمعنى أنها تبدأ بالأفراد 

 إلى هذه الأدوار من حيث توقعات البشر بعضهم تجاه بعض من حيث ويمكن النظرلتشكل بنية من الأدوار 

 .والرموزالمعاني 

ية النظر  يرى أصحاب هذه حيث ،الاجتماعيإحدى المداخل النظرية العامة لدراسة السلوك  فالتفاعلية الرمزية

تعلمون يتعلمون سلوك العنف بنفس الطريقة التي ي فالناس التفاعلعملية  يتم تعلمه خلال أن سلوك العنف

 لتيا الاجتماعيةالتنشئة يتم تعلمه عن طريق  فسلوك العنفنمط أخر من أنماط السلوك الاجتماعي  أي بها

 .والمدرسةتقوم بها الأسرة 

جتماعية لدور الرجل والذي يتضمن أيضا يرى التفاعليون أن عملية تعلم العنف ترتبط بشدة بمرحلة التنشئة الا

عنف بالآباء يشجعون أبنائهم على التصرف  أنفسهم فبعضتعلم الصبية الخشونة والصلابة وأن يعتمدوا على 
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بألا يكونوا ضحايا للعنف في مواقف أخرى والبعض الأخر ينظر  واقف ويطالبونهممالمع الآخرين في بعض 

إن بعض الآباء يطالبون أبنائهم على التصرف  يريدون بلعلى ما للعنف و كأنه الطريقة الوحيدة للحصول 

 .(110ص، 2017)كمال بوطورة،بعنف عند الضرورة 

اسي المدرسي من الفصل الدر  ومنه العنفإن أصحاب النظرية التفاعلية يبدؤون بدراستهم للنظام التعليمي 

ذ مع بين التلامي والأساتذة أوتلاميذ فالعلاقة في الفصل الدراسي بين ال الاجتماعي()مكان حدوث الفعل 

 بيا أويدرك التلاميذ حقيقة كونهم ماهرين أو أغبياء أو كسالى أو متفاعلين إيجا حاسمة، إذبعض هي علاقة 

احا مع بعض، حيث يحققون في النهاية نج والمدرسون بعضهمهذه المقولات يتفاعل التلاميذ  وفي ضوءسلبيا 

 .والعلاقات الاجتماعيةأو فشلا تعليميا في الدراسة 

ا يؤمن به والرموز التيتفسر العنف من خلال اختلاف المعاني  مرلبلو حيث نجد أن التفاعلية الرمزية الحديثة 

 الفرعية ثقافةوالما أردنا فهم سلوك العنف عند التلاميذ في مجتمع ما فيجب تحليل الثقافة العامة  الأفراد، فإذا

 والشخصيةالتنشئة الاجتماعية هذه النظرية على نقطتين هامتين هما  يركز علماءالتي يعيشون فيها و 

مواقف يصنعها الفرد على ال والرموز والتفسيرات التي وتعريفات المواقفالتركيز على المعاني  ويدعون إلى

 (60-59ص ص  ،2014:)السعايدة ،تتمثل فيما يلي تثلاثة مقوماالنظرية على  وترتكز هذهالمختلفة 

 لإنسان يتعاملون مع الأشياء على أساس معانيها بالنسبة لهم.  إن بني ا 

  ته التفاعل الاجتماعي الذي يمارسه الفرد مع زملائه أو أفراد أسر  وناشئة عنإن المعاني مشتقة

شأ نيفهم الموقف الواحد بشكل أو بمعنى مختلف من فرد إلى أخر حسب التنشئة الاجتماعية التي  أنويمكن 

 بها.
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 ء التيمعاني يمكن تعديلها من خلال عملية تفسيرية يستخدمها الفرد في التعامل مع الأشياال إن هذه 

مزية ت الر يواجهها فعلماء التفاعلية الرمزية يرون أن الإنسان في حياته اليومية يدخل في العديد من العلاقا

م اد فسوف يفهمون بعضهكانت هذه الإشارات أو الرموز لها معان مشتركة عند الأفر  وغير الرمزية، فإذا

 ثم ومنإذا لم يفهم الأفراد معاني الأشياء فإن ذلك سيؤدي إلى حدوث سوء فهم بينهم  والعكس صحيحالأخر 

 يؤدي سوء الفهم إلى مشكلات تتحول إلى عنف عند التلاميذ.

 لمقاربة النظرية المفسرة للتواصل الأسري:ا-2

 نظرية التبادل الاجتماعي: -

 ادل الاجتماعي في نهاية عقد الخمسينات من القرن العشرين عندما نشر رائد التبادلظهرت نظرية التب

 عندماو 1959س الاجتماعي للجماعات" سنة . ثيبوت كتابهما الموسوم "علم النفوجي يج. كيلالاجتماعي أ 

تابين ين الكو في هذ1959" عام وأشكاله الأوليةنشر العالم جورج هومنز كتابه الموسوم "السلوك الاجتماعي 

رية ا النظالتي تنطلق منه والمنطلقات الفكريةوضع رواد نظرية التبادل الاجتماعي المبادئ الأساسية للتبادل 

 (187-186، ص ص 2005 الحسن،:)التوالي وهي على

  ين تبادل بين شخصين أو فئتين أو جماعت وعطاء أيالحياة الاجتماعية التي نعيشها هي عملية أخذ

 أو مجتمعين.

  قه لى عاتعالعطاء الذي يقدمه الفرد أو الجماعة للفرد الأخر أو الجماعة الأخرى هو الواجبات الملقاة

 .بينما الأخذ الذي يحصل عليه الفرد من الفرد الأخر هو الحقوق التي يتمتع بها بعد أدائه للواجبات

  بين الحقوق  اء أيوالعطاكان هناك ثمة موازنة بين الأخذ  وتستمر وتزدهر إذتتعمق العلاقات

 .والجماعةبالفرد  والواجبات المناطة
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  ازن تتوتر العلاقات أو تنقطع أو تتحول إلى علاقات هامشية في أحسن الأحوال إذا اختل مبدأ التو

 الشخصين المتفاعلين. والعطاء بينبين الأخذ 

 بيانات كمية يمكن تسجيل واجبات الفرد وحقوقه على قائمة ويمكن تحويل الواجبات والحقوق إلى 

 بطريقة لا لبس فيها الموازنة أو عدم الموازنة بين الواجبات والحقوق.

 .إذا تكررت الحقوق أو الامتيازات التي يستلمها الفرد فإنها تصبح أقل أهمية بالنسبة له 

 ية عنو ة والمالموازنة بين الحقوق والواجبات لا تحدد بالمجالات المادية بل تحدد أيضا بالمجالات القيمي

ر يتصو  والروحية والاعتبارية، لذا لا يمكن اعتبار نظرية التبادل الاجتماعي نظرية مادية نفعية بحتة كما

 البعض، بل يمكن اعتبارها نظرية قيمية وأخلاقية ومعنوية وروحية.

 لا تنطبق قوانين التبادل الاجتماعي على التفاعل الذي يحدث بين الأفراد بل تنطبق أيضا على 

 الذي يحدث بين الجمعات والمؤسسات والمجتمعات المحلية والمجتمعات الكبيرة.التفاعل 

 ن إن نظرية التبادل الاجتماعي ليست هي قوانين شمولية كونية تعتمد على المصلحة المتبادلة بي

 كالسلو و الأفراد وإنما هي تعاليم مبدئية وإنسانية تستطيع أن تفسر الظواهر المعقدة للعلاقات الاجتماعية 

 الاجتماعي الذي يقوم به الأفراد والجماعات في المجتمع.

  الأشخاص أو  والأرباح بينتعتقد نظرية التبادل الاجتماعي أن اختلال التوازن بين التكاليف

 الأخرأن الطرف الذي يعطي أكثر مما يأخذ من الطرف  وديمومتها إذالجماعات لا يسبب قطع العلاقة 

خر الأتحت مسؤولية تقديم التنازلات أو المكافآت أو الواجبات تجاه الطرف يجعل الطرف الأخير يشعر أنه 

رى يكما  الطرف الثاني بتقديم التنازلات للطرف الأول، فهذا يسبب تقوية العلاقات بين الطرفين وعندما يقوم

 بيتر بلاو زعيم أو رائد النظرية التبادلية الاجتماعية.



 راسةوضوع الدالامبريقي لمالتراث النظري و                                     نيالثاالفصل 
 

54 

 

هي  عية ماتؤمن هذه النظرية بأن الحياة الاجتمامن النظرية التفاعلية و اعي جزءا تعد نظرية التبادل الاجتمو 

لاقة مح باستمرار العما يس البعض،تعطي لبعضها أطراف التفاعل فيها تأخذ و  تبادلية،إلا عملية تفاعلية 

بدأ في ت ةقأما إذا أسند الفرد علاقته بالأخذ دون العطاء أو العطاء دون الأخذ فإن العلا يعمقها،التفاعلية و 

 تنقطع.الفتور إلى أن تتلاشى و 

و  سساتالمؤ لعلاقات الإنسانية بين الأفراد و تعميق اازدهار و لتبادل الاجتماعي بأن ديمومة و تعتقد نظرية ا

  رةلمتناظمردودات العلاقات الإنسانية بالنسبة لأطرافها اعلى تحقيق الموازنة بين تكاليف و الجماعات تعتمد 

ت منح ما ، فإذامردودات لكل منهيف و أسرته لشاهدنا بأن لهذه العلاقة تكالبين الابن و  فلو أخدنا العلاقة

ن مي فإالتحصيل العلهتمام ووفرت له مستلزمات السعي والاجتهاد وحفزته نحو الدراسة و الاالأسرة الرعاية و 

قة التي العلا بناء هي تكاليفتقويم الأجهود الأسرة المبذولة في تربية و الابن لابد أن يتفوق في الدراسة ، إذن 

ليها تتحملها الأسرة أما مردودات العلاقة بالنسبة للأسرة فهي النتائج المدرسية العملية التي يتحصل ع

 .(145، ص2005)حسن ، الابن

 لمقاربات النظرية المفسرة للعنف المدرسي:ا-3

وأخرى  سلوكية، نفسية،يات اجتماعية، العنف المدرسي، ما بين نظر توجد الكثير من النظريات المفسرة لظاهرة 

ل في هذا العنصر ابراز أهم النظريات التي عملت على تفسير ظاهرة العنف داخ وعليه سنحاول، بيولوجية

 :كما يلي نوردها التيو أروقة المدارس 

 نظرية الأنومي: 3-1

للفرد  حتياجات الأساسيةهذا المصطلح للإشارة إلى حالة الصراع بين الرغبة في إشباع الا دوركايماستخدم 

 .(51 ص، 2004بن دريدي،) الاحتياجاتلإشباع تلك  والوسائل المتاحة
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من  مجموعة الأخلاقية باعتبارها أنومية فعندما يفتقر المجتمع إلى اللامعياريةإلى حالة  دوركايمقد أشار و 

رية يعيش حالة من اللامعياالواجب اتباعها، يصبح له الأنماط السلوكية الطبيعية و  المعايير التي تحدد

ي إلى في هذا الصدد:" يوجد داخل جماعة ميل جمع دوركايم الأخلاقية، يقولالأخلاقية أي فقدان المعايير 

 ويتشكل له.ومصدره ميل كل فرد أكثر من كونه نتيجة  ككل،وهذا الميل بخص الجماعة  التوافقي،السلوك 

هات لاتجاايرية أو الأنومي التي تنتشر في المجتمع إن مثل هذه الميل الجمعي من تيارات الأنانية أو الغ هذا

 .          "تدفعهم إلى الانتحار ومن ثمفي الكيان الاجتماعي تؤثر في الأفراد 

نه أ السلوك العنيفانطلق منه حيث فسر تطوير نظرية الأنومي لدوركايم و  فعمل على روبرت ميرتون أما 

لمشروعة( اسائل البناء الاجتماعي )الو م( و اء الثقافي )الأهداف التي تحددها القينتيجة لانهيار التكامل بين البن

 اد فيالمعايير بوصفها أهدافا يسعى إلى تحقيقها الأفر الثقافي يتألف من مجموع القيم و  فإذا كان البناء

ها و غلونز التي يشالموزعة بين الناس بحسب المراكجتماعي يشمل الوسائل المتباينة و المجتمع، فإن البناء الا

 ليميةمن ثم فإن تصرف الناس وفقا لما تحدده القيم الاجتماعية ليس واحدا نظرا للتفاوت في قدراتهم التع

ز تناش الوسائل المشروعة لتحقيقها يحدثما كان هناك تباعد بين الأهداف و أنه كلالاجتماعية والاقتصادية و 

اوز اعي يحصل عندما تتجاعي بمعنى أن هدم البناء الاجتماجتماعي ، هذا النشاز يؤدي إلى البناء الاجتم

طموحات الناس المقدرة على إشباعها بطرق مشروعة، حيث يلجأ بعض الأفراد إلى طرق غير أهداف و 

 .(25،ص2021الطاهري،مشروعة للوصول لتلك الأهداف التي يمجدها المجتمع )

 (52،ص2004ي،)بن دريد:لآتيكايمكن تلخيص أهم مقولات هذه النظرية و  

 .معظم أفراد المجتمع يشاركون في نفق شائع من القيم 
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 )وكذلك هذا النسق العام من القيم يعلمنا الأشياء التي يجب أن نكافح من أجلها )الأهداف الثقافية 

 الطرق ملائمة )الوسائل المجتمعية( لتحقيق هذه الأهداف. أكثر

  لى خلق متاحة بصورة عادلة فإن ذلك سيؤدي إ تماعيةوالوسائل الاجإذا لم تكن هذه الأهداف الثقافية

 موقف يتسم بالأنومية.

  والوسائل في المجتمع المفكك أو المضطرب توجد درجات متباينة من حيث مدى توافر هذه الأهداف

 الوسائل موزعة بصورة غير عادلة في ذلك المجتمع المفكك.  وهكذا فإن

 ذلك في ويترتب عنقوى على أهداف معينة للنجاح بعض المجتمعات مثل الو م أ تركز بصورة أ 

دون أن يصاحب ذلك  الأهداف،أجل تحقيق هذه  والنضال منالمجتمع سيء التنظيم وجود حالة من الكفاح 

 توزيع عادل لسبل تحقيق هذه الأهداف بين فئات المجتمع المختلفة.

 العدوان:-نظرية الإحباط 3-2

صب حيث ان ليونارد دوب، وماور روبرت سيزر، ميلر وزملائه أنيل دولاردمن أشهر علماء هده النظرية 

ود هده النظرية على فرض وج وقد بنيتاهتمام هؤلاء العلماء على الجوانب الاجتماعية للسلوك الإنساني 

 (.      41ص، 2008،وحميديلاطنية )س والعدوان كاستجابةارتباط بين الإحباط كمثير 

م تقو  وهذه الإحباطات الفرد،لوك العدواني يحدث نتيجة إحباطات يواجهها تشير هذه النظرية إلى أن الس

صدر بالتحريض على القيام بالسلوك العدواني، مما يجعل الفرد يلجأ إلى سلوكيات عدوانية موجهة نحو الم

، 2007)زيادة، وتكرر حدوثهكلما زاد الإحباط  وتقوى حدتهالسلوك العدواني  وتزداد شدةالذي سبب الإحباط، 

 .                                                                       (29ص
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تتمثل  وتفسير العنفجملة من القوانين التي من شأنها أن تساعد على فهم  "دولار"ووضع هذا 

 (37ص، 2012)الهاني،فيمايلي:

 يؤدي إلى العنف بالضرورة. والذي بدورهأن الكبت يولد التوتر  -

 العنف.ا يزداد الكبت يزداد الجنوح إلى بقدر م -

بمعنى أن  أعنف،زادت ممارسته لسلوك العنف بشكل  قوي،أي أنه كلما كان الموقف الإحباطي للتلميذ  

التلميذ إذا تعرض لموقف إحباطي سواء من البيت أو بالأحرى كان أبويه سببا في إحباطه أو حتى من 

رسة و حتى تعرضه لموقف إحباطي من قبل الإداريين يدفع به لمماالمدرسة بسبب إساءة الأساتذة له مثلا أ

الدافع  والخطورة حسبأن العنف هو نتيجة لإحباطات تتفاوت في الشدة  وعليه نجدالعنف داخل المؤسسة 

 ر. أكبكانت شدة العنف  قوي،فكلما كان الدافع  لها،

ي فميذ لتلاميذ للعنف، حيث كلما تواجد التلابمعنى أخر ترى هذه النظرية ان للبيئة المحيطة دور لممارسة ا

ن بيئة لا تساعدهم على تحقيق ذواتهم تكون النتيجة ممارستهم للعنف وهذا ما يدل بأن كل عنف ممارس م

 طرفهم، يسبقه موقف إحباطي يحدث نتيجة إحساس هؤلاء التلاميذ بعدم قدرتهم على تحقيق ما يريدون من

 رغبات. 

درته قدم السلوك العدواني يحدث عقب إحساس الفرد بعيا، و إحباط موقفا كل عنف يسبقه بأنوتؤكد هذه النظرية 

الة في هده الحيؤدي إلى ظهور الإحباط و  ذلكعندما يؤخر إشباع تلك الرغبات، فإن من أن ينال ما يريده، و 

 .)108،ص2006الخولي،)يبدأ يتفاعل مع العنف
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 باط العدوانرسة فقد ذهب إلى أبعد من هذا في تفسيره للثنائية الإحهو أحد أتباع هذه المدو  M"ميلرأما العالم "

ليس بالضرورة أن تكون على شكل تعدي من الاستجابات نتيجة للإحباطات و حيث نجده يؤكد بوجود العديد 

 تهميش للنفس.راب، انطواء على الذات، اكتئاب و بل يمكن أن تكون الاستجابة اغت الآخرينعلى 

حباط إلى أن شدة الرغبة في السلوك العدواني تختلف باختلاف كمية الإ "ميلرو " "دولاروقد توصل كل من "

لتدخل الذي يواجهه الفرد ويرجعا الاختلاف في كمية الإحباط إلى شدة الرغبة في الاستجابة المحبطة ومدى ا

ن طريق عهذه الاستجابة في إعاقة الاستجابة المحبطة وعدد المرات التي تعرض فيها الفرد للإحباط، إذ تعتبر 

 سلوك العنف الممارس كطريقة لتفريغ الطاقة النفسية المحبطة.

ود ركزت هده النظرية على أن السبب الرئيسي للسلوك العدواني هو الإحباط، في حين أهملت الردإذن فقد 

 العنيفة التي لا يكون فيها مثيرات الإحباط مسبق وأهملت الجوانب الأخرى المسببة للعنف.

اط الإحببالملاحظ من خلال تفسير هذه النظرية أنها اعتبرت الإحباط سببا رئيسيا للعنف فكلما اشتد الشعور و 

ناك هظ أن نتيجة العوامل الخارجية المختلفة سواء الاجتماعية أو الاقتصادية تولد لدينا العنف ، لكن الملاح

 داخل ا يمارسون العنفمع هذو  ،ةها الاجتماعيمن عائلات ميسورة لها مكانتتلاميذ يعيشون حياة الرفاهية و 

اقع هذا ما أثبته الو يذ يعيشون حياة مزرية من الفقر والعوز ولا يمارسون العنف و هناك تلامالمدارس  و 

 الاجتماعي ، لهذا يؤخذ على هذه النظرية تفسيرها للعنف بربطه  دائما بالإحباط. 

هي نتائج الإحباط فمما لا شك فيه أن العدوان غالبا ما  كما أنه ليس بالضرورة أن تكون كل صور العدوان

يمكن أن يحدث بالفعل في غياب الإحباط  وأن العدوان الإحباط،يكون نتاجا للعديد من العوامل الأخرى غير 

إذ يوجه أساسا نحو تحقيق هدف معين عن إيقاع الأذى بموضوع ما  ،فالعدوان يمكن أن يكون كسلوك أدائي

الدافع للعدوان  ويمكن تفسيربالنسبة للمجرمين الذين يتم استئجارهم بغرض القيام بعمليات قتل كما هو الحال 
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سلاطنية ) الحربفي هذه الحالة بهدف الحصول على إثابة معينة أو تنفيذ أوامر عليا كما في 

 .(47، ص 2008،وحميدى

 نظرية التعلم الاجتماعي: 3-3

خلال  يف سلوك متعلم منالتقليد فهي ترى أن السلوك العنلنمذجة و وبحوثه عن اباندورا وهي ترتبط بأعمال 

 م بهاملاحظة سلوك الآخرين فالفرد يتعلم سلوك العنف من خلال ملاحظته لمشاهدة العنف التي يقو التقليد و 

ير أثتم من الأب تجاه الأم أو الإخوة في الأسرة أو قد يتعلم ذلك السلوك من خلال جماعة الأقران أيضا لما له

لى عد يعتم الشدة، بمعنىهو المدة و أن تعلم السلوك العنيف لدى الفرد يتأثر بمدي تكرار على الطفل و قوي 

، 2010)طه و سلامة،شدة هذا السلوك معدلات تكرار هذا السلوك وطول الفترة التي يحدث فيها وسن الفرد و 

 .(90ص

 (80ص، 2011مامنية،) :فيالمبادئ الأساسية لهذه النظرية  ويمكن حصر

 .أن أفضل فهم للسلوك العنيف يتم من خلال الدراسة الدقيقة للعوامل البيئية الخارجية للفرد 

  فالسلوك  وظروفه الاجتماعيةإن تفسير السلوك يتم في ضوء التفاعل المستمر بين طبيعة السلوك

ت نتيجة للعلاقا يحدده جزئيا طبيعة ظروف البيئة، فقد أكد باندورا أن سلوك العنف عند المراهقين هو

 .والإحباطالمضطربة مع الوالدين التي يميزها الغضب 

  غيره من السلوكيات الأخرى. ومكتسب مثلالعنف هو سلوك متعلم 

  كتسب بهعملية التنشئة الاجتماعية التي يمر بها الطفل هما الأسلوب الذي ي والمحاكاة خلالالتقليد 

 الطفل السلوك العنيف.

  العنصرين الأساسيين اللذان يزيدان من قوة السلوك العنيف. والعقاب هماالتدعيم 



 راسةوضوع الدالامبريقي لمالتراث النظري و                                     نيالثاالفصل 
 

60 

 

ف مرغوب به يتعلمون التصر التي يظهر بها العنف كأمر صحيح و فالتلاميذ الذين يتعرضون لمضامين عنيفة 

 تقليد تصرفاتها تقليداشخصية البطل فيحاولون تقليدها و  بعنف، خصوصا عند تعلقهم بشخصية معينة مثل

يوجب العقاب ون فيها العنف سلوكا غير مقبول و ميذ الذين يتعرضون لمضامين يكأعمى، بينما التلا

 .(31-30ص  ص، 2021)الطاهري، لمستخدميه يتعلمون الرفض مثل تلك التصرفات العنيفة

فيها ه ، فيتضح من هنا أن التلميذ يتعلم كل أنماط السلوك بداية من الأسرة فهي المكان الأول الذي ينشأ فيو 

 ذ أنإالعنف منها التقليد(أنماط السلوك السوي وأنماط السلوك غير السوي أيضا و و  ن طريق المحاكاةيتعلم)ع

يه يمكننا ر وعلالأبناء منذ الطفولة المبكرة تشكل شخصية التلميذ عند الكبقة المتبادلة بين أفراد الأسرة و العلا

 كذا استعداداته الشخصية.تلميذ و طة بالالقول أن العنف يتولد عن طريق التفاعل بين الظروف المحي

 ، ما يؤكد نجاحرها لسلوك العنف أقرب إلى المنطق، نجد أن تفسيخلال ما تم عرضه في هذه النظرية من

 هذه النظرية في تفسيرها لظاهرة العنف عند التلاميذ.

 ثانيا/ الدراسات السابقة:

اغ المبحوث، فما من دراسة قامت من فر  ترتبط كل دراسة علمية بغيرها من الدراسات ذات الصلة بالموضوع

ة التراكمية، إذ أننا نبدأ من حيث فسواء في تخصص الباحث أو في تخصصات أخرى، فالعلم يتصف بص

 (185، ص2014)دليو، :وتعتبر الدراسات السابقة مرجعا مهما لأي باحث ذلك، الآخرون  انتهى

 .أنها تساعد في تطوير أو توسعه أو تكملة موضوع الدراسة -

 أنها تساعد في تكوين خلفية نظرية حول الموضوع. -

 الإطار النظري وبعض الخطوات المنهجية المناسبة. ختيارإأنها توفر علينا الجهد في  -

 والمادية( التي واجهت من سبقنا وبأخطائهم. المعرفية)بالصعوبات أنها تبصرنا  -
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 رفيا وعلميا.أنها تبرز بطريقة غير مباشرة مايميز دراستنا وما قد تضيفه مع -

 قية نتائجها.اصدممدى  لاختبارا تكرار دراسة سابقة في حالة عدم رغبتنا في تكرارها نبنتج -

ون التي سبقه الباحثالزوايا عن كل  تختلفالتي يدرس بها موضوعه  الزاويةوهنا يتأكد الباحث من أن 

 الآخرون في دراستها ويتمكن من معرفة أماكن الضعف والقوة ليستفيد منها.

 دراسات عربيةستة  و دراسات محلية تسعة سابقة منها دراسةتسعة عشرة  وقد رصدنا في هذا الإطار

ص دراسات تخمتغير التواصل الأسري على حدى و  ،فقد وجدنا  دراسات تخص وأربعة  دراسات أجنبية

 واصلن متغير التلاقة بيهذا ما يميز دراستنا، كونها حاولت البحث في العمتغير العنف المدرسي على حدى و 

من ) ولوجينكرو  وفق تسلسل استعراضهاتم  متغير العنف المدرسي في المجتمع الجزائري ،الأسري و 

 ميدانيةالهجية و والمن النظريةالفوائد لإبراز  بعملية التعقيبنقوم  الاستعراض( وبعد عملية الأحدث إلى الأقدم

 اضوعه، في بناء مو المشابهة الدراسات السابقة لهذه امنها من خلال عرضه ةالباحث تالتي استفاد والفكرية

 والتي جاءت على النحو التالي:

 لتواصل الأسري: االمتعلقة بمتغير  المشابهة الدراسات السابقة-1

 د جاءتنوعت الدراسات السابقة المتعلقة بمتغير التواصل الاسري ما بين دراسات محلية وعربية وأجنبية وق

  تفصيلها  كما يلي:

  الدراسات السابقة المحلية: 1-1

 هي على التوالي:ثلاثة دراسات سابقة محلية و و قد تم رصد 
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 ( 2021 وحرطاني أمينة وازيدي كريمة)رحماني شريفة  الدراسة الأولى -

 لأبناء(أنماط التواصل الأسري لدى الأب بالصلابة النفسية عند ا )علاقةدراسة ميدانية منشورة بعنوان هي و 

ملة الدراسة من ج حيث انطلقت ،01، العدد17مجلد التاريخ،مواقف للبحوث والدراسات في المجتمع و مجلة ال

 هي :من التساؤلات و 

 اث (؟الإنلمدرك من قبل الأبناء ) الذكور و كيف تتوزع عينة الدراسة تبعا لمتغير أسلوب تواصل للأب ا -

 الأبناء ؟كيف تتوزع عينة الدراسة تبعا لمتغير الصلابة النفسية لدى  -

دركين المغير مدركين لأسلوب التواصل الوالدي و هل توجد فروق من حيث الصلابة النفسية بين الأبناء ال -

 له؟ و للإجابة عن هذه التساؤلات تم رصد الفرضية التالية : 

        توجد فروق دالة إحصائيا من حيث الصلابة النفسية بين الأبناء المدركين لأساليب تواصل الأب -

 غير المدركين لها.عتاب ، الحماية ، اللامبالاة ( و لتسامح، الا)

 في معالجة بالمنهج الوصفيالباحثات المنهجية التالية لاختبار فرضية الدراسة مستعينات  وقد اعتمدت

تلف سنة من مخ 22سنة إلى  16( تلميذا تتراوح أعمارهم ما بين 305من ) ميدانيا، وعينة تكونتالبيانات 

 لصلابةاالدية ومقياس أدوات الدراسة في مقياس أنماط التواصل الو  والأدبية ولقد تمثلتالعلمية التخصصات 

ت لمتوسطاا المئوية، )النسبمعالجة البيانات إحصائيا باستخدام الأساليب الإحصائية التالية  وقد تمالنفسية 

 الدراسة للنتائج التالية: توصلت وبعد معالجة البيانات ،Ttest المعيارية،الانحرافات  الحسابية،

 ور.بالذك أنه مرتفع أكثر عند الإناث مقارنة والإناث إلاأن مستوى الصلابة النفسية مرتفع عند الذكور  -

 توجد فروق دالة إحصائيا من حيث الصلابة النفسية بين الأبناء الذكور المدركين لأسلوب تسامح -

 صالح المدركين.ل ولأسلوب اللامبالاةالمدركين  والأبناء غيرالأب 
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ية الحماء الذكور المدركين لأسلوبي )لا توجد فروق دالة إحصائيا من حيث الصلابة النفسية بين الأبنا -

 ماية،)حالمدركين أما بالنسبة للإناث فلا توجد فروق بالنسبة لأساليب  والأبناء غير( للأب والعتاب

 لامبالاة( للأب. تسامح، عتاب،

  (:2013/2014ةواضح غني) الثانية دراسةال -

ية النفسعلاقتها بالإضطرابات السلوكية و  أساليب الاتصال الأسري وموسومة)  منشورة وهي دراسة ميدانية

لت هذه الدراسة من جملة من الفرضيات تمث انطلقت، حيث  2جامعة الجزائر، (لدى المراهقين المتمدرسين 

 يلي: فيما

 ادتها كالتالي:نتوقع أن تترتب أساليب الاتصال الأسري حسب سي 

 أسلوب الاتصال الديمقراطي ثم يليه أسلوب الاتصال التساهلي ثم أسلوب الاتصال التسلطي.

 .تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف الجنس 

 .تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف المستوى التعليمي للأم 

 تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف المستوى التعليمي للأب. 

 .تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف المستوى الاقتصادي للأسرة 

 .) تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف الوضعية المهنية للأم)تعمل، لا تعمل 

 .يختلف مستوى القلق )منخفض، مرتفع( باختلاف أساليب الاتصال الأسري 

 اليب الاتصال الأسري.يختلف مستوى السلوك العدواني )منخفض، مرتفع ( باختلاف أس 

فرضيات الدراسة مستعينة بالمنهج الوصفي في معالجتها  اربختإالباحثة المنهجية التالية في  اعتمدتحيث 

لإيجاد أساليب الاتصال السائدة لدى أسر عينة الدراسة من وجهة نظر الأبناء طبقت و للبيانات الميدانية، 
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ذا من تلمي 170تلميذة و  200فردا ) (370)سة التي بلغت مقياس أساليب الاتصال الأسري على عينة الدرا

ثانوي ( ثم حساب تكرار كل أسلوب  من أساليب الاتصال السائدة لدى  ةثالثتلاميذ الصف الثاني ثانوي وال

ختبار كاف تربيع لدلالة الفروق بين تكرارات أساليب الاتصال الأسري إجميع أسر عينة الدراسة ثم حساب 

 ة إلى النتائج التالية:وانتهت الدراس

 وب أسلوب الاتصال الديمقراطي هو الأكثر استخداما داخل الأسر يليه الأسلوب التساهلي ثم الأسل

 التسلطي.

 .)فعلا تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف الجنس )ذكور ، إناث 

 .فعلا تختلف أساليب الاتصال الأسري باختلاف المستوى التعليمي للأم 

 أساليب الاتصال الأسري باختلاف المستوى التعليمي للأب. فعلا تختلف 

  يؤثر المستوى الاقتصادي للأسر على أساليب الاتصال حيث تأكدت سيادة أسلوب الاتصال

 ساد أسلوب الاتصال التساهلي في الأسرفي الأسر ذات المستوى المتوسط والمرتفع و  الديمقراطي

 ذوي المستوى المنخفض.

 عمل الأم.أساليب الاتصال الأسرية و  قة بينلا توجد علا 

 مستويات القلق.قة بين أساليب الاتصال الأسري و توجد علا 

 مستويات السلوك العدواني.قة بين أساليب الاتصال الأسري و توجد علا 
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 (:2004/2005)زرارقة فيروز  الثالثة دراسةال -

اهق( أجريت على عينة من الأحداث الحدث المر  بانحرافوهي دراسة ميدانية موسومة )الأسرة وعلاقتها 

لجزائر ا -قسنطينة –لى الاجتماع، جامعة منتوري عنوقشت بقسم  بولاية سطيف،-وتلاميذ التعليم الثانوي 

 فرضية رئيسية مفادها:هذه الدراسة من  انطلقتحيث 

 .نحرافي للحدث المراهقالاتوجد علاقة بين الأسرة والسلوك  -

 في : تفرعت عنها فرضيات فرعية تمثلت

 .الحدث المراهق انحرافللعلاقات الأسرية تأثير على  -

 .جهالمرحلة المراهقة وتغيراتها الفيزيولوجية والنفسية تأثير على سلوك الحدث داخل الأسرة  وخار  -

 .نحرافي للحدث المراهقالاللأسرة والسلوك  الاقتصاديهناك علاقة بين الوضع  -

 .نحرافي للحدثالاللوالدين والسلوك  يالثقافهناك علاقة بين المستوى التعليمي و  -

 بالمنهج الوصفي استعانتالباحثة على المنهجية التالية في الإجابة عن تساؤلات البحث، حيث  اعتمدت

ث تم ت: حيوالمنهج التجريبي في معالجتها للبيانات الميدانية، ولقد شملت عينة الدراسة على نوعين من العينا

نتظمة محدث ا وعينة عشوائية  (64)ث المتواجدين بمركز إعادة التربية قدر ب إجراء مسح شامل لكافة الأحدا

لعينة االثالثة ثانوي ذكور ا، حيث قدرت كل المستويات الأولى والثانية و  حرايق من من تلاميذ ثانوية عمر

لجة لمعا بأسلوب المقارنة والأساليب الإحصائية الاستعانة، بالإضافة إلى (876)تلميذ ا من بين  (110)ب

 ةستمار والاالباحثة بجملة من الأدوات تمثلت في الملاحظة البسيطة والمقابلة الحرة  استعانتالبيانات ولقد 

 والوثائق والسجلات حيث أسفرت الدراسة عن النتائج التالية:

 نحراف.الاو  الأسريةتوجد علاقة طردية بين طبيعة العلاقات  -
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 .مانفعالاتهالأحداث والتأثير على  سلوكياتير أن لمرحلة المراهقة تأثير كبير على تغ -

 المراهق. للابننحرافي الاللأسرة والسلوك  الاقتصاديتوجد علاقة بين الوضع  -

في نحراالاأن لضعف المستوى التعليمي وعدم التوافق الفكري والعلمي بين الوالدين تأثير ا على السلوك  -

 للأبناء.

  الدراسات السابقة العربية: 2 -1

 هي على التوالي:و  سابقة عربية رصد ثلاثة دراساتو قد تم 

 (:2021)ماجي وليم يوسف و منى محمد  فؤاد الصواف  الدراسة الرابعة -

لأبناء كها اعلاقتها بالتواصل الأسري كما يدر و  دراسة تطبيقية منشورة بعنوان) أساليب المعاملة الو الدية وهي

ة إلى لدراساتهدف  الاجتماعية، العدد الرابع، الجزء الأول،ية و مجلة بحوث العلوم الإنسانفي مرحلة المراهقة( ،

على  التعرفصل الأسري كما يدركه المراهقين و التوابين أساليب المعاملة الو الدية و التعرف على العلاقة 

( اثالإن –التواصل الأسري كما يدركه المراهقين باختلاف النوع )الذكور لاف أساليب المعاملة الو الدية و اخت

 حيث انطلقت الدراسة من جملة من الفرضيات  تمثلت فيما يلي : 

التواصل الأسري كما يدركه توى أساليب المعاملة الو الدية و يوجد علاقة دالة إحصائيا بين مس -

 المراهقين.

ث إناتوى أساليب المعاملة الو الدية والتواصل الأسري بين ذكور و يوجد فروق دالة إحصائيا في مس -

 المراهقين.

ارن و لقد اتبع الباحثان المنهجية التالية في معالجة إشكالية الدراسة ، حيث اعتمدا على المنهج الوصفي المقو 

(سنة بمرحلة المراهقة 16-11تلميذة من المراهقين الذين تتراوح أعمارهم من )(تلميذ و 60عينة تكونت من )
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ن في جمع البيانات المطلوبة وهي مقياس ، كما استعان الباحثان على مقياسيالمبكرة بمحافظة المنوفية

اصل الأسري من إعداد سميرة شند ( و مقياس التو 1989أساليب المعاملة الو الدية من إعداد فاروق جبريل )

(و قد اعتمدا في تحليل النتائج إحصائيا على الإحصاء الوصفي و 2017أمنة السيد)وأشرف عبد الحليم و 

القدرة لتواء لكل من التفكير الجانبي و معامل الاوالانحراف المعياري و  ن المتوسط والوسيطيشمل حساب كل م

بين أساليب المعاملة قد توصلت النتائج إلى أن هناك علاقة عكسية حل المشكلات على عينة الدراسة و  على

لأساليب  إناث( وفقا لمتغير النوع –التواصل الأسري ، كما أنه لا يوجد فروق بين المراهقين )ذكور الو الدية و 

 التواصل الأسري.كهم لكل من المعاملة الو الدية و إدرا

 :(2019)فيجان بن شجاع المرشدي الخامسة راسة الد -

ب ن طلاموهي دراسة ميدانية منشور بعنوان)أساليب التواصل الأسري المنبئة بالانحرافات السلوكية لدى عينة 

سة الدرا هدفت هذهية ،العدد الأربعون، الجزء الأول، التربمجلة الطفولة و المرحلة الثانوية بمحافظة عفيف(، 

ي رئيس إلى الكشف عن أساليب التواصل الأسري المنبئة بالانحرافات السلوكية ،وقد انطلقت الدراسة من سؤال

 مفاده:

ة محافظهل يمكن لأساليب التواصل الأسري التنبؤ بالانحرافات السلوكية لدى طلاب المرحلة الثانوية ب -

 عفيف ؟

  كالتالي:من الأسئلة الفرعية كانت  يستتبع بجملةل

 ما أساليب التواصل الأسري الشائعة لدى طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة عفيف؟ -

 ما الانحرافات السلوكية الشائعة لدى طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة عفيف؟ -



 راسةوضوع الدالامبريقي لمالتراث النظري و                                     نيالثاالفصل 
 

68 

 

ة مرحلة الثانوية بمحافظما أساليب التواصل الأسري المنبئة بالانحرافات السلوكية لدى طلاب ال -

 عفيف؟

ة ة المرحل( طالبا من طلب450، وتكونت عينة الدراسة من )الباحث المنهج الوصفي الارتباطي قد استخدمو 

ياس لتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث مقاختيرت العينة بطريقة عشوائية ،و ، الثانوية بمحافظة عفيف

لجة بعد التطبيق تم معارافات السلوكية )إعداد الباحث( و لانحالتواصل الأسري )إعداد الباحث( ومقياس ا

 أهمها : أسفرت نتائج البحث عن عدة نتائج منو   (Spss)البيانات إحصائيا باستخدام البرنامج الإحصائي 

ين أسلوب اللوم ( ب0.05موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وجود علاقة ارتباطية -

لكذب ا –القلق  –الانطواء  –إيذاء الذات  –الانحرافات السلوكية الخمسة )العدوان جميع مظاهر الهجومي و /

 (.0.47( إلى )0.41( بمعاملات ارتباط تراوحت )

الأسلوب غير  ن( بي0.05موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وجود علاقة ارتباطية -

الكذب( –لقلق ا -الإنطواء–إيذاء الذات  – دوان)العالانحرافات السلوكية الخمسة  وجميع مظاهرالتوكيدي 

 (.0.48) ى( إل0.41ارتباط تراوحت من ) بمعاملات

دي و ( بين الأسلوب التوكي0.05سالبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وجود علاقة ارتباطية -

عاملات  الكذب( بم –قلق ال –الانطواء  –إيذاء الذات  –جميع مظاهر الانحرافات السلوكية الخمسة ) العدوان 

 (.-0.45( إلى )-0.41ارتباط تراوحت من )

مظاهر  مع بعض( 0.05سالبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وجود علاقة ارتباطية -

( إلى -0.46بمعاملات ارتباط تراوحت من ) الكذب( –إيذاء الذات  – )العدوانالانحرافات السلوكية 

(0.44-.) 
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( مع بعض 0.05موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقل من ) طيةوجود علاقة ارتبا -

 (.0.42(و )0.40لقلق( بمعاملات ارتباط تراوحت من )ا -مظاهر الانحرافات السلوكية ) الانطواء

ر و الأسلوب المناو  ن( بي0.05موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وجود علاقة ارتباطية -

املات الكذب (بمع –القلق  –الانطواء  –إيذاء الذات  – )العدوانحرافات السلوكية الخمسة جميع مظاهر الان

 (.0.45( إلى )0.40ارتباط تراوحت من )

 (: 2017عبد الله محيمد مسحل العصيميى و )مغاوري عبد الحميد عيسالسادسة دراسة ال -

ة لثانويارونة النفسية لدى طلاب المرحلة دراسة ميدانية موسومة )أنماط التواصل الأسري و علاقتها بالموهي 

، حيث انطلقت الدراسة من  49)العددبمدينة الطائف(نشرت بمجلة الإرشاد النفسي ، جامعة عين شمس،

 جملة من الفرضيات تمثلت في :

رحلة المرونة النفسية لدى طلاب المدالة بين أنماط التواصل الأسري و موجبة و توجد علاقة ارتباطية  -

 ية.و الثان

و  لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب في إدراك التواصل الأسري باختلاف المستوى الاقتصادي -

 الاجتماعي.

 لوصفياقد اتبعا الباحثان جملة من الإجراءات المنهجية للتحقق من هذه الفرضيات ، حيث استعانا بالمنهج و 

انات و البي ثان بالاستبانة كأداة رئيسية في جمعالارتباطي في معالجة البيانات الميدانية ، كما استعان الباح

ة قد صممت الاستبانثلون طلاب الصف الثالث الثانوي و هم يم( طالبا و 304على عينة تمثلت في )توزيعها 

من  من أجل معالجة هذه البيانات المستوفيةفق مقياس أنماط التواصل الأسري ومقياس المرونة النفسية و و 

 ، ولقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: Spssان إلى استخدام برنامج مجتمع البحث لجأ الباحث
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 المرونة النفسية.وجبة بين أنماط التواصل الأسري و توجد علاقة ارتباطية م -

عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في أنماط التواصل الأسري باختلاف المستوى الاجتماعي و  -

 الاقتصادي للأسرة.

  الأجنبية: السابقة الدراسات 1-3

 قد تم رصد دراستان أجنبيتان و هما على التوالي:و 

 Les rôles( الموسومة ب Jinénez ,Leballe,Murgui,Musti,2007)السابعة : دراسةال -

de la communication Familiale et de l’estime de soi    

( ل مغلقم )تواصل مفتوح أو تواصيهالدراسة إلى محاولة معرفة العلاقة بين تواصل الأبناء مع والد هذه هدفت

 علاقته بتقدير الذات.و 

ابنة بن و ا( 414ينة الأولى تكونت من )استخدم الباحثون المنهجية التالية: تم اختيار عينتين مستقلتين ، الع

 سنة 19-11، تتراوح أعمارهم من ابنة( ابن و 625سنة والعينة الثانية حجمها )17-12تتراوح أعمارهم ما بين 

 المدارس الاسبانية. من 

تم استخدام قد أثير على سلوك المراهق المنحرف و الأبناء له تية مفادها: التواصل بين الأباء و تم صياغة فرض

عشر بنود لتقييم التواصل مع الأب  ر بنود لتقييم التواصل مع الأم و ، يتكون من عشمقياس التواصل الأسري 

عبارات أخرى عن التواصل السلبي  كما تم استخدام والتفاهم و  غة عبارات عن التواصل الإيجابيتم فيه صيا

)دائما(، كانت التقييمات الذاتية 5)أبدا( إلى 1عنصرا يقيم من  24الذي يضم و  AF5مقياس تقدير الذات 

قد ي مثل الاهتمام بالمظهر الجسدي و التقييم الجسد، و سة، المجتمعت الأسرة، المدر للمراهقين في مجالا

اصل الأسري تزيد من تقدير تقدير الذات فجودة التو وجود علاقة بين التواصل الأسري و سة إلى: توصلت الدرا
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الذات خاصة في مرحلة  مشحون بالنقد فإنه يقلل من احترامالعكس عندما يكون التواصل سلبي و و  الذات

 عليه التواصل الأسري الجيد يزيد من تقدير الأبناء لذواتهم.  المراهقة و 

 Effects of perceived parental(بعنوان Davalos,Guardiola,2005الثامنة :)الدراسة  -

school support and Family communication on delinquent behaviors in 

latinos and white non-latinos  

ة دراسشملت الحيث  إلى معرفة أثر التواصل الأسري على سلوكيات الجنوح المراهقين . هدفت هذه الدراسة

ي تلميذة ، طبق عليهم مقياس التواصل الأسري الذ( تلميذ و 576من المدارس قدرت ب) عينة من المتسربين

 اخلداتساقه الداخلي، ركزت الدراسة على محاولة فهم دور التواصل و  لف من عشر بنود بعد اختبار صدقهيتأ

م و القدرة على التواصل مع أباءهي و ور التلاميذ حول الدعم العاطفمحاولة فهم تصأسر هؤلاء التلاميذ و 

تخدام باسو  بناء المقياس وفق مقياس ليكرث قد تماءهم التلاميذ لاتخاذ القرارات و استعداد الأباء لمساعدة أبن

 التحليل الاحصائي كانت النتائج كما يلي:

  جد أن حيث و  م المنحرفة،ممارساتهالتلاميذ لأنماط التواصل الأسري و توجد علاقة ارتباطية بين ادراك

 التواصل الأسري مهم لديهم.الدعم و 

 الأباء.في مستوى التواصل بين الأبناء و  يوجد انخفاض 

 .لا يوجد أثر لمتغير الجنس على ادراك التلاميذ لمستويات تواصلهم مع أسرهم 

 المتعلقة بمتغير العنف المدرسي:  المشابهة راسات السابقةالد-2

ة بمتغير العنف المدرسي، ما بين دراسات محلية وعربية وأجنبية، وقد جاء تنوعت الدراسات السابقة المتعلق

 تفصيلها كما يلي:
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 المحلية: السابقة لدراساتا 2-1

 هي على التوالي:رصدنا ستة دراسات سابقة محلية و و قد 

 (:2018/2019)بن صافي حبيب  الدراسة التاسعة -

ين ائية من العنف في الوسط المدرسي حسب رأي الفاعلميدانية موسومة ب)الاستراتيجيات الوقو هي دراسة 

ية و لتربعلوم اجزائرية( نوقشت بقسم علم النفس و التربويين في مرحلة التعليم الثانوي للمنظومة التربوية ال

 يث انطلقت الدراسة من فرضية عامة مفادها:ح -وهران– 2الأرطفونيا بجامعة وهران 

يات الوقائية للحد من ظاهرة العنف في الوسط المدرسي من هناك استخدام منخفض في الاستراتيج -

 طرف الفاعلين التربويين في مرحلة التعليم الثانوي في المنظومة التربوية الجزائرية.

 قد تفرعت عن هذه الفرضية العامة جملة من الفرضيات تمثلت فيما يلي:و 

ي ظاهرة العنف في الوسط المدرسالتوعية للحد من و  هناك استخدام منخفض في استراتيجية التحسيس -

 من طرف الفاعلين التربويين في مرحلة التعليم الثانوي في المنظومة التربوية الجزائرية.

هناك استخدام منخفض في استراتيجية الوساطة للحد من ظاهرة العنف في الوسط المدرسي من  -

 ربوية.طرف الفاعلين التربويين في مرحلة التعليم الثانوي في المنظومة الت

سط المتابعة النفسية للحد من ظاهرة العنف في الو م منخفض في استراتيجية الإصغاء و هناك استخدا -

 المدرسي من طرف الفاعلين التربويين في مرحلة التعليم الثانوي في المنظومة التربوية الجزائرية.

سط رة العنف في الو الفنية للحد من ظاهو  هناك استخدام منخفض في استراتيجية النشاطات الرياضية -

 المدرسي من طرف الفاعلين التربويين في مرحلة التعليم الثانوي في المنظومة التربوية الجزائرية.

 كما صاغ الباحث فرضيات أخرى كما يلي :
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 لحد منلتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الفاعلين التربويين في استخدام الاستراتيجيات الوقائية  -

تهم وظيف مدرسي في مرحلة التعليم الثانوي في المنظومة التربوية الجزائرية تبعا لاختلافالعنف في الوسط ال

 )مدير ، مدير الدراسات ، أستاذ ، مستشار الإرشاد و التوجيه ، مستشار التربية ، مساعد تربوي(.

رسي لمدتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام الاستراتيجيات الوقائية للحد من ظاهرة العنف ا -

ين لفاعلفي مرحلة التعليم الثانوي من الفاعلين التربويين في المنظومة التربوية الجزائرية حسب الجنس ) ا

 التربويين الذكور / الفاعلين التربويين الإناث(.

درسي توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام الاستراتيجيات الوقائية للحد من ظاهرة العنف الم -

 ة.ليم الثانوي من الفاعلين التربويين في المنظومة الجزائرية حسب الأقدمية في الوظيففي مرحلة التع

جمع بلمقاييس الخاصة لقد اعتمد الباحث المنهجية التالية في اختبار فرضيات الدراسة حيث قام بتطبيق او 

سة كن بعد الدرابالتالي تمصفة المهنية و لقد عمد الباحث إلى اختيار عينة الدراسة حسب الالمعلومات و 

و  الاستطلاعية من معرفة توزيع العينة حسب الصفة المهنية في مختلف الثانويات التي تمت بها الدراسة

استعان الباحث بأداة الاستبانة التي تضم مجموعة من المقاييس جاءت في أربعة أبعاد يشمل كل بعد 

، كما لجأ الباحث إلى استخدام جياتس مدى استخدام هذه الاستراتيمجموعة من الفقرات تهدف إلى قيا

بار ختإ  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي و  نسب المئوية،مجموعة من الأساليب الإحصائية تمثلت في ال

نة ستعاالتحليل العاملي وقد استخدمت بالا ة شيفيه ، معامل الارتباط بيرسون،"ت" ، تحليل التباين ، معادل

 أسفرت الدراسة عن النتائج التالية:( وقد (Spssبالنظام الإحصائي 
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لوسط لحد من العنف في االفاعلين التربويين يستخدمون استخداما منخفضا للاستراتيجيات الوقائية ل -

تربويين ين الالتي تدخل في المهام التربوية للفاعلاتيجيات التي اقترحتها الدراسة و هذا في كل الاستر المدرسي و 

 الحد من ظاهرة العنف.من أجل التدخل للوقاية و  الجزائرللمنظومة التربوية في 

و  جية استعمال التوعيةلقد ظهر التقصير في كل الاستراتيجيات المقترحة في الدراسة من استراتي -

في  بدرجة عاليةزت أكثر في استراتيجية الإصغاء والمتابعة النفسية و كذا الوساطة ، ولكنها بر التحسيس و 

 الرياضية.الفنية و  اتيجية استعمال النشاطاتاستر 

ا الفنية تبعاستراتيجية النشاطات الرياضية و  كما بينت الدراسة أن هناك فروق دالة إحصائية في -

 لاختلاف الجنس.

 لوساطةاة في كل من استراتيجية التوعية والتحسيس واستراتيجية بينت الدراسة فروقا ذات دالة إحصائي -

 تربوية.الواستراتيجية الإصغاء والمتابعة النفسية و 

ي لا توجد فروق ذات دالة إحصائية في استخدام الاستراتيجيات الوقائية للحد من ظاهرة العنف ف -

 الوسط المدرسي تبعا لاختلاف الأقدمية في الوظيفة.

 (:2018 /2017ليلى ناجي  )العاشرة راسة الد -

 (ذهرة العنف لدى التلاميوهي دراسة ميدانية موسومة )دور التنشئة الاجتماعية الأسرية في الحد من ظا

من فرضية عامة  الدراسة  ذههحيث انطلقت  -سكرةب -نوقشت بقسم العلوم الاجتماعية بجامعة محمد خيضر

 :هامفاد

في الحد من ظاهرة العنف لدى التلاميذ  بفعالية سهام الأسلوب الديمقراطي للوالدين داخل الأسرةي -

 . الممارسين له
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 وفرضيات فرعية تمثلت في :

 تلاميذفي الحد من ظاهرة العنف لدى ال دور فعال سلوب الحوار الذي يعتمده الوالدين داخل الأسرةلأ -

 .الممارسين له

لاميذ في الحد من ظاهرة العنف لدى الت دور فعال الأسرةسلوب العدل الذي يعتمده الوالدين داخل لأ -

 .الممارسين له

ارسين الحد من ظاهرة العنف لدى التلاميذ المم فيدور فعال  الوالدين داخل الأسرة  اهتمامسلوب لأ -

 .له

ف لدى في الحد من ظاهرة العن دور فعال سلوب الثواب والعقاب الذي يعتمده الوالدين داخل الأسرةلأ -

 .التلاميذ الممارسين له

ي في مستعينة في دراستها بالمنهج الوصف لدراسةاختبار فرضيات إالباحثة المنهجية التالية في  اعتمدتولقد 

 واختارتختيار التلاميذ الأكثر عنفا بمعنى عينة قصدية، إمعالجتها للبيانات الميدانية ولقد عمدت الباحثة إلى 

 كما لجأت إلى استخدام برنامج  ،والوثائق والاستمارةالباحثة جملة من الأدوات تمثلت في الملاحظة، المقابلة 

Spss 20) رت الدراسة عن النتائج التالية:( لمعالجة البيانات الميدانية حيث أسف 

للأسلوب الديمقراطي للوالدين داخل الأسرة دور فعال في الحد من ظاهرة العنف لدى التلاميذ  -

 الممارسين له.

 تلاميذلأسلوب الحوار الذي يعتمده الوالدين داخل الأسرة دور فعال في الحد من ظاهرة العنف لدى ال -

 الممارسين له.
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لاميذ تمده الوالدين داخل الأسرة دور فعال في الحد من ظاهرة العنف لدى التلأسلوب العدل الذي يع -

 الممارسين له.

رسين دور فعال في الحد من ظاهرة العنف لدى التلاميذ المما الأسرةالوالدين داخل  اهتماملأسلوب  -

 له.

لدى  العنفهرة لأسلوب الثواب والعقاب الذي يعتمده الوالدين داخل الأسرة دور فعال في الحد من ظا -

 .التلاميذ الممارسين له

 (:2016/2017)كمال بوطورة  الحادية عشر دراسةال -

ة مدين وهي دراسة ميدانية موسومة )مظاهر العنف المدرسي وتداعياته في المدارس الثانوية( أجريت بثانويات

حيث انطلقت هذه  سكرة،ب -الشريعة بولاية تبسة، نوقشت بقسم العلوم الاجتماعية، جامعة محمد خيضر

 بجملة من الفرضيات تمثلت في :الدراسة 

 صور متعددة من العنف أبرزها العنف اللفظي.مرحلة التعليم الثانوي لمظاهر و  يتعرض تلميذ -

أشكال العنف التي يتعرض لها  في( 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) لا -

 .ناث(إ –الاجتماعي) ذكور  لى متغير النوعتلميذ مرحلة التعليم الثانوي تعزى إ

بين كل مظهر من مظاهر العنف الذي يتعرض له تلميذ  ةدالة إحصائيذات  ةرتباطياتوجد علاقة  -

 .الذات تقديرمرحلة التعليم الثانوي وتدني 

بين كل مظهر من مظاهر العنف الذي يتعرض له تلميذ  ةدالة إحصائي ذاتة رتباطياتوجد علاقة  -

 .لتعليم الثانوي والعزلة الاجتماعيةمرحلة ا
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بين كل مظهر من مظاهر العنف الذي يتعرض له تلميذ ة دالة إحصائي ذات ةرتباطياتوجد علاقة  -

 .مرحلة التعليم الثانوي والتغيب المدرسي

الجة بالمنهج الوصفي في مع مستعيناالباحث المنهجية التالية في الإجابة عن تساؤلات البحث،  اعتمدحيث 

، حيث المقصودة عن طريق الحصر الشامل أوالعينة العمدية  باختيارولقد قام الباحث  بيانات الميدانية،ال

ي فالباحث بجملة من الأدوات في جمع البيانات تمثلت  استعانتلميذ وتلميذة، ولقد (300)شملت الدراسة 

ى احث إلة من مجتمع البحث لجأ البومن أجل معالجة هذه البيانات المستوفي والاستمارةالملاحظة ، المقابلة 

معياري ال الانحراف، المتوسطات الحسابية،المئوية( كالتالي:) التكرارات، النسب  Spss 20برنامج ) استخدام

 اكرونباخ. ( لحساب الفروق، معامل ألف T.Test) اختباراتبيرسون،  الارتباطمعامل 

 الدراسة إلى النتائج التالية: انتهتوقد 

 -ريعةهره المختلفة منتشر بين صفوف تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي بثانويات مدينة الشالعنف بمظا -

 ولاية تبسة.

 ( في أشكال العنف التي يتعرض لها0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -

 ناث(.إ -تلميذ مرحلة التعليم الثانوي تعزى إلى متغير النوع الاجتماعي)ذكور

ذات دلالة إحصائية بين كل مظهر من مظاهر العنف الذي يتعرض له تلميذ  ةرتباطياعلاقة توجد  -

 مرحلة التعليم الثانوي وتدني تقدير الذات.

ذات دلالة إحصائية بين كل مظهر من مظاهر العنف الذي يتعرض له تلميذ  ةرتباطياتوجد علاقة  -

 مرحلة التعليم الثانوي والعزلة الاجتماعية.
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ذات دلالة إحصائية بين كل مظهر من مظاهر العنف المدرسي) اللفظي،  ةرتباطياقة وجود علا -

 البدني، النفسي، التحرش الجنسي( الذي يتعرض له تلميذ مرحلة التعليم الثانوي والتغييب المدرسي.

 (:2016/2017قريشي عبد الكريم )مصطفى مباركة و الثانية عشرة دراسة ال-

م تلاميذ مرحلة التعلي تحت عنوان )واقع العنف المدرسي من وجهة نظرميدانية منشورة هي دراسة و 

تهدف يعة و أجريت الدراسة بمدينة المن ،33الاجتماعية ، العددلة الباحث في العلوم الإنسانية و مجالثانوي (، 

ن تمكين مو ن تلاميذ السنة الأولى ثانوي ،الدراسة إلى تقييم واقع العنف المدرسي من وجهة نظر عينة م

معرفة أن الجنس والتخصص يساهم في العنف المدرسي بالمؤسسة التربوية ،انطلقت الدراسة من سؤولين 

 مفادهما كالتالي:

 ما مستوى العنف المدرسي لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي ؟ -

من التعليم الثانوي باختلاف الجنس و ة أولى هل يختلف مستوى العنف المدرسي لدى تلاميذ السن -

 الشعبة؟

معالجتها و في الذي يعتمد على جمع الحقائق والبيانات وتصنيفها و حيث اعتمد الباحثان المنهج الوص 

لدراسة اتطبيقه على عينة كأداة في جمع البيانات و  2006ود" تحليلها ، كما استعان الباحثان بمقياس "أل رش

ة ثانويشعبة جذع مشترك أدب ولغات بتكنولوجيا و وي جذع مشترك علوم و المتمثلة في تلاميذ السنة الأولى ثان

ط وحساب المتوسSpss20) )لغرض معالجة البيانات إحصائيا تم استخدام الحزمة الإحصائية قصر بلقاسم و 

 لية:قد أسفرت الدراسة عن النتائج التاوحساب التحليل التباين الثنائي و  لمعياري،الانحراف االحسابي و 

 انوي راجع للمرحلة العمرية )المراهقة(.ثميذ السنة أولى ارتفاع مستوى العنف المدرسي لدى تلا-
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 توجد فروق في تقييم مستوى العنف المدرسي لدى تلاميذ السنة أولى من التعليم الثانوي تبعا لا-

 لمتغير الجنس والشعبة.

 (:2015/2016)عبدالعزيز خياطي الثالثة عشر دراسة ال -

ة الأفغاني المختلطي( أجريت بثانويتي مداد للإناث و مدرسهي دراسة ميدانية موسومة )ظاهرة العنف الو 

لدراسة من ، حيث انطلقت ا2جامعة الجزائر  الديمغرافيا،، نوقشت بقسم علم الاجتماع و ائربالحراش بولاية الجز 

 جملة من الفرضيات مفادها:

 العنف المدرسي هو نتاج المدرسة الجزائرية. -

 نف الاجتماعي الخارجي.العنف المدرسي هو امتداد و انعكاس للع -

 العنف المدرسي هو  نتاج العلاقات المدرسية المتوترة بين التلاميذ فيما بينهم . -

 الأساتذة.لتربوية المتوترة بين التلاميذ و العنف المدرسي هو نتاج العلاقات ا -

 التواصل الاجتماعي.و نتيجة تأثيرات وسائل الإعلام و العنف المدرسي ه  -

ته منهجية التالية في اختبار فرضيات الدراسة مستعينا بالمنهج المقارن في معالجحيث اعتمد الباحث ال

 حيث تم تحديد،نة العشوائية الطبقية المتناسبة لقد عمد الباحث إلى اختيار العيالمعطيات الميدانية و للبيانات و 

دا ( فر 396الكلي ) كحجم للعينة من مجموع أفراد المجتمع من المؤسستين ،فقد كان حجم العينة %60نسبة 

ل تلميذ من ثانوية جما (145)ة من ثانوية وريدة مداد للإناث و( تلميذ251من المؤسستين موزعين على )

احث قد استعان البن الإناث و الدين الأفغاني المختلطة ، حيث تم أخد منها الذكور فقط كمجتمع مبحوث دو 

وصلت استمارة الاستبيان وقد تالمقابلة و  لبسيطة،بالملاحظة ا بجملة من الأدوات في جمع المعلومات بدءا

 الدراسة إلى النتائج التالية:
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 العنف المدرسي هو فعلا نتاج المدرسة الجزائرية. -

خارجها ، وبالتالي فالعنف المدرسي هو امتداد و ط وثيق بين العنف داخل المدرسة و هناك ارتبا -

 انعكاس للعنف الاجتماعي الخارجي.

 فعلا نتاج العلاقات المدرسية المتوترة بين التلاميذ.العنف المدرسي هو  -

 الأساتذة.لتربوية المتوترة بين التلاميذ و العنف المدرسي هو فعلا نتاج العلاقات ا -

بالتالي فالعنف شبكات التواصل الاجتماعي و هناك توافق بين العنف المدرسي ووسائل الإعلام و  -

 كات التواصل الاجتماعي.شبو نتيجة تأثيرات وسائل الإعلام و المدرسي ه

 (:2014/2015) زهية دباب  الرابعة عشر دراسةال -

ت وهي ميدانية موسومة )دور المؤسسات التربوية في مواجهة العنف المدرسي في الجزائر( أجريت بثانويا

هذه  انطلقتلجزائر، حيث ا -العلوم الاجتماعية، جامعة محمد خيضر بسكرة بقسممدينة بسكرة، نوقشت 

 اسات بجملة من الفرضيات تمثلت في:الدر 

 يساهم الأستاذ في مواجهة السلوكيات العدوانية لدى التلاميذ. -

 بها التلاميذ. يقوميساهم مستشار التربية في رصد أشكال ومظاهر العنف التي  -

 العنيفة لدى التلاميذ. التوجيه في التخفيف من السلوكياتيساهم مستشار  -

 العنيفة لذي التلميذ.رسية في مواجهة السلوكيات ة المدتساهم البرامج والأنشط -

 .العنيفةيساهم التكامل بين أعضاء الإدارة المدرسية وأولياء التلاميذ في مواجهة السلوكيات  -

فرضيات الدراسة مستعينة بالمنهج الوصفي التحليلي في  اختيارالباحثة المنهجية التالية في  اعتمدتحيث 

عينة عشوائية بسيطة، حيث تم سحب  اختيارعمدت الباحثة إلى ولقدالميدانية  معالجتها للبيانات والمعطيات
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تلميذ وتلميذة من ثلاثة ثانويات من مدينة بسكرة ولقد  (3962)% من المجتمع الأصلي والذي يمثل 7

ا بالملاحظة بالمشاركة  استعانت والمقابلة  الاستمارةالباحثة بجملة من الأدوات في جمع المعلومات بدء 

 الدراسة إلى النتائج التالية: انتهتبالإضافة إلى السجلات والوثائق ولقد 

 يساهم الأستاذ فعلا في مواجهة السلوكيات العدوانية لدى التلاميذ. -

ما حيث أنه يحث التلاميذ دائلعنف الموجودة داخل المؤسسة،يسعى مستشار التربية إلى رصد مظاهر ا -

 سسة.بالقانون الداخلي للمؤ  الالتزامعلى 

يسعى مستشار التوجيه للتخفيف من السلوكيات العنيفة لدى التلاميذ وذلك بالتواصل مع أولياء  -

 التلاميذ من أجل إشعارهم بسلوكيات أبنائهم.

 المدرسية دور ا فعالا في مواجهة السلوكيات العنيفة لدي التلاميذ. والأنشطةتلعب البرامج  -

 ة.لعنيفاسية وأولياء التلاميذ، يساهم في مواجهة السلوكيات الفعال بين أعضاء الإدارة المدر  الاتصال -

 ة:الدراسات السابقة العربي 2-2

 هي على التوالي:ثلاثة دراسات عربية و و قد تم رصد 

 (:2021لخامسة عشر )نورة محمد بن خليف الطنيجي و أحمد فلاح العموش الدراسة ا -

لة مجرسي في إمارة الشارقة( أجريت بإمارة الشارقة، دراسة ميدانية منشورة تحت عنوان )العنف المدوهي 

 انطلقت الدراسة من جملة من التساؤلات تمثلت فيما يلي: ، حيث139، العددالأداب

 ؟ةي دولة الإمارات العربية المتحدأشكال  العنف المدرسي في مدارس إمارة الشارقة فما مظاهر و  -

نف العلاقة بمظاهر الع يتعلق بالمتغيرات ذات ما المتغيرات التي تظهر دلالات الإحصائية فيماو  -

 أشكاله؟المدرسي و 
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 ما أسباب العنف المدرسي؟ -

 ما الحلول المقترحة للحد من العنف المدرسي؟ -

ئيسية ر أداة كحيث اعتمد الباحثان المنهجية التالية في الإجابة عن تساؤلات الدراسة ، فقد استعانا بالاستبانة 

 و( طالب 35منهم ) (طالب137ها على عينة عرضية غير احتمالية تمثلت في )في تجميع البيانات ثم توزيع

لعلوم لSpss)  الحزمة الإحصائية ) لجأ الباحثان إلى استخدام انات،من أجل معالجة هذه البي( طالبة و 102)

تم حصاءات الوصفية كالوسط الحسابي والمنوال والانحراف المعياري و استخرجت بعض الإالاجتماعية،

باين الت ختبار تحليلإاستخدما أيضا اختبار معنوية الفروق ،رنباخ للتأكد من صدق الاستبانة و خدام ألفا كاست

 أشكال العنف المدرسي جاءت مرتبة تنازليا حسب درجة شدتهاقد كشفت الدراسة عن أن مظاهر و و الأحادي 

ة نحو ثم  العنف الموجه من الطلبومن  من الهيئة التدريسية نحو الطلبة، : العنف الموجهالآتيعلى النحو 

حو نن الطلبة أخيرا العنف الموجه مو  الطلبة نحو ممتلكات المدرسة، زملائهم الطلبة ، فالعنف الموجه من

لى عطرة السية أن التدليل الزائد من الأسرة و من النتائج المهمة التي توصلت لها الدراسالهيئة التدريسية و 

ى لإن أهم  الأمور التي تؤدي إن الدوافع التي تؤدي إلى العنف و ليس مالطالب أو الحرمان من المصروف 

م كذلك عدطبيعة مرحلة المراهقة و الإرشاد المدرسي و ياب التوجيه و وغ العنف هي الاختلاط برفاق السوء،

 استثمار وقت الفراغ بالنشاطات التي تنمي مواهب الطالب لما يفيده.

 (:2020سعيد طالبي ) صالح صالحي و السادسة عشردراسة ال -

 مجلةهي دراسة ميدانية منشورة تحت عنوان ) العنف في الوسط المدرسي : الأسباب و آليات التدبير( ،و 

سة و ثانوية سجلمافي المغرب ،بثانويات ابن طاهر و  ،أجريت01،العدد 03التكوين، المجلد مسالك التربية و 

 جملة من الفرضيات تمثلت في : الثانوية الإعدادية ابن سينا حيث انطلقت الدراسة من
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 الأسرية للتلاميذ.له علاقة بالتنشئة الاجتماعية و  العنف المدرسي -

 غياب الحوار داخل المؤسسة التعليمية يؤدي إلى ممارسة العنف. -

 يرتبط العنف المدرسي بضعف أنشطة الحياة المدرسية بالمؤسسات التعليمية. -

 بتفشي ظاهرة العنف المدرسي.الاختلالات التدبيرية للمؤسسة لها علاقة  -

ى الإعلام المروجة للعنف كلما أقبل علذ على الوسائل الحديثة للتواصل و كلما زاد إقبال التلمي -

 ممارسته.

 العنف له علاقة بمستوى التحصيل لدى التلاميذ. -

 تقليدهم يساهم في انتشار هذه الظاهرة.مرافقة التلاميذ لأقرانهم و  -

 الممارسين للعنف.يمثل الذكور أعلى نسبة من  -

لي في ختبار فرضيات الدراسة مستعينان بالمنهج الوصفي التحليإحيث اعتمد الباحثان المنهجية التالية في 

من جميع  ( تلميذ100الباحثان على عينة عشوائية تضم ) ولقد اعتمد والمعطيات الميدانيةمعالجتهما للبيانات 

نوية الثا وكذا من وثانوية سجلمانةكل من ثانوية ابن طاهر المستويات من تلاميذ الثانوية التأهيلية في 

ي جمع الباحثان بجملة من الأدوات ف والإداريين وقد استعان( فردا من الأساتذة 50) سينا، الإعدادية ابن

 الدراسة إلى النتائج التالية: والاستمارة ولقد انتهتالمقابلة  بالملاحظة،المعلومات بدءا 

 ي المؤسسات التعليمية.وجود ظاهرة العنف ف -

دي و يعتبر العنف اللفظي من الممارسات الشائعة داخل المؤسسة يليه العنف المعنوي  ثم العنف الما -

 يأتي العنف الجسدي في ذيل القائمة.

 الذكور هم الأكثر ممارسة للعنف بشتى أنواعه. -
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 عنف.المعيشي للتلاميذ لا يؤدي بالضرورة إلى التباين المستوى الاقتصادي و   -

 للأصدقاء دور كبير في ممارسة سلوك العنف لدى التلاميذ. -

 الإعلام من أهم الأسباب المؤدية للعنف المدرسي. -

 (: 2019دراسة السابعة عشر) العمارين مخلد  -

بية و المدرسي لطلبة المرحلة الثانوية في مديرية التر  دراسة ميدانية منشورة موسومة ب)أسباب العنف هيو 

جملة  قد انطلقت الدراسة منو  ،01، العدد 46المجلد ،الشونة من وجهة نظر مدراء المدارس( التعليم اللواء

 من التساؤلات تمثلت في :

سباب العنف المدرسي انتشارا بين طلبة المرحلة الثانوية في مديرية اللواء الشونة أما هي أكثر  -       

 الجنوبية من وجهة نظر مدراء المدارس؟

لبة المرحلة الثانوية في مديرية التربية و الأسباب الاجتماعية التي تؤدي للعنف المدرسي لط ما أهم -       

 التعليم للواء الشونة الجنوبية من وجهة نظر مدراء المدارس؟

باب المدرسية التي تؤدي للعنف المدرسي لطلبة المرحلة الثانوية في مديرية التربية و ما أهم الأس -       

 ء الشونة الجنوبية من وجهة نظر مدراء المدارس؟التعليم للوا

باب النفسية التي تؤدي للعنف المدرسي لطلبة المرحلة الثانوية في مديرية التربية و ما أهم الأس -      

 التعليم للواء الشونة الجنوبية من وجهة نظر مدراء المدارس؟

( في أسباب العنف المدرسي تعزى α≤ 0.05ل هناك فروق دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )ه -      

 إلى الجنس؟
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ج المنه حيث المنهج فقد استخدم لإجابة على تساؤلات الدراسة ، منحيث اعتمد الباحث المنهجية التالية في ا

و  تربيةالوصفي أما عينة الدراسة فكانت عينة قصدية متمثلة في جميع مدراء المدارس الثانوية في مديرية ال

لإحصائية لجة اقد تمت المعاراسة فتمثلت في أداة الاستبيان و فيما يخص أداة الدء الشونة الجنوبية و التعليم للوا

 باخ لتقديرار ألفا كرونختبإالانحرافات المعيارية ، باستخدام المتوسطات الحسابية و  (Spss)باستخدام برنامج 

 قد جاءت النتائج كما يلي:للعينات المستقلة و  tاختبار الثبات و 

لجنوبية الشونة التعليم للواء الة الثانوية في مديرية التربية و كثر أسباب العنف انتشارا بين طلبة المرحأ -

 أخيرا النفسية.باب الاجتماعية تليها المدرسية و من وجهة نظر مدراء المدارس هي الأس

 إن أهم أسباب العنف الاجتماعي تتمثل في الخلافات الأسرية. -

 غياب الارشاد المدرسي.ثلت في غياب العقوبات المدرسية و ة للعنف تمإن أهم الأسباب المدرسي -

 إن أهم الأسباب النفسية للعنف تمثلت في أن طبيعة الذكور أكثر عنفا من الإناث. -

تقارب وجهات نظر المدراء في أسباب العنف المدرسي بغض النظر عن جنسهم مع مراعاة اختلاف  -

بين بأن لدى كل جنس منهم نظرة خاصة إلى العنف من الناحية وجهة نظرهم في الأسباب النفسية حيث ت

 النفسية.

 الدراسات السابقة الأجنبية: 2-3

 و هما على التوالي: أجنبيتانن او قد تم رصد دراست

 les causes( بعنوان Bouchamma ,Danniel,Moisset,2004)الثامنة عشر  دراسة ال -

et les prévention de la violence en milieu haitien     
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قي في القسم الشمالي الشر ( من مدراء المدارس في 39على تصور )ركزت هذه الدراسة الميدانية المنشورة 

هدفت الدراسة للإجابة عن التساؤل المركزي تعلق بأسباب العنف المدرسي، حيث هذا فيما يهايتي و 

 التالي:

الثانوي نحو ظاهرة العنف  تدائي و اهو تصور مديرو المدارس العامة والخاصة للمستوى الابم -

 المدرسي؟

 و ما هي الحلول التي يرونها مناسبة لمواجهة العنف المدرسي؟ -

( 39موجهة لعينة من المدراء قدرت ب ) ( سؤالا45تمثلت منهجية الدراسة في تطبيق استمارة مكونة من ) 

مؤسسات ان عدد التلاميذ للكو  %51.3( مديرة بنسبة 20و) %48.7( مدير بنسبة 19من المدراء منهم )

قائمة من المعلومات الشخصية و  تلميذ، تضمنت هذه الاستمارة محور (364التي يديرها هؤلاء المدراء)

 .أخيرا سؤال مفتوح حول اقتراح سبل لمواجهة العنف في المدارسحسب مقياس ليكرث الخماسي. و  العبارات

 كانت كما يلي:النتائج حسب متوسط الإجابات و  يبقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: تم ترتو 

  4.20الافتقار إلى الدعم الأسري بمتوسط. 

  4.12نقص مراكز التكوين بمتوسط. 

  3.97تأثير جماعة الرفاق بمتوسط. 

  3.79الافتقار إلى القيم بمتوسط. 

  3.71نقص الأنشطة اللاصفية بمتوسط. 

  3.61انعدام الحوار و التوجيه الأسري بمتوسط. 

 3.60أثير وسائل الإعلام بمتوسط ت. 
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  3.48التسامح مع أعمال العنف بمتوسط. 

  3.47التلاميذ بمتوسط نقص الحوار بين الأساتذة و. 

  3.46نقص الإشراف في فترة الراحة بمتوسط. 

  3.45الافتقار إلى تدريس التربية الأخلاقية بمتوسط. 

  3.41عدم وجود حوار بين المسؤولين بمتوسط. 

 3.25التلاميذ بالدروس بمتوسط  عدم اهتمام. 

  3.23ضعف الأساتذة لإدارة القسم أثناء الحصة بمتوسط. 

  3.15عدم وجود لوائح تعليمية صريحة بمتوسط. 

  3.12المديرين بنسبة غياب الحوار بين الأساتذة و. 

  3.05كثافة الفصول الدراسية بنسبة. 

  2.70تأخير الأساتذة عن الحصص الدراسية بمتوسط غياب و. 

ما أمن ثم توصلت أيضا الدراسة لأن مصادر العنف الخارجية تمثلت في الأسرة ثم المجتمع ثم التلاميذ و 

لصت منه خرا تأثير مساحة البناء للمؤسسة و أخيتمثلت في الأساتذة ثم المدراء و مصادر العنف الداخلية ف

ن بشكل كبير علمسؤول الأول و عامل الأسري فهي االدراسة لأن  أهم سبب في ظاهرة العنف المدرسي هو ال

 م.أخيرا عامل شخصية التلاميذ في حد داتهتلاميذ، يليها العامل المجتمعي و العنف الممارس من طرف ال

 Les conduites ( موسومة بRobert Baillo,1999) التاسعة عشر: دراسةال -

déviante des lycéens et l’éducation à la citoyenneté 
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ة ( تلميذ في ست9919بدراسة على عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية قدرت ب) Baillonقام الباحث حيث 

 دي، العنف الجسالسلوكيات العنيفة )العنف اللفظيأكاديميات، هدفت هذه الدراسة لمحاولة معرفة أسباب 

ل تناو باصة معدات الثانوية(، كما هدفت أيضا لمحاولة معرفة تأثير السلوكيات الخسرقة ، تحطيم ممتلكات و ال

تائج ى النقد توصلت الدراسة إللتبغ، الكحول ، المخدرات...الخ و المواد المحظورة أو التي تؤثر على العقل كا

 التالية:

 دة ي زيابالتالين، كلما زاد خطر تناول الكحول وتعاطي المخدرات و كلما كان التلاميذ أكثر ميلا للتدخ

 .(ممارسة العنف بأنواعه )اللفظي ، الجسدي،...

 حيث توصل هذا الأخير إلى أن:

 8 %  تناولوا الحشيش.لم يدخنوا على الأقل و 

 37%   دخنوا بشكل عرضي.تناولوا المخدرات و 

 65%   يدخنون بانتظام أقل من عشر سجائر 

 96 % .من المدخنين شرهين 

 1.1%  .فقط لم يتنولوا الكحول 

م ذين لميذ الالعنف داخل الثانوية، حيث أن التلاممارسة المخدرات و ة بين تناول الكحول و و عليه توجد علاق

ة يزيد محظور المخدرات لم يقوموا بأي نوع من أنواع العنف، فاستهلاك هذه المواد اليتناولون السجائر والكحول و 

 من رفع العدوانية ، بالإضافة إلى النتائج السابقة فقد توصل أيضا إلى أن:

 ة من الذكور، إلا أنهن يشاركن في التدخين.الإناث أقل انخراطا في الأفعال المنحرف 
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 41%  من الإناث تناولن أدوية مخدرة )أدوية النشوة( خلال العام الدراسي الذي أجريت فيه

 من الذكور. %18( مقابل 1999الدراسة)

 27 % .من الإناث مارسن العنف على زملائهم في الثانوية 

 24 % ة.من الإناث مارسن العنف اللفظي داخل الثانوي 

 27 % .منهن يتناولن الكحول بشكل كبير 

 كما خلص أيضا إلى أن:

  ومكان الإقامة ) في الأحياء مثلا( يلعب دورا في تشكيل ثقافة فرعية تحكم سلوكيات التلاميذ 

 توجههم نحو ممارسة العنف بأنواعه.

  عنف )ممارسة المؤسسة الانتماء)الثانوية( مسؤولة أيضا عن ممارسات التلاميذ للسلوكيات المنحرفة

 بأنواعه(.

  تعقيب على الدراسات السابقة:-3

وجدنا أن كل دراسة تناولت  أو حتى الأجنبية، من خلال الدراسات السابقة المختلفة سواء المحلية أو العربية

، أي لا يوجد دراسة تناولت موضوع بنفس متغيري الدراسة ىحدمتغير من متغيرات الدراسة الحالية على 

لكن هذا لا ينفي فائدة هذه الدراسات في  ،التواصل الأسري وعلاقته بالعنف المدرسي في الجزائر(الحالية) 

 العنف المدرسي(تغيري الدراسة )التواصل الأسري و حول م إعطاءنا نظرة شاملة للإلمام بجميع الجوانب

أما الدراسة  ،والفكري الدراسة الراهنة في التراث البحثي  وتكوين ملمح عام وصورة واضحة عن موقع وقيمة

الحالية فقد حاولت البحث في علاقة أساليب التواصل الأسري بالعنف الممارس من طرف الأبناء التلاميذ 
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فيما ، يمكن أن نلخصها لأخرى من الدراسات السابقة من دراسة  الاستفادةوقد تنوعت مجالات  داخل الثانوية

 :يلي

 النظرية: الاستفادة 3-1

 موضوعمراجع التي تخدم موضوعنا ما يسهل علينا عملية البحث الببيلوغرافي بشأن البتوفير عناوين ال -

 المدروس.

 الشكلية.والإلمام بجميع جوانبها الفنية و وضع خطة البحث وضبطها  -

 وضع عناصر الفصول وتحريرها. -

ضوع ي مو وكيفية توظيفها ف الدراسةالمفسرة لمتغيري  النظريةالمقاربات المداخل و التوجيه إلى أهم  -

 الدراسة الراهنة.

 لسابقةمن نتائج الدراسات ا الاستفادةمن توصيات ومقترحات كل دراسة سابقة بالإضافة إلى  الاستفادة -

 ومقارنتها مع نتائج الدراسة الحالية لمناقشتها.

  المنهجية: الاستفادة 3-2

ي أ الاستمارةا، ووضع أسئلة تتجلى في بناء إشكالية الدراسة ووضع فرضياتها، تحديد أبعادها ومؤشراته

 خطواتتصميمها، كما أفادت في تبيان نوعية المنهج المناسب وهو المنهج الوصفي وبالتالي توضيح 

وظيف تالعينة وأخير ا توضيح كيفية  واختيار لدراسة، بالإضافة إلى تبيان كيفية تحديد مجتمع ااستخدامه

 الأساليب الإحصائية المناسبة للدراسة.
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 الميدانية: ادةالاستف 3-3

ه يه هذفالذي جرت  على ميدان الدراسة مسبقا من هذه الدراسات السابقة ميدانيا بالتعرف ةالباحث ةاستفاد

 (.لثانويةبالتالي الاستفادة من تجربتها بما أن ميدان الدراسة نفسه )الدراسة الميدانية تمت باو  الدراسات
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 خلاصة:

ف العنغيري الدراسة ) التواصل الأسري و المداخل النظرية الأقرب تفسيرا لمتتطرقنا في هذا الفصل إلى 

حث للبلبوصلة ابة االنظرية التفاعلية الرمزية اللتان كانتا بمثفي النظرية البنائية الوظيفية و  المتمثلةو  (المدرسي

د هذا فق، بالإضافة لسةوافيا لمتغيري الدراكل نظرية منهما تفسيرا واقعيا  و ، حيث قدمت الدراسة في موضوع

بات لمقار تطرقنا للمقاربات النظرية المفسرة لكل متغير على حدى ، محاولة منا لمزيدا من التفسير حسب هذه ا

 جنبيةالأالعربية و ، السابقة سواء المحليةفي خطوة لاحقة تطرقنا للدراسات ، و كل على حدى لمتغيري الدراسة

تي المتغيري الدراسة و  جمعتهذا لعدم توفر دراسات سابقة ى و ير من متغيرات الدراسة على حدلكل متغ

ها ، ما جعلمتغيري الدراسةتكوين نظرة واسعة حول أفادتنا في عدة زوايا نظرية ومنهجية وحتى ميدانية و 

 علاقته بالعنف المدرسي(.موضوع دراستنا )التواصل الأسري و أرضية صلبة للانطلاق في دراسة 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 : سوسيولوجيا التواصل الأسري الثالثالفصل 
 

 تمهيد

 أولا/ ماهية وأبعاد الأسرة الجزائرية

 أهمية ودلالات النسق الاسري -1

 التطور التاريخي للأسرة الجزائرية -2

 للأسرة الجزائرية التحولات المختلفة-3

 الأسري  وأساليب التواصلثانيا/ماهية 

 ماهية التواصل الأسري -1

 أهم أساليب التواصل الأسري -2

 خلاصة
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 تمهيد:
ن كائ نبتحويلهم م ،تبر الأسرة أهم المؤسسات الاجتماعية التي تعمل على تنشئة الأبناء تنشئة اجتماعيةتع

ئها أبنا ، أقامها المجتمع لتنظيم الحياة الإنسانية ،فالأسرة هي تعمل على تزويدبيولوجي إلى كائن اجتماعي

        ثقافة المجتمع .                التقاليد النابعة منكل ما يحتاجونه من مختلف القيم والعادات و ب

عل مع التفاالاندماج و  مساعدتهم علىعداد أبنائها للحياة و إ الأسرة الجزائرية كباقي الأسر العربية تعمل على و 

احد و سلوب أهذا لا يتم إلا عبر فتح عملية التواصل داخل الأسرة، لكن الملاحظ أنه لا يوجد الأفراد الأخرين و 

بع من ل( مع أبناءها نامتساهسلوب للتواصل )ديمقراطي، تسلطي و الأبناء فلكل أسرة أالآباء و للتواصل بين 

                                                                                                 .الاجتماعية التي يمر بها الوالدان الاقتصادية والظروف البيئية و مستوياتها التعليمية و مبادئها و 

ية ماه تحديدلمبحث الأول للتركيز على تشريح و تناولنا في هذا الفصل مبحثين رئيسيين ، حيث أفردنا ا هعليو 

طور من ثم الانتقال للحديث عن  التو لأهمية ودلالات النسق الأسري ذلك  من خلال التطرق الأسرة، و 

 ماهيةعلى  تركيز، بينما تكفل المبحث الثاني بالسرة الجزائريةحولات المختلفة للأالتالتاريخي للأسرة الجزائرية و 

 أهم أساليب التواصل الأسري لماهية التواصل الأسري و ذلك من خلال التطرق وأساليب التواصل الأسري و 

 داخل الأسرة الجزائرية.
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 :أولا/ماهية وأبعاد الأسرة الجزائرية

  جتمعفي الم ذلك لدورها الفعالليه فهي أساس البناء الاجتماعي و عو اللبنة الأولى في بناء المجتمع تعد الأسرة 

ح بتشريعليه فقد قمنا الاجتماعية و خصوصيته الثقافية و ، فلكل مجتمع لكن الأسرة تختلف من مجتمع لأخر

سرة لات المختلفة للأالتحو ة خاصة من حيث تطورها التاريخي و الأسرة الجزائريلكل ما يخص الأسرة عامة و 

 جاء تفصيلها كمايلي:ائرية و الجز 

 أهمية ودلالات النسق الأسري: -1

صيل تفعن أشكالها ووظائفها المختلفة و  سوف نتناول في هذا العنصر بداية أهمية الأسرة ثم ننتقل للحديث

 :كالآتيهذا جاء 

 أهمية الأسرة: 1-1

، فهي الحضن فسد المجتمع إن فسدت، و مجتمع ،إذا صلحت صلح المجتمعالأسرة هي النواة الأساسية في ال

لى ، فمنها يستقي عادات وتقاليد المجتمع الذي يعيش فيه ،فهي التي تعمل عالطفلالأول الذي ينشأ فيه 

 تنشئته تنشئة سليمة في جو من الحنان والدفء الأسري لخلق شخصية سوية صالحة في المجتمع، لذلك تعد

 .سرة دعامة الاستقرار في المجتمعالأ

 وطورها وتقدمها وتالاستمرار في كيان الأمم ية تعد المصدر الرئيسي للتوالد و كل الحقب الإنسانفالأسرة في 

كل  لتقدير من كل الأديان السماوية وهي مصونة فياتيجة لذلك فهي محاطة بالاحترام و نبقاء المجتمعات و 

                        القوانين الوضعية.                                             الدساتير و 

 وتمتاز الأسرة بأنها مؤسسة تقوم بتعيين الأدوار بين أفرادها تلقائيا.
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 التي عليه من الواجبات غيرعية ما ليس لباقي أفراد الأسرة و المكانة الاجتمافالأب مثلا له من الحقوق و 

                                       يضطلع بها بقية أفراد الأسرة.                                        

ارهم كذلك الأولاد فلهم أدو فهي رفيقة عمر الزوج وشريكته في معظم مسؤولياته و دور الأم بالغ الأهمية و 

         مستقبلها المنشود .               ،فهم دفقات العاطفة في الأسرة وتجاربها الأولى و  المهمة أيضا

)يونس و الروابط الإنسانيةدا بل هي نسيج كل تلك العلاقات و هوما مجر وعليه فالأسرة ليست مف

                                                                     .(16، ص 2011قطيشات،

 أشكال الأسرة: 1-2

لإضافة با ويةالأسرة النو الأسرة الممتدة أو المركبة و ما :للأسرة نوعين رئيسيين حسب علم اجتماع الأسري ه

 كما يلي: تفصيل ذلك جاءو  الأسرة الزواجيةإلى 

 الأسرة الممتدة)المركبة(: -أ

ضافة الأطفال الذين يتجاوز عددهم سبعة ليصل إلى عشرة أطفال بالإأنها تتكون من الزوج والزوجة و تعرف ب

                                                                                    .            (136، ص  1999)الحسن ،إلى الأقارب الذين يسكنون مع الأسرة الأصلية في بيت واحد

ت جيل الأول أو بيو وهي الـأسرة التي تشتمل على ثلاثة أجيال تسكن في بيت واحد أو في ملاحق ببيت ال

 سرةشاركة مع والديهم. فهذه الأالأهم من هذا أن الأسرة تعمل كوحدة اقتصادية واحدة بالممتلاصقة له، و 

        .(35،ص2003)رشوان،، الملكية فيها عامة، والسلطة فيها لرئيس الأسرة أو الجد الأكبرمتضامنة

رضى  م،الحماية لأفرادها على اختلاف أعمارهم ،أطفال ، شباب ، كبار السن إن هذه الأسرة توفر الرعاية و 

 لفة وهي توفر بيئة اجتماعية تسودها الأه مشاكل الحياة منفردا .و لا يواج، فالفرد فيها عاطلين عن العمل

   المودة والاحترام .                                                                         
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ي الأسر  ظ على التراثبذلك فهي تحافعبر الأجيال و  للأبناءوهذه الأسرة توفر الاستمرار في أساليب التنشئة 

ات ن علاقفي هذه الأسرة بشبكة واسعة م الأبناءتحافظ على ممتلكات الأسرة عبر الأجيال . ويتمتع ، و لثقافيا

ها في بقتدون من الأقارب نماذجا ي الأبناءيتخذ دور مهم في تنشئتهم الاجتماعية و يقوم الأقارب فيها بو  ابةالقر 

 .(17، ص  2011)يونس و قطيشات ،سلوكهم

 تدة:خصائص الأسرة المم   

-56،ص ص 2013)أبو عليان ،للأسرة الممتدة خصائص تميزها عن غيرها من الأسر تتمثل فيما يلي: 

57) 

 الأحفاد(.د فيها ثلاثة أجيال ) الآباء، والأبناء،و يوج 

 .الإقامة في سكن واحد 

 .كبر مساحة السكن 

 .)سيادة السلطة الذكورية ) البطركية 

 وشريكالمهنةلأفراد الخاصة كاختيار التعليم و ي شؤون اضيق مساحة الحرية الفردية والتدخل ف ، 

 الحياة.

 والمرأة تعمل داخله.دي للعمل :الرجل يعمل خارج البيتالتقسيم التقلي ، 

  السند.كبر حجم الأسرة وهذا من باب التفاخر والعزوة و 

 الطلاق.ية في القضايا الأسرية كالزواج و التدخلات القراب 

 صلة الرحم.رابية و قوة ومتانة العلاقات الق 

 .الزواج المبكر 
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 الأسرة النووية: -ب

ن من زواجية التي تتكو هي الأسرة الالأسرة النووية الشكل الأساسي والمنتشر في معظم المجتمعات و  تعتبر

 حدوث ، أو طفل واحد على الأقل إلا أن ذلك لا يعني ضرورةالأبناء غير المتزوجينزوج واحد وزوجة واحدة و 

 طلاقواحدة فقط،بل إنه يمكن السماح بالزواج مرة أخرى في حالة وفاة الزوجة أو الزوج أو الالزواج مرة 

 .(34،ص 2003)رشوان ،

ع أنوا  ة مكتفية ذاتيا تتكون من الزوج والزوجة والأطفال يعيشون معا.وهي أصغرتعرف بأنها:جماعة اجتماعيو 

، 2011)يونس و قطيشات، طين برابطة الدمقد تتكون من الزوجين فقط أو من أشخاص قلائل مرتبالأسر و 

 كما عرفها:( 17ص 

ويرى  بدونهم وزوجة وأطفال أووج منظمة دائمة نسبيا مكونة من ز  أنها"ب wiliam-ojebran وليام أوجبرن 

ات لمستويامميزات الأسرة في كافة  وأنها منأن العلاقة الجنسية والوالدية هي المبرر الأساسي لوجود الأسرة 

 .(53 ص، 2001، الصديقي)" ةالثقافي

 :خصائص الأسرة النووية 

 (58-57،ص ص 2013:)أبو عليان ،للأسرة النووية مجموعة من الخصائص وهي كالتالي

 .استقلالية السكن 

 .ضيق مساحة السكن 

 .الاستقلال الاقتصادي 

 و  جامعيليم ال، وإكمال المرأة للتعشاركة الرجل في الأعمال المنزليةتغير الأدوار الاجتماعية،مثل م

 ما بعد الجامعي...إلخ
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 .عمل المرأة خارج البيت إن سنحت الفرصة لذلك 

 الزواج.ي اختيار التخصص العلمي المهنة و زيادة مساحة الحرية الممنوحة للأبناء ف 

 .تأخر سن الزواج عند الجنسين 

  زيادة مساحة الديمقراطية.تراجع السلطة الذكورية ،و 

 تباعد الولادات.نظيم النسل و م الأسرة ، وتشجيع تصغر حج 

 .ضعف التدخلات القرابية في شؤون الحياة الأسرية 

  ح  في الأفراالمناسبات الاجتماعية كالأعياد و صلة الرحم ، واقتصارها على ضعف العلاقات القرابية و

 مقابل تقوية علاقات زملاء العمل.

  المظاهر المادية.الاهتمام بالكماليات و 

 كية.زيادة النزعة الاستهلا 

 الأسرة الزواجية: -ج

 بية منتعتبر هذه الأسر أقل اعتمادا على الجماعات القرافي المجتمعات الغربية الصناعية و وهي التي تشيع 

لى إنها مديد انتقال العلأسر نتيجة لتقلص وظائف الأسرة و الأنماط الأسرية الأخرى . وقد نشأ هذا النوع من ا

اج و ر المحتم على الزوجين الاستمرار في العيش مع أقربائهم بعد الزو فأصبح من غي ،نظم المجتمع الأخرى 

فالتكيف ، تعتمد الأسرة الزواجية على الروابط العاطفية بين الزوجين ، وتؤكد على أهميتها لاستمرار الزواج

 لرجل و، لذلك عندما يفقد االعلاقات بين الزوجين مع أقاربهمسابق في الأهمية على الزواجي له الأولوية و 

رة المرأة الحب الذي يربطهما ينفصلان عن بعضهما دون الاكتراث بالجماعة .ويقر بعض الباحثين أن الأس

   .(54،ص  2000)العناني ،الزواجية هي نفسها الأسرة النووية
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 وظائف الأسرة: 1-3

 ية تشرف علىكانت الأسرة حتى وقت قريب تقوم بالعديد من الوظائف الاجتماعية ، فكانت مؤسسة اقتصاد

 ، وتفرضتبين الواجبات للأفرادقوق و كانت مؤسسة تشريعية تحدد الحالاستهلاك. و ، و الإنتاج، والتوزيع

ة قبل هذا كانت مؤسس، وتفض النزاعات والخلافات بين المتشاحنين .و العقوبات على المذنبين والمقصرين

عة سار ة .لكن التغيرات الاجتماعية المتمؤسسة تعليمي، و تشرف على التنشئة الاجتماعيةاجتماعية تربوية 

ب لا لإنجاالم يبق لها إلا وظيفتان هما: )الإنجاب و التنشئة الاجتماعية( فوظيفة أفقدت الأسرة كل وظائفها و 

شروع  واج من الذين أتوا وفق ز ، لأن المجتمع لا يقبل إلا بالأفراد الشرعيييستطيع أحد أن ينازع فيها الأسرة

                                                                 الإهمال .                            الازدراء والتحقير و لك تعرضوا للامتهان و إن كانوا غير ذو 

د من ، صحيح أنها تقوم بدور رئيسي لكن هناك العديالاجتماعية ليست حكرا على الأسرةأما وظيفة التنشئة 

نازع ،باتت تقاسم بل تالنوادي، ووسائل الإعلام والأحزاب ودور العبادة و كالمدرسة عيةالمؤسسات الاجتما

 ئف لاك الوظاالأسرة فيها. أما بقية الوظائف الاجتماعية فقد وزعت على مؤسسات المجتمع .إلا أن فقدان تل

أبو :)ة فيما يليلازالت تمارسها الأسرة في حدود ضيقة وتتمثل أهم الوظائف الأسريف، يعني فقدها بالكلية

                                                      .(59-58، ص ص 2011عليان ،

 الوظيفة الاجتماعية: -أ

 ةجيبيولو  اتمن كائن متعمل على تحويلهو  مفهي أول من يستقبله الأبناءفالأسرة هي التي تعمل على تنشئة 

قافة ث متغرس فيهالاجتماعية والتجارب الحياتية المختلفة و بالخبرات  مهي من تزودهو  ةاجتماعي اتإلى كائن

اعية القضايا الاجتم نحو العديد من متكون اتجاهاتهو  الأبناء، كما أنها تعمل على تشكيل شخصية المجتمع

                           (.60،ص  2013)أبو عليان ، الاقتصادية السائدة في المجتمعوالسياسية و 
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 عة فيالمعايير المتبلسلوكيات التي تتماشى مع القيم و او اهم القيم والمهارات الاجتماعية،وبالتالي اكسب

من  وايكتسب، و في المجتمع العيش وايستطيع ة حتىاجتماعي اتإلى كائن م، فهي المسئولة عن تحويلهالمجتمع

لتفاعل ا واميتعلهات والقيم و الاتجا واالاجتماعية المرغوبة ، كما يكتسبهذه العملية الأساليب السلوكية و خلال 

 ماعيةلمناسب لأدوار اجتايتحقق النمو الاجتماعي السليم و  بالتاليوالمشاركة في المسئولية و مع الاخرين،

     (.45،ص2012)محمد،ملتوقعات أعضاء جماعتهمعينة، و 

 الوظيفة البيولوجية: -ب

م و ب الأوجي يقر ،إن العامل البيولقة الزوجيةالذي يلد نتيجة العلا الطفلبين الزوجين و وتتمثل في الارتباط 

إياه م التي ترضع طفلها تتبادل و الطفل ،فكلا الطرفين يستمد السعادة من لمس الطفل فالأ، والأب و الطفل

 ي بذلكهو يشبع عندها دافع الأمومة وهي تشبع عنده الحاجة إلى الغداء و العواطف الجميلة الظاهرة فه

                                     .(18، ص2011)يونس و قطيشات ،تمعطية ونائلة في نفس الوق

ي ف التوهذه الوظيفة هي التي تميز أسر عن أسر أخرى ،لذا يعتبر إشباع الحاجات البيولوجية من أهم الوظائ

ت  قاملاإو لابد من تحقيقه  ما أن الدافع الجنسي قوي وملح و ، كغيرهاالشراب و ها الأسرة مثل الطعام و تقوم ب

الأسرة هي المجال المشروع كوين مشكلات تنغص حياة الفرد ، و اجتماعية ، تتسبب في تصراعات فردية و 

) محمد اجتماعيا لإشباع هذا الدافع الجنسي ،ولا يهدف هذا الإشباع الجنسي إلى الإشباع المطلق فقط

                                                            .(41،ص 2012،

افظة المح فالوظيفة البيولوجية مهمة للأسرة لأنها تعمل على تنظيم العلاقات الجنسية بطريقة شرعية وبالتالي

 حفدة" وجعل لكم من أزواجكم بنين و"ذلك بإنجاب الأبناء لقوله تعالى: لى النوع الإنساني من الانقراض و ع

 .(72)النحل 
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 الوظيفة النفسية: -ت

م وهنا الألأب و ، وبالعلاقات القائمة بين اون بالجو النفسي السائد فيهافي الأسرة يتأثر  اءالأبنأن من المعروف 

 لثقة اتي نشأت في جو تشب فيه ، فالشخصية السوية هي الالأهلتجاهات النفسية بتقليد الآباء و يكتسبون الا

د ن أشالحب ممان من العطف و زمة ،كما أن الحر ، وبالتالي توحي إليه بالثقة اللاالتآلف بين الأسرةوالحب و 

، 2012) محمد ، فقدان الثقة والشعور بالتعاسة، حيث يؤدي إلى القلق النفسي و الأبناءالعوامل خطرا على 

 .(44-43ص ص 

حب  سي منفبالإضافة للغداء فهم بحاجة للغداء النف ،فالأبناء ليسوا بحاجة للغداء فقط لكي ينمو نموا سليما

 مستقرين نفسيا.التالي  يخلق لنا أبناء متزنين و بحاجاتهم النفسية ،و ف عائلي يشبع وحنان وعط

 الوظيفة الاقتصادية: -ج

ع يلتوز تشرف على شوؤن ا، و ، تقوم بإنتاج ما تحتاج إليهكانت الأسرة في المجتمعات الريفية هيئة اقتصادية

لأسرة فا  هنتج جميع ما تحتاج إلي، كما كانت تعمل جاهدة أن تكتفي بنفسها .فتالاستبدال الداخليوالاستهلاك و 

   .(102، ص2017/2018)بويعلى،كانت تشرف على جميع شؤونها المادية

حيث ،الاجتماعية تحولت الأسرة من وحدة إنتاجية إلى وحدة استهلاكيةمع التحولات الاقتصادية و لكن 

                                                                                        ار أقل.            توفير السلع والخدمات بأسعدة تقوم بعمليات الإنتاج الآلي و أصبحت منظمات جدي

اقتصر دور الأسرة على تدبير شؤون الاقتصاد المنزلي ومع زيادة نفقات واحتياجات الأسرة اضطر الزوج و  

ل حتى تساعد زوجها في تحسين المستوى للبحث عن فرص عمل إضافية فضلا عن اضطرار المرأة إلى العم

أصبحت تعتمد على نفسها في كثير من المواقف ة قدرا من الاستقلال الاقتصادي و المعيشي .كما حققت المرأ 
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لم يعودوا مجبرين على التمسك ار المهنة التي تناسبهم و الاجتماعية. هذا إلى جانب حرية الأبناء في اختي

                                                                                             .(61، ص 2013)أبو عليان ،قلها من السلف إلى الخلفبالوراثة الوظيفة التي يتم تنا

 الوظيفة الثقافية: -د

افي و قاس ثالرجل عندما يتزوجان يكونوا وحدة تتميز بأسيط بين المجتمع وأفراد الأسرة فالمرأة و إن الأسرة وس

 اره من قبلها، وبمستوى اجتماعي وتعليمي واقتصادي يميز أسرتهما ولهما مهنة ومستوى معيشييتم اختي

لوك ضبط ستتقاليد التي اللعادات و او  بإكسابهم المفاهيمسرة ببث القيم في نفوس أفرادها و تقوم الأخاص بهما و 

ونس )ي تمعما يوفر للأسرة مكانة مقبولة في المجبخارجها و قاتهم الاجتماعية داخل الأسرة و تحكم علاأفرادها و 

                                         .(19،ص 2011و قطيشات ،

إلى  قافيل التراث الثتقاليد المجتمع في نفوس أبناءها أي نقفة الثقافية للأسرة هي غرس قيم وعادات و فالوظي

     ة أو حتى غير المقصود.                      عملية التنشئة الاجتماعية سواء المقصودر أبناءها عب

 التعليمية:الوظيفة التربوية و  -ه

في و ما تشاء دون تدخل سلطة من سلطات المجتمع .  أبناءهاتعليم ة هي المؤسسة التي تقوم بتربية و الأسر 

قدمه فالأسرة تستإذا كانت حاجة إلى معلم ون الأبناء ما يمارسونه من مهن وحرف و الماضي كان الآباء يعلم

لوظيفة هذه ابالقيام  اجتماعية ، تساعد الأسرة علىأما اليوم فهناك مؤسسات تربوية و  ،إلى البيت لتعليم أولادها

ي طفال فغيرها لتربية وتعليم الأالمهنية و المدرسة والمدارس الابتدائية و رياض الأطفال ما قبل كالحضانة و 

  .(20، ص 2011نس و قطيشات ،)يو  مرحلتي طفولتهم الوسطى و المتأخرة
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 وظيفة الحماية : -و

و   ة فقطالأم لا يمنحان للأسرة الحماية الجسماني، فالأب و لحماية لأعضائهاوفير اتعمل الأسرة أيضا على ت 

خولي )ال لسنا، وكذلك يفعل الأبناء لآبائهم عندما يتقدم بهم الاقتصاديةيقومان بتوفير الحماية النفسية و إنما 

                                               .(43، ص  ،د س

 الأخلاقية :الوظيفة الدينية و  -ي

و أقليد ، عن طريق التعلم أو الترب فيه التعاليم الدينية الصحيحةتعتبر الأسرة هي المكان الأول الذي يتش

ى لة إضافالخطأ بالإ، الصحيح و اني الحلال والحرام والخير والشرسرة يتعلم الطفل معالتلقين فعن طريق الأ

، والعطف على المساكين و الوالدين ، وبرالرحم ، والصدقة وصلةبعض العبادات كالصلاة والصيام

                                                        .(62،ص  2013)أبو عليان ، المحتاجين...إلخ 

 بغرس القيم الدينية السامية المستمدة من الدين. فالوظيفة الدينية تعمل على تقويم السلوك وذلك 

 ت كثيرة ولكن اليوم وبظهور مؤسساقوم بالعديد من الوظائف لوحدها و و خلاصة القول أن الأسرة كانت ت

ائف الوظ المساعدة المالية لزوجها أسقط العديد منروج المرأة للعمل لتحقيق ذاتها و خمتنوعة كدور الحضانة و 

سائر خكما لها  ،ت التي تحدث في الأسرة لها مكاسبإلى أن التغيرا بارسونزها حيث يشير التي كانت تقوم ب

 عندما تكون وظيفتان"الوحدة التي تفقد بعض أو كل وظائفها، تصبح أكثر حرية في تبني وظائف أخرى: و 

درجة بر و عناية أكث، فإنها تؤديان بدقة و ن مختلفانمستغرقتان في نفس البناء ثم يحدث أن تقوم بأدائها بناءا

مال اء الأععليه فتحرر الأسرة من بعض الوظائف التي كانت تقوم بها في الماضي يسمح لها بأدالحرية و من 

 ".طفالالشخصية لكل من البالغين و الأها بتلبية الاحتياجات العاطفية و ، كما يسمح لالمتبقية بطريقة أحسن
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 هميةهذا لا يعني أنها أقل أ صصا عما كانت عليه من قبل و ثر تخأن الأسرة أصبحت أك بارسونزوعليه يؤكد 

 ذلك أن المجتمع أصبح يعتمد عليها أكثر في أداء العديد من وظائفها المختلفة.

 (: وظائف الأسرة07شكل رقم )

 
 المصدر: من إعداد الباحثة

 

 

وظائف 
الأسرة

اجتماعية

ةبيولوجي

ةاقتصادي

تربوية 
تعليمية

دينية 
وأخلاقية

الحماية

نفسية

ثقافية
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 التطور التاريخي للأسرة الجزائرية: -2

ا رى فمر التاريخ، حيث شهدت تطورا مختلفا من مرحلة إلى مرحلة أخعرفت الأسرة الجزائرية تغيرا ملحوظا عب

سرة لأوصولا إلى ا، يلاحظ أن الأسرة الجزائرية قبل الاحتلال تختلف عن الأسرة الجزائرية إبان الاحتلال

عن  رةعبا"هذا ما تؤكده الدراسات العلمية من أن النظام العائلي في الجزائر هو: الجزائرية بعد الاستقلال و 

متحركة في التاريخ  1962بصفة محسوسة عما كان عليه منذ نصف جيل فقط أي منذ سنة شيء مختلف و 

 وقد كانت التغيرات التي مستها عبر هذه المراحل كما يلي:    (25،ص2017")عوفي،المباشر

 الأسرة الجزائرية قبل الاحتلال: 2-1 

فة لجزائرية إبان الحقبة الاستعمارية، يجب معر للوقوف على معرفة ما طرأ من تحول وتغير على الأسرة ا

 طبيعتها قبل سيطرت الاستعمار على الجزائر.

عبارة عن قبائل وعشائر، حيث يكون على رأس كل قبيلة أو عشيرة 1830فقد كان المجتمع الجزائري قبل 

نمط ع الي لم يكن يتبشيخ يمثل الأب الروحي لها، ويتولى تسيير شؤونها ماديا وروحيا إذ أن المجتمع المغارب

ى مة علالطوطمي كما أن المجتمع المنزلي لم يكن مبنيا على العائلة، بل كان عبارة عن جماعة اجتماعية قائ

ل عن لمسؤو االقرابة الأبوية كرابطة طبيعية، أما السلطة العشائرية فقد كانت في يد شيخ القبيلة، فقد كان هو 

                                                                                   ائها.     ج أعضة الخلافات والنزاعات التي تقع داخل القبيلة، ويقوم بتزويتوزيع الأدوار والوظائف والتدخل لتسوي

ا و لوكاتههو ما يتجلى في سفي تمسكها بالتعاليم الإسلامية و فالأسرة الجزائرية تتميز بخاصية أساسية تتمثل 

 .(51،ص2017)عوفي،قاتها القرابيةعلا
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 :الأسرة الجزائرية إبان الاحتلال 2-2

 وي خيرات ف  احتلالها كان بدافع أطماعمن دون أهداف، فدخولها للجزائر و لم يكن مجيء فرنسا للجزائر 

زق ر بما أن المستعمر كان يعلم حق المعرفة أن الأرض هي مصدر ، و منهاالاستفادة ثروات البلاد لنهبها و 

عب و ، محاولا بث الر من تسول له نفسه للوقوف في وجهه إبادة كلسر الجزائرية ، عمل على حرقها و الأ

ر ، ممارسا مع الشعب الجزائري أبشع صو ذلك بإعدام كل من يرفض الاستعمارالخوف في نفوس الجزائريين و 

فجأ ، لكن ي  اسة التنصير، محاولا جعل الجزائر فرنسية من خلال سيسواء الجسدية أو حتى الفكرية ادةالإب

"إن هذه  ابن باديس القائل:لأيدي أمثال البشير الابراهيمي و مصلحي الأمة الذين لم يقفوا مكتوفي ابعلماء و 

علها طيع فرنسا حتى لو أرادت جلا تستصير فرنسا و لا يمكن أن تلجزائرية الإسلامية ليست فرنسا و الأمة ا

على  في دينها..."مؤكدادة كل البعد عن فرنسا في لغتها وفي أخلاقها وفي عنصرها و فرنسية بل هي أمة بعي

 التمسك بثوابت الأمة الجزائرية العربية الإسلامية.                    

ل لمجتمع الجزائري عموما من خلاارة الجزائرية خصوصا و هذا ما أدى بالمستعمر للعمل على تفكيك الأس

 القمار والقتل والتشريد، سياسية التنصير ونشر الوسائل الهدامة مثل الخمر و  ي،النسب العائلتحطيم 

             الزنى....الخ                                                                               

المشكلات التي طالتها كالتهميش والبطالة وانخفاض مستوى العديد من فقد عانت الأسرة الجزائرية من 

، فخاب ظن المستعمر بعدما ظن أن الأسرة ت الاندماج في المشاريع الفرنسيةمع كل هذا رفضالمعيشة و 

التسلط عليها إلا أنها ظلت متماسكة برغم عمليات الإبادة والقهر و ال، فالعكس الجزائرية يسهل تفكيكها وجد

رادها في الاتحاد ضد الاستعمار الغاشم فتكاثفت جهود أفإلى الالتفاف حول بعضهم البعض و  يت أفرادهاداع

القيم و  ،التمسك باللغة العربيةالرد القاسي للمستعمر والمتمثل في "تنامي قيم التعاطف والتضامن بين الأسر، 
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عجل في قيام الثورة الجوامع "ما دفع و ايا و في الزو  نآالقر يم الأطفال اللغة العربية و تعلو الثقافية الوطنية،

القوة في العمل زارعة الأمل و ،التحررية ، أملا في تحرير البلاد فعمدت الأسرة الجزائرية إلى شحذ همم أطفالها 

المساجد حافظين ، وإلى الكتاب و دفعت بهم للشوارع متظاهرين فعبأتهم ضد المستعمر و  ،لمستعمرعلى طرد ا

العيش في كنف رافضين لأساليب التنصير و ،ميةالإسلاكين بثوابت هويتهم العربية و متمس ،لكتاب الله

من تحقيق الاستقلال بعد 1954نوفمبر 1فكان للأمة الجزائرية ما أرادت في شعلة  ،الاستعمار الغاشم

 .           (63،ص 2013/2014)حمودة،سنة من الاستعمار 132

 الأسرة الجزائرية بعد الاستقلال:  2-3

 ، أهم عملياتالتحديثعد الاستقلال لكن يعتبر التحضر والتصنيع و شهد المجتمع الجزائري عدة تغيرات ب

ي وظائفها فبالرغم من أن المستعمر أرسى قواعد التحديث المادعية أثرت بشكل كبير على الأسرة و اجتما

ح ة وفتجور والمعاملات النقديإضفاء الطابع الرأسمالي وتعميم نظام الأوبي و بإنشاء مدن على الطراز الأور 

ذا ه، ئري تفيد منه كل فئات الشعب الجزاالمعاهد ...الخ إلا أن هذا التحديث لم تسو  نشاء المدارسإالمناجم و 

 وظيفتها .                              لأسرة الجزائرية من حيث بناءها و ما أثر على ا

اد قتصفي الا، و ت الجديدة في الاقتصاد الكليخال التقنيابقوله: "لقد ساهمت عملية إد بوتفنوشتحيث يؤكد 

ة لعائلالجزئي أو المنزلي بالإسراع والتعجيل بعملية تطور المرافق والتصرفات داخل المجتمع وكذلك داخل ا

ى أدت إلة من قبل و سلوكيات جديدة لم تشهدها الأسرة الجزائريهو ما تسبب في ظهور قيم و الجزائرية". و 

 .(21،ص2018)حرايرية و طبال،لها من الحياة الريفية إلى الحياة الحضريةتشجيع انتقا

ا عما كانت عليه من قبل  أن الأسرة الجزائرية أصبحت تختلف كلي بوتفنوشتففي هذا الصدد يؤكد أيضا 

كان النمط السائد هو العائلات الكبيرة التي تضم جيل إلى ثلاثة أجيال،تبعا لحدود إمكانية 1962ففي سنة
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لة قد تغير إلى النطاق المحدود وقد كان التصنيع السريع وحركة فإن نمط العائ1977أما في سنة ،لمسكنا

الأسرة لمجتمع و تطوير الإنسان الجزائري من أسس التحولات التي لحقت باالعمران وترشيد أجهزة الإنتاج و 

                                                                            .)لحبيب،دس،دص(

ة سر هي أالأبناء و تشكل من الأب والأم و ، تبعد الاستقلال أصبحت أسرة نوويةعليه فالأسرة الجزائرية و 

 رب الأسرة هو من يتحملفي مداخيلها على العمل المأجور و ، فهي تعتمد استهلاكية أكثر منها إنتاجية

انت عكس ما ك فأن العلاقات القرابية تتسم بالضعكما مسؤولية الانفاق تساعده الزوجة إذا كانت عاملة ، 

 عليه في الأسرة الممتدة، هذا النموذج أصبح اليوم الأكثر انتشار.  

كان  ، فقدابر الحقب التاريخية التي مرت بهالأسرة الجزائرية تعرضت لتغيرات مختلفة عو خلاصة القول أن 

لى عبلاد عمل بدخول هذا الأخير للستعمار الفرنسي ، و مجتمع الجزائري عبارة عن قبائل وعشائر قبل الاال

دتها بالرغم من محاولات المستعمر بقيت العائلات الجزائرية محافظة على تماسكها ووحتفكيكه بكل الطرق و 

ج حتى بعد خرو الاجتماعي بسيادة الجد الأكبر و  التضامنل في بيت كبير تسوده اللحمة و بضمها لعدة عوائ

كن للأسرة الجزائرية محافظة على ثوابتها العربية الإسلامية برغم كل ما تعرضت له ، الاستعمار بقيت ا

ي ات التبفعل كل التغير التنموية التي انتهجتها الدولة و الجديد هو تحولها إلى أسر نووية بفعل السياسيات 

يرة لة الكبلا تسمح للعائمستقلة في قرارتها   ،الزوجةئمة على شراكة الرأي بين الزوج و مستها، أصبحت أسرة قا

صد قمقررة انجاب عدد محدد من الأبناء  ،الزوجة في العيش، معتمدة على راتب الزوج و ؤونهابالتدخل في ش

أن   لا زالنا نلاحظة من ناحية التعليم والصحة والملبس والمأكل و توفير مستوى معيشي جيد لأبنائها خاص

ال الاتصو تأثيرات وسائل الاعلام رات المستمرة في نمط الحياة و تطو الأسرة الجزائرية في تغير مستمر بفعل ال

                                                           جيل الأبناء.   ا خلق لنا صراع بين جيل الأباء و الاحتكاك بها، موالانفتاح على مجتمعات مختلفة و 
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 زائرية:لأسرة الجالتحولات المختلفة ل -3

 رةلأساو ليدية التي لها مميزات تخصها  تحولات مختلفة ما بين الأسرة التقرة الجزائرية بتغيرات و مرت الأس

 : كالآتيكانت التي هي أيضا لها خصائص تميزها و الحديثة التي تعرضت للتحديث والتصنيع والتحضر و 

   خصائص الأسرة الجزائرية التقليدية: 3-1

لأسرة ،فإننا عندئذ  نسعى لإبراز سمات النموذج الاجتماعي حين نتحدث عن الخصائص السوسيولوجية ل

معاصرة ئرية ال( التي انبثقت منها الأسرة الجزاchaulet,1962,p203)الثقافي للأسرة الجزائرية التقليدية

 تتميز العائلة الجزائرية بمجموعة من الخصائص يمكن عرضها كما يلي: عليهو 

 واحد تحت سقف في أحضانها عدة عائلات زواجية و  ث تعيشالعائلة الجزائرية هي عائلة موسعة حي

أكثر و الخيمة الكبرى عند البدو نجد من عشرون إلى ستون شخص "الدار الكبرى" عند الحضر و 

 يعيشون جماعيا.                                                               

 يها فينظم و  لقائد الروحي للجماعة الأغلبيةالجد هو او ة هي عائلة بطريقية ،الأب فيها العائلة الجزائري

غالبا بواسطة نظام محكم على أمور تسيير التراث الجماعي وله مرتبة خاصة تسمح له بالحفاظ و 

 تماسك الجماعة المنزلية.    

 بقى يلأم( اأم انتماء المرأة )الانتماء أبوي و نسب فيها ذكور و ، الائلة الجزائرية هي عائلة اكناتيةالع

ى صفة ، من الأب إلى الابن الأكبر عادة حتى يحافظ علتقل في خط أبوي الميراث ينانتماؤها لأبيها و 

   للانقسام للتراث.                                                                     



 لتواصل الأسري سوسيولوجيا ا                                                  لثالثاالفصل 
 

111 

 

 نيترك شياء ) البناتمسؤولية على الألا منقسمة أي أن الأب له مهمة و  العائلة الجزائرية هي عائلة 

يكون و كبيرة خلف الذكور يترك الدار ال، فالالأبناء المنحدرون من أبنائهالمنزل العائلي عند الزواج ( و 

 عددا من الخلايا مقابلا لعدد الأزواج.                                          

لعائلي الجو او تسودها اللحمة  ا،ة بين أفرادهبطالجزائرية التقليدية  ذات علاقة مترا الأسرةومن هنا نستنتج أن 

                                                                      الملئ بالحب والحنان وذلك من خلال نظام القرابة الذي يحظى به المجتمع الجزائري.               

 خصائص الأسرة الجزائرية المعاصرة: 3-2

ن ععناصر ثقافية غريبة سرة الجزائرية كباقي الأسر العربية لتغيرات كثيرة نتيجة دخول لقد تعرضت الأ

سرة مط الأقليدية إلى نما أثر على بناءها ووظيفتها فتحولت من نمط الأسرة الت ،أعرافهاعاداتها وتقاليدها و 

                                                                             ( 196-195،ص ص 2015) زرارقة،الذي يتميز بمجموعة من الخصائص نذكر منها: الحضرية و 

 ا ناء مالأبحيث تتكون من الأب والأم و  ،وية ضعيفةسلطة أبد أفراد قليل و أنها أسرة متغيرة تتصف بعد

 يسمى بالأسرة النووية.                                                              

 يم يرغب في إنجازها ) تقسفيها نشاطاته التي يميل إليها و  فلكل فرد ،كما تتصف بتنوع نشاطاتها

 في حياتهم الأسرية.         اقدية في العلاقات بين الأفراد و العمل (، كما تسود صفة التع

 لقائيالت ضعف الروابط الاجتماعية بين أفراد الأسرة الواحدة،حيث أنه لا مجال للتعاون أو التساند 

     فكل تعاون بين أفرادها تجده مبنيا على أساس المصلحة الفردية .                          

 ن مستوى أفضل مأفراد الأسرة الحضرية بالمستوى التعليمي،حيث أتيحت لهم فرصة التعليم و  يتميز

ى لوالدان على مستو ا طرق تربوية حديثة ،خاصة إذا كانتقوم على أساليب و  ،الاجتماعية التنشئة

                                                                       ل.تعليمي مقبو 
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 إلى  ه دخول البنتالأنثى مما نتج عنح الفرصة للتعليم لكل من الذكر و تعمل الأسرة الحضرية على من

ع  مناصب هامة في المجتمو  لعمل الذي سمح لها بتقلد مراكزومنه أيضا خروجها ل ،التعليم العالي

 رعاية الأبناء.ها التقليدية كالتدبير المنزلي و مع عدم تخليها كليا عن بعض وظائف

 الأمر الذي جعل التنشئة الاجتماعيةرة الحضرية خاصة منها  التعليم و تقلص بعض وظائف الأس ،

            الوقت المخصص للرعاية الأسرية ضيقا مقارنة مع هذه المؤسسات .           

  ذلك للطابع الاجتماعي على العالم الخارجي أو المجتمع و أصبحت الأسرة الحضرية أكثر تفتحا

        التجديد.                                            مدينة التي تعتبر مركز الحداثة و لل

 ة.    صداقات مختلفقات  و رفيه الذي يسمح بتكوين علاالتالواسع لأماكن قضاء وقت الفراغ و  الانتشار                                                                                

 بين  اتفاق لم تعد مجرد لكنها ،ا كانت عليه في الأسرة التقليديةأما عادات الزواج فلم تتغير جذريا عم

 ياتى الزوجين مسؤولالذي يحتم عل حرية اختيار الشريكأسرتين وإنما أصبحت تقوم على التوافق و 

ذا همما أعطى للمقبلون على الزواج في المجتمع الجزائري الحرية في قبول أو رفض  ،رهذا الاختيا

 الارتباط.                                                                        

دة اصة من حيث الحجم فقد تحولت من أسرة ممتما يلاحظ أن الأسرة الجزائرية المعاصرة تغيرت كثيرا ، خ

بق يالأبناء ،أصبح لكل فرد فيها نشاط خاص به، حيث لم ة نووية صغيرة تتكون من الآباء و كبيرة إلى أسر 

 و، بل تعداه لنشاطات أخرى بالإضافة إلى ضعف الروابط الرعوي فقطلعمل مقتصرا على العمل الزراعي و ا

 وطغت من مصلحة الأسرة ككل )الفردانية(ل يفكر في مصلحته الفردية أكثرالعلاقات الأسرية حيث أصبح ك

ادها عتملاذلك طبعا ات على حساب اللحمة الأسرية ولم تعد الأسرة تقوم بتربية وتنشئة أبنائها لوحدها و المادي

                                     المدرسة ....إلخ                                 ت اجتماعية أخرى كرياض الأطفال و على مؤسسا
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 المعاصرة والأسرة الجزائريةالأسرة الجزائرية التقليدية  خصائص الفرق بين(:08شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المصدر:من إعداد الباحثة

 خصائص الأسرة الجزائرية

 المعاصرة التقليدية

عائلة موسعة تعيش في أحضانها عدة عائلات -
 زواجية.

الجد هو الأب فيها و عائلة بطريقية بمعنى -
 .القائد الروحي

 التعليم يخص الذكور أكثر من الإناث.-
تعتمد في حياتها على نشاط واحد في أغلب -

 الأحيان يكون نشاط فلاحي.
السلطة للأب : هو من يتحمل المسئولية أم -

 الأم  فتهتم بأمور البيت.
ل تتم بمساعدة ك للأبناءالتنشئة الاجتماعية -

أفراد العائلة الكبيرة من جد وجدة وعمات 
 .وخالات

 التسانددها اللحمة والتعاون و تسو -
لا يختار الزوج زوجته فالعائلة هي من تختار -

 العروس.
 

أسرة عدد أفرادها قليل حيث تتكون من الأب و -
 الأم والأبناء.

 الأب هو القائد.-
الذكور على حد منح فرصة التعليم للإناث و -

 سواء.
 تنوع نشاطات أفردها.-
ذلك راجع لتحسن السلطة للأب والأم و -

 ستوى التعليمي و خروج المرأة للعمل .الم
التنشئة الاجتماعية تقوم على أساليب و طرق -

حديثة تساعدها فيها مؤسسات اجتماعية 
 مختلفة.

ضعف الروابط الاجتماعية بين أفرادها -
فالتعاون بينهم قائم على أساس المصلحة 

 الفردية.
يكون الزواج مبني على التعارف بين الزوج و -

 .ختيار()حرية الاالزوجة
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 مظاهر التغير في الأسرة الجزائرية: 3-3

لأسري الممتد إلى النظام االنظام الأسري  ، منالمعاصرة )الحضرية( بتقلص حجمها تتميز الأسرة الجزائرية

جم ، أصبحت اليوم تتسم بصغر الحئرية في طابعها العام أسرة ممتدة، فبعد أن كانت الأسرة الجزاالنووي 

في ،شية تربية الماة القائم على الاقتصاد الزراعي و فالريف الجزائري الذي كان يمثل طابع الحياة الاجتماعي

ع السري ، في مقابل  النموالسكان، أصبح اليوم يتجه نحو الانكماشالمحدودة العدد و لمراكز الحضرية مقابل ا

 .(88، ص 1990) السويدي ، للمراكز الحضرية

 ، العادات نلاحظ أن هذا التغير يمس كل شيء الأفراد، و يوجد مجتمع لا يتغير حيث يمكن القول أنه لا

                                                                                   الجزائرية كغيرها من الأسر عايشت هذا التغير.  الأسرةالتقاليد الاتجاهات وحتى الأيديولوجيات .و 

لا إسريع و لنووي ،لم يكن ليبرز بشكل واضح من النظام الممتد إلى النظام ا ،بمعنى أن تحول الأسرة الجزائرية

اقتصادي سط الريفي أو من نموذج اجتماعي و لحضري المختلف عن الو إذا نزحت الأسرة إلى الوسط ا

ماعي اجت إلى نمط،الحيوانياعي و يعتمد على الإنتاج الزر رجة الأولى على علاقات القرابة و استهلاكي يقوم بالد

دي )السوي التجاري ، ويحكمه العمل المأجور في الزمان والمكانردي يقوم على الاقتصاد الصناعي و ف –

                        .(89، ص 1990،

سلطة  ،العربية مزيدا من التفكك وتراجع فمن مظاهر التغير ضعف الروابط الأسرية حيث تشهد الأسر

لى عحدد تت الوالدين في السيطرة على ضبط سلوك الأبناء ،فعلاقة الآباء بالأبناء و علاقة الرجل بالمرأة كان

رميا ههيمنة الكبار على الصغار بما يعني هيمنة الرجل على المرأة و  مثل فيالذي يتأساس النظام الأبوي و 

 للسلطة على محوري الجنس والسن.
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 ربهاتجاها و اتخبر ومتماسكة نظرا لتشابه ظروفها وأفكارها ومعتقداتها و  بصورة عامة كانت الأسرة متضامنة

 .(257، ص 2009)الحسن،

 لعواملاالأسرة العربية من نمط إلى نمط أخر إذ تغير هذه  هناك العديد من العوامل التي تؤثر في تغيرلكن 

ة ماسكمتامنة و الأسرية من أسرة ممتدة كبيرة الحجم إلى أسرة نووية صغيرة الحجم ، أو تغيرها من أسرة متض

ساء والن ة ديمقراطية يشترك فيها الرجالأو تغيرها من أسرة سلطوية أبوية إلى أسر  ،منشطرةإلى أسرة مفككة و 

لة و ؤ لمسوامل امهما تكن طبيعة التغيرات التي تمس الأسرة إلا أن العو في إدارة شؤونها وتمشية أمورها  ةسوي

                                         لعل أهمها ما يلي :                                                تشعبة و معن تغيرها كثيرة و 

ب و لحرو ا،التعليم لتنمية الشاملة ،الاتصال والتحديث الحضاري ،التربية و ا ،يثالتحد ،التصنيع ،التحضر

 .(260-259، ص ص 2009، )الحسن التحول السياسي أو التغيير في نظام الحكم ،الكوارث

و  بالاغترابأن معالم تحولات كثيرة قد ظهرت في المجتمعات العربية ،بدأ (19،ص2005) بوفلجة، فيؤكد 

اع لى بروز ظاهرة صر وهو ما يؤدي في كثير من الأحيان إ ء،الأبناوتصرفات الآباء و  الفرق بين ممارسات

صل يإلى عدد من المشاكل ذات الأسباب الثقافية  وقد ضا بصراع الثقافات و أو ما يطلق عليه أي ،الأجيال

                                                                 ، أو طرد هؤلاء الأخيرين لأبنائهم.هجرة الأبناء لآبائهمو  ،رلأمر إلى تشتت كثير من الأسا

 (118،ص2011)الزيود،و للتغير الثقافي عدة أشكال منها:

متطور ترعات التي تتسارع بشكل متسلسل و لثقافي خاصة المخاهي أسرع أنواع التغير التغير التكنولوجي: -أ

 ل إلى يد الإنسان العادي.        بعد مرورها بمراحل طويلة من الخطوات قبل أن تص

تلاحظ في المجالات أكثر ما تي بمظاهر صاعدة وهابطة و النوع الذي يأ هوو التغيرات المتذبذبة: -ب

 البشرية.                                                  لعمرانية و االاقتصادية و 
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نمو متدرجة إلى حد كبير عمليات القوانين دقيقة و سب أنظمة و وهو النوع الذي يسير حالتغيرات الدائرية: -ج

 تندثر.                      يخ و في الكائنات الحية فالثقافة تولد ثم تنضج ثم تش

اة أن الأوضاع الاقتصادية الجديدة التي خلقتها الحياة الحديثة قد غيرت الحي سليمة حمودةكما تؤكد 

ن التغير أكما ،قتصادية سهلت الهجرة نحو المدينةالعائلة فالعوامل الا البطريكية القديمة فقد خلقت تفريق لأفراد

 مجتمعة في التطور الاقتصادي للالتصنيع سمح للمرأة بالمشاركو  ،العلمم التعلم و قد مس مكانة المرأة عال

عتقدات والم الحداثة تطلب تغير في الأفكار هذا الانتقال من التقليد إلىالثقافي و في تطوره الاجتماعي و  أيضاو 

ائلة بعدها المغرب عوضت العففي المشرق و  ،ء فشيء نحو الحداثةالتقاليد ،فالعائلة التقليدية تغيرت شيو 

                                    البطريكية  بالعائلة النووية.                                                               

 ة وظائف للأسرة الجزائرية:ونلمس هذا التغير في عد

 و  فالأسرة الجزائرية المعاصرة أصبحت تعمل على تحديد النسل وذلك بإنجاب عدد قليل من الأبناء

تمام الاهن الأبناء و بالتالي أصبح من الصعب عليها إنجاب الكثير ميرجع هذا لخروج المرأة للعمل و 

                                      رعايتهم .                                بتربيتهم و 

  يئات ه، فقد أنشأت دهالوحلم تعد الأسرة الجزائرية كما كانت في سابق عهدها تهتم بالأمور الدينية

    الأخلاقية لدى أبنائها.              تساعدها في غرس القيم الدينية و  مدارس قرآنيةأخرى و 

  جة فالأبناء ليسوا بحا ،لى إشباع حاجات أبنائها النفسيةعتعمل مختلف الأسر الجزائرية المعاصرة

تخلق ،لا يكون إلا في أسرة مستقرةهذا الاستقرار و و جة أيضا للحب والأمن فهم بحا ،للغداء فقط

الاستقرار النفسي أفرادها حتى يحسوا بالطمأنينة  و الحوار بين ئها جو عائلي قائم على التفاعل و لأبنا
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 و علاقات أسرته منقطعة سنجده فرد غير سوي في جو مشحون بالكراهية و ذي يعيش لـأن الطفل ال

 انطوائي .                                                              

  دية و الاقتصا يتجلى التغير في الوظيفة الاقتصادية للأسرة الجزائرية من خلال " الاستقلاليةأيضا

عمال جاه للأالاتة الاقتصادية بما فيها الأولاد و أفراد الأسرة في الوظيفمشاركة جميع الملكية الفردية و 

يشة تعتمد على الأجر الذي يتقاضاه الأفراد كل شهر في ظل ارتفاع مستوى معالصناعية والإدارية و 

                                      .(43،ص 2020)بوحنيكة ، الحياة اليومية

ال أي أخو فبعد أن كانت كل العائلة من جد وجدة وأعمام وعمات وخالات و  تماعيةللتنشئة الاجأما بالنسبة 

 تشربةة مكوين شخصية قويتالتقاليد الاجتماعية في الطفل قصد ممتدة، يشتركون في غرس العادات و العائلة ال

دة إلى لممتالأسرة ، محافظة على مورثوها الثقافي ، معتزة بلغتها العربية ،فبعد تفكك التعاليم دينها الإسلامي

ة لمدرسالمؤسسات الاجتماعية كا أسرة نووية، أصبح الوالدين هما اللذان يقومان بهذه الوظيفة بمساعدة بعض

 النوادي ...الخ                       و 

 نائهاية أبا الوقت الكافي لتربخروجها للعمل حيث لم يعد لديهتفاع المستوى التعليمي للمرأة و ضف إلى ذلك ار  

                                                                          المدرسة .           ماعية على رياض الأطفال و بالتالي الاعتماد في تنشئتهم الاجتوالعناية بهم و 

نية من لقرآا رسخاصة في المدا ،الكتابةحرص على تعليم أبنائها القراءة و كانت الأسرة الجزائرية الممتدة ت فقد

ليمي رتفاع المستوى التعاالأسرة الممتدة إلى أسر نووية و  ، لكن بتفككالعمل بتعاليمهأجل حفظ القرآن و 

 قضاء وقت أكبر في مساعدتهم على أداءتعلم أبنائهم في أحسن المدارس و  أصبحا يحرصان على ،للوالدين

                             .واجباتهم الدراسية اليومية
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يا ات العلالشهاد وحرصهم علىعلى ازدياد إقبال الأسر الجزائرية على تعليم أبنائها  ندير بوحنيكةكما يؤكد 

لدخل اساعدت الأسر ذات  ومجانيته التينتيجة السياسة التعليمية المعتمدة التي تشجع على تعميم التعليم 

 ي.                المحدود على دمج أبنائها في المدارس للرفع من مستواهم التعليم

كرا على حالإناث في التعليم بعدما كان زيل حاجز التفرقة بين الذكور و أفقد  ،كل ما سبق ذكرهبالإضافة إلى 

          الذكور فقط.                                                                                

 الشكلمستوى  لم تمس فقطسرة الجزائرية هي حقيقة تطورات أن التطورات الحاصلة في الأ وعليه نجد

حيث أصبحت هناك مؤسسات  الوظائف أيضا إنما مستو  التحول من الأسرة الممتدة إلى الأسرة النووية()

 . متخصصة تساعد الأسرة الجزائرية في القيام بوظائفها تجاه أبناءها

 العلاقات داخل الأسرة الجزائرية: 3-4

 اءجوالتي ثم ننتقل إلى أشكالها المختلفة  ،هذا العنصر تحديد لماهية العلاقات الأسرية ينستعرض فسوف 

 :كالآتيتفصيلها 

 ماهية العلاقات الأسرية: 3-4-1

درجة تحضرها و ة اجتماعية لأخرى، وفقا لحجمها و من بيئو  ،علاقات الأسرية من مجتمع لأخرتختلف ال

ف بيت ر أن العلاقات الأسرية تنشأ بين أفراد يعيشون تحت سقالظاهو  يحكمها،الأساس الاقتصادي الذي 

 ائليالع الترابطجبات مما يؤدي إلى خلق التماسك و الواوم أساسا على الالتزام بالحقوق و تقواحد لمدة طويلة و 

ة بوي عن طريق الأسرة بقصد تغيير وتنميتضم الجهد التر التربية و  على:لذلك تعتمد العلاقات الأسرية 

 .(61ص، 2022)بالنور، هي طبيعة الحياة داخل الأسرة الجزائريةو  الفرد،قيم ت و اتجاها
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عزعة الكثير من المشكلات الاجتماعية والتي أدت إلى ز تعد الأسرة الجزائرية من بين الأسر التي تعاني و 

خل ة دالسائد، حيث تعتبر العلاقات ال وجه، من بينها طبيعة العلاقاتعدم قيامها بوظائفها على أكمبنائها و 

 اعلاتفهي تمثل جملة من التف ،تفككهااس استمرارها واستقرارها أو انهيارها و الأسرة في كل المجتمعات أس

  لأدوارفكلما أنجزت ا ،بها كل عضو فيها المهام التي يقوم، وهي التي تحدد الأدوار و لأسرةالقائمة داخل ا

ا كان كلم ،حيحوالعكس صاستقرارها  لى تماسك الأسرة و يء الذي يؤدي إ، الشكلما ازدادت شبكة العلاقات قوة

 لأسرةوالنتيجة هي تفكك ا ،ريةكلما ضعفت العلاقات الأس ،عدم متابعة القيام بالأدوارالتسيب والإهمال و 

                                                     .(199،ص 2015)زرارقة ،وتصدعها وانحراف أبنائها

و  الآباء على أن أنساق العلاقات البنائية الداخلية بين أعضاء الجيل الواحد أي بين ي كلثومصدراتو تؤكد 

لتأثير ويحدث هذا ا ،الذي يحدث في نمط السلطة السائدةخوة تأثر بالتغير طبقا للتحول الإالأمهات أو بين 

لمرأة  تغال اأو الحراك المهني واشالتباين في الوضع أ على مكونات البناء الاجتماعي و نتيجة للتغيرات التي تطر 

لأسرة اكما أخذت الأسرة تنتقل من  ،مكانتهماقد أدى إلى تغير أدوار الزوجين و فالتغير الاجتماعي الراهن 

ي أن لا يعنو الأبوية القديمة  إلى نسق الأسرة الديمقراطية القائمة على المساواة بين الأطراف المكونين لها  

ا نة طبقبل اتخذت نماذج متباي ،قد أخذت شكلا واحداثة بعد انحدار السلطة الأبوية السلطة في الأسرة الحدي

موذج ن النملشرائح الواقع أو البناء الاجتماعي فقد تغيرت السلطة أبوية كانت أو أمومية في المجتمع المتغير 

                                                                                    خضوعي.غلى النموذج الالأوتوقراطي الاستبدادي إلى التسلطي القائم على الحزم إلى الديمقراطية المتكافئ 

 والمحافظة علىعنصر الكفاءة يلعب دورا مهما في تغير العلاقات الاجتماعية  أن سناء الخوليوترى 

اقترابا  وأصبح أكثرتسامح الرجل  ادي زادوالاقتصحيث كلما زاد المستوى الثقافي "واستقرارها انسجام الأسرة 

 عن تلك التي تنظم حياتها، وتخطط لمستقبلها بعيدا الصغيرة،للعلاقات الإنسانية التي تربط الوحدة الأسرية 
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تأثير النسق القرابي الذي كانت تنتمي إليه انتماء مباشرا من قبل ومن أهم ما تمخض عن ذلك ارتفاع مكانة 

 .(320ص  دس، )الخولي، "لتبعية المطلقة للزوجا وتحررها منالمرأة 

ن واءا مسأثر واضح على الأبناء  والأم والعلاقة بينهمالهذه التغيرات التي طرأت على كل من الأب  وقد كانت

سلطة ضعون لأن كان الأبناء في الأسرة التقليدية يخ وبين إخوتهم، فبعدناحية العلاقة بين الوالدين أو بينهم 

ي ي ثقافعلم بحياتهم، ولديهم مستوى ، فقد أصبحوا الأن يتمتعون بنوع من الاستقلالية ون لأوامرهويمتثلالأب 

 مما يسمح لهم بالنجاح في العمل الذي يمكنهم من مساعدة الأسرة اقتصاديا الوالدين،قد يفوق مستوى 

                                  .(79ص، 2023)مصيبح،

أثر بين التو  لتفاعل بين مختلف أفراد الأسرة وعلاقة التأثيرسرة لابد من فهم أشكال االعلاقات داخل الأ فالفهم

                                                                      ة.        لحاصلالأفراد المتفاعلين لأن العلاقات الأسرية هي علاقات اجتماعية دينامية ، متغيرة تبعا للتطورات ا

 أشكال العلاقات الأسرية: 3-4-2

ن مفرد  الوظيفة التي يقوم بها  كلة دراسة التفاعلات داخل الأسرة وتحديد الدور و يقصد بالعلاقات الأسريو 

ي الأفراد المتفاعلون داخل النسيج الأسري ،حيث تلعب الأسرة دورا حيويا في عملية التفاعل الاجتماع

رب ي تشوفيق الروابط الشعورية وتعليم اللغة والمساعدة فتسهم في تالمرتبطة بالتنشئة الاجتماعية فهي 

ذج بنما حيطها تمد الفردمن خلال التفاعل الاجتماعي الذي يحدث في م، كما أنها و المعايير والقيم الثقافية

                                                         (.                        78،ص 2017)ناجي ،مرحلة الرشد  سيبلغسمات الشخصية عندما السلوك و 

هي علاقة الزوج بزوجته  ، و أربعة مظاهر رئيسيةيمكن تحديد طبيعة أو أشكال العلاقات الأسرية في و  

استمرار ء، كما يتوقف نجاح هذه العلاقة و أخيرا العلاقة بين الأبناالأبناء، علاقة الأم بالأبناء، و علاقة الأب ب



 لتواصل الأسري سوسيولوجيا ا                                                  لثالثاالفصل 
 

121 

 

 هذا ما سنحاول توضيحه من ،الأبناءخاصة بين الأباء و سرة و بنوعية المعاملة السائدة بين أفراد الأ استقرارها

 :خلال التعرض لكل علاقة على حدى

 الزوجة:العلاقة بين الزوج و -أ

بين  قائمةتعد العلاقة الو  تشتمل الأسرة بحكم بنيتها ووظائفها على نسق من العلاقات التي تقوم بين أفرادها

نشئة المنطلق الأساسي لعملية التات التي تقوم بين أفراد الأسرة و بوين المحور الأساسي لنسق العلاقالأ

لية ى عما علالذي يؤثر تأثيرا كبير ما يسمى بالجو العائلي للأسرة و  ،تماعية حيث تعكس العلاقة الأبويةالاج

وكية لعلاقات السلكية من خلال تمثل اهذا يعني أن الطفل يكتسب أنماطه السلو نمو الأطفال نفسيا ومعرفيا 

 .                               هبين أبويالقائمة بينه و 

لدين الواالتماسك الأسري الذي يتجلى في معاملة بتت الدراسات الأكاديمية أهمية ومدى الاستقرار و قد أثو 

ذي ال   ه الضار على نفسية الطفلفالشجار المستمر بين الوالدين يقع تأثير  ،تطبيعهللطفل من خلال تنشئته و 

 ينهاحين فالطفل التفاهم بين الوالدذا كان الجو الأسري يسوده الحب و أما إ ،يتحول فيما بعد لطفل عدواني

 الطمأنينة.                                 سيشعر بالأمان و 

  التعاون جام و الانسالحب والتفاهم و  لاقة بين الوالدين يسودهاعلى أهمية أن تكون الع فيروز كما تؤكد زررارقة

جية و ، بينما تؤدي الخلافات الز ما يؤدي إلى خلق جو أسري يساعد على بناء شخصية الطفل نموا متزنا سويا

غير سليم نمو نفسي وية و خاصة الطلاق إلى تنشئة الطفل تنشئة غير سو  ،والشجار الدائم  بين الزوجين

ل في مرحلة المراهقة  لذلك تعد الحالة الاجتماعية من أهم العوام خاصة شخصيتهينعكس على سلوكياته و 

                                             الاجتماعي للأبناء.                                          المساعدة على الاستقرار النفسي و 
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سوده يذلك أن بيت  الأبناء،جاح تنشئة أن العلاقات الجيدة بين الوالدين هي أساس نو عليه يمكن القول 

ن سرة مل ما يخص أمور الأالمشاركة في كاهم بين الزوجين بخلق النقاشات و قائم على التف الحب،الاستقرار و 

 .للأبناءالتنشئة الاجتماعية السوية يحقق الأمن و  إنفاق،رعاية وحب و 

 علاقة الأب بالأبناء:-ب

ن ، مطاعةأن يكون أكثر الأشخاص احتراما و  لجزائرية مكن الأب منإن النظام الأبوي الذي ميز الأسرة ا

 ملون ولاد، فيحإليه وحده ينسب الأيتمتع بمكانة خاصة و و  ،ليةؤو المسالأبناء فهو يحتل مركز السلطة و  طرف

رة الأس باسم المعيل يتكفل بالمنزل، في حين لم يعد الأب فيو  ،النهيالأمر و  فهو مصدر ،اسمه دون اسم الأم

سرته ؤون ألأب المتسلط الذي يهابه أبناؤه ويخافه كل أفراد الأسرة، ويتصرف في كل شالجزائرية الحديثة ذلك ا

لطته مارس سسرة الحديثة يالأليس على باقي أفراد الأسرة إلا الامتثال لأوامره و تنفيذ قرارته، بل أصبح في و 

            .       (185،ص2016/2017)مشري،د أسرتهبنوع من الديمقراطية معتمدا في ذلك على الحوار بين أفرا

ء في ا نشأ الأبنا، كلمالرعايةلاقة الأب بأبنائه تتصف بالعطف والحنان والتفاهم و حيث أنه كلما كانت ع

 فإن المراهق الآخرينأما إذا كانت العلاقة سيئة أو فيها تفضيل لبعض الأبناء دون  ،صحة نفسية جيدة

 كبير هذا له تأثيرو  ،كراهيته لهم في بعض الأحيانالغيرة من إخوته و ه اتجاه أبيه و صة سوف يشعر بالكر خا

وم يقء و ينقاد وراء رفقاء السو لاكتئاب أو قد يلجأ إلى الشارع و ابالتالي قد يشعر بالإحباط و ته و على شخصي

ه في للا مكانة مش و بصفة عامة لأنه يعتقد أنه مهأسرته بولة اجتماعيا انتقاما من أبيه و بسلوكيات غير مق

 .(200،ص2015)زرارقة،أسرته
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 علاقة الأم بالأبناء:-ج

 و ،الأساس الأول لتشكيل شخصية الطفلأخطرها ، ذلك أنها الأم بالأبناء من أهم العلاقات و تعد علاقة 

 على التربيةفل فهي المصدر الأساسي للرعاية والحنان و شخصيتها النمو السليم للطيتوقف على طبيعة الأم و 

معه  على اعتبار أن الأم هي الشخص الذي يقضيوذلك بحكم الفطرة و  ،أن الطفل أكثر احتكاكا بالأماعتبار 

لك إن ذفبين أبنائها ا وأي ضعف في العلاقة بينها و أكبر وقت ، ولذلك فإن تأثير الأم كبير على سلوك أبنائه

                                 .                              (75،ص2023)مصيبح،أقوالهمأنه أن يؤدي إلى اضرار بسلوكهم و من ش

شؤون  على نت تشرفتربية أطفالها ، كما كافهي تكتفي برعاية و  ،ثر انعزالافالأم في الأسرة التقليدية كانت أك

تعاون و   ساندتبطة طة الأم بابنتها رافكانت راب ،ها بأبنائها بكونها مصدر للتربيةفاتسمت علاقت ،بيتها الداخلية

م ابة أداخل البيت سواء في العمل المنزلي أو في رعاية الأطفال، مما وطد علاقة الأخت بأخوتها فتكون بمث

                                                   .                 (168،ص2016/2017)مشري،الطاعة لأمهاالاحترام و ثانية، كما أن البنت تكن كل 

صبحت أة للعمل ،فقد أالتحضر كخروج المر غيرات جديدة فيه  نتيجة للتصنع و حدثت تما وقد تطور المجتمع و أ

يم لى تعلو من ناحية الإشراف عأدور مميزين سواء من الناحية الاقتصادية كتسيير ميزانية البيت لها مكانة و 

د اتخإ وى ثقافي مكنها من أن تشاركه فيتمتعها بمستكما أن خروج المرأة للعمل و  ،يامتابعة أبنائها دراسو 

          .                                 (187-186،ص ص 2016/2017)مشري،مصير أسرتهاالقرارات المتعلقة بأبنائها و 

 العلاقة بين الأبناء:-د

التنافس بينهم ن و الصراعات وبث روح التفاهم والتعاو لخالية من الخلافات و إن العلاقات المنسجمة بين الأخوة ا

يتأثر النمو النفسي و و  ،دل على نمو نفسي اجتماعي عالفي الحدود المعقولة الخالية من الصراع ت

تشتت جهد الإخوة والأخوات وبحجم الأسرة وعدد أفرادها ،حيث كلما زاد عدد الأبناء ،الاجتماعي للأخوة بعدد 
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 العكس صحيح في العلاقات العاطفية والاجتماعية و  التركيز قلت نسبةقلت العناية بهم و في رعايتهم و  الأم

   متابعته بدقةكز مع الابن و المر ح للوالدين فرص التعامل المكثف و قلة الأبناء تتيلأن صغر حجم الأسرة و 

                                       .(77،ص2023)مصيبح،كما يقلل من احتمالات نشوء سلوكيات سلبية من الوالدين تجاه أبنائهم

بين  كراهيةأخر يخلق الحقد وال علىفتفضيل ابن  ،ة التي يقدمها الوالدين لأبنائهمفلابد من الانتباه للمعامل

بنائهم  أاملة لذلك وجب على الوالدين العدل في مع ،بالتالي الجفاء العاطفي بينهمبناء ويخلق الصراع بينهم و الأ

هو خلق تسلط الأخ  على أخته وتحكمه في كل تصرفاتها و و ما يهصة في تفضيل الذكور على الإناث و خا

لإناث اه على سيطرة الذكور على حيث أكدت دراست " الهيمنة الذكورية"في كتابه بير بورديوما أكد عليه 

لى عخوف لمحبة و الاد أن يبث الوالدين روح التفاهم والتعاون و فلاب ،الأخوهذا يخلق كره كبيرا بين الأخت و 

كبير احترام كل واحد من الأبناء لأخيه بناء على عامل العمر بمعنى الصغير منهم يحترم الو  بعضهم البعض

        سواء ذكرا أو أنثى.                                                                         

يد جلب العدفإن ذلك قد ي ،يفامستوى دخل الأسرة ضعأنه إذا  كان عدد الإخوة كبيرا و  زرارقة فيروزتؤكد  كما

من المشاكل خاصة مشكل ظهور نوع من الأنانية في تصرفات الإخوة في الحصول على حاجاتهم أو خروج 

وخصوصا منها  ،لبعض منهم نحو الانحراف والجريمةينقاد امنه قد لبعض منهم إلى الشارع لإشباعها و ا

                                                                                      الاعتداء على الاخرين للحصول على المال.  السرقة و 

 ترام ومبنية على الاح بالأبناء من أجمل العلاقات، خاصة إذا كانت الآباءمما سبق يمكن القول أن علاقة و 

من  سوياءيد يخلق لنا أبناء أالتواصل الجيد فهو أساس العلاقات الاجتماعية الناجحة فالتواصل الجالتقدير و 

 بناءكل النواحي سواء الاجتماعية أو حتى النفسية الخالي من الاضطرابات فللأسرة دور كبير في تعليم الأ

                                                           ، كما أنه لها دور مهم في تعديل سلوك الأبناء.                      الأخرينأساليب التعامل مع 
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 الأسري: التواصلوأساليب  ماهية /ثانيا

قد فعليه و التواصل الأسري مهم جدا لاستقرار واستمرار الأسرة، فهو وسيلة من وسائل التنشئة الاجتماعية  يعد

جاء تفصيل كل عناصر التواصل الاسري ومعرفة أهم أساليب التواصل الأسري و  لتشريحجاء هذا العنصر 

 لي:كما ي ذلك

 ماهية التواصل الأسري:-1

 أنماط التواصل: 1-1

) الضلاعين و أبو هما على التوالي:صل غير اللفظي و التواللتواصل نمطين وهما التواصل اللفظي و 

 (110،ص2018أسعد،

     :                                                                     التواصل اللفظي -أ

ذا هيكون لرسالة من المرسل إلى المستقبل و التي يستخدم فيها اللفظ كوسيلة لنقل ا اع التواصليشمل جميع أنو 

                                                                                                                                                          اصل. فاللغة هي وظيفة التو  ،يسمى باللغة اللفظيةفيدركه المستقبل بحاسة السمع، و  التواصل لفظا منطوقا

 التواصل غير اللفظي: -ب

 لتعبير ي استخدام حركات اليد ليقسم إلى لغة الإشارة أير اللفظي  بالتواصل بلا كلمات و التواصل غ يسمىو  

 نسان هو تعبير عما يريد قوله.لغة الجسم أي جميع حركات الجسم ،فالفعل الذي يصدره الإو 
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    عناصر التواصل الأسري: 1-2

، ص ص 2021،والصواف:)يوسف وهي كالتاليتحدث عملية التواصل الأسري من خلال عدة عناصر 

162-163 )                                                                        

كون الأسرة هي تالأسري  وفي التواصل التواصل،عملية  الأول من عناصر وهو العنصر المرسل: -أ

سواء بالتواصل اللفظي  أخرى،فرد أو مجموعة يود التأثير في أطراف  وقد يكون العنصر المرسل 

 )الحوار( أو بالتواصل غير اللفظي )لغة الجسد(.                                       

رد أو ممكن أن يكون فهمية عن العنصر الأول )المرسل( و أ  لا يقلوهو العنصر المتلقي و المستقبل :  -ب

 جماعة.                                                                           

       كون أفكار أو مشاعر أو هي الموضوع أو الهدف الذي ينقله المرسل إلى المستقبل ، قد يالرسالة:  -ج    

ير مصحوبة بالتعبير غ ،ذات معنى ،مناسبة للمرحلة العمرية للمستقبلكون الرسالة اتجاهات ، ويجب أن ت

 اللفظي المناسب لها.                                                             

  قبل من المرسل إلى المست هي القناة أو المنهج أو الطريقة التي تنتقل بها الرسالةوسيلة الاتصال :  -د   

   و تكون بإحدى الحواس الخمسة.                                                                

  محيطة من مثيرات وكل ما بالبيئة ال،المكان أثناء حدوث الرسالةوتشمل الزمان و بيئة الاتصال :  -ه  

                     تؤثر على معنى الرسالة .                                           

من خلال سبق نجد أن التواصل الأسري الفعال ليس عملية نقل فقط و لكنه عملية مشاركة في الأفكار و 

ر استجابة مناسبة إصداو  ،قباله بكفاءة من الطرف الأخراستعن طريق إرسال و توجيه المعنى و  المعلومات

الاحترام بين كنها تحقق أهداف في بناء الثقة و لعشوائي و واصل لا تتم بشكل ولذلك فعملية الت ،للبيئة المحيطة
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إتاحة مساحة لتكوين الآراء المستقلة و  ،ام رأي الأخر واستقباله بشكل جيدواحتر  ،طرفي عملية التواصل

 والناضجة نحو الأمور المختلفة.        

    مجالات التواصل الأسري: 1-3

 (          5-4،ص ص 2017ايلب،:)طللتواصل الأسري مجالات و هي على التوالي

منهما  ما يؤيد كل وتفاهمهما حول وحوارهما معاهو تواصل الأب مع ابنته أو ابنه  التواصل الأبوي: -أ

رام والاحتتبادل مشاعر الود  والضراء معالسراء  والمساعدة والمساندة فيأساس الاحترام المتبادل  على

 في تنمية الشخصية السوية للأبناء.التوافق تساهم ففي حالة والرعاية والحماية 

دل إذ لمتباالتشاور ام مع ابنتها أو ابنها وتحاورهما في ظل التفاهم و هو تواصل الأ التواصل الأمومي: -ب

وه عن الأنماط السلوكية عن كل ما هو مرغوب أو مكر م الأم أبناءها القيم الأسرية، ومختلف الحقائق و تعل

 رسة أو حق السلطة الوالدية.              طريق التكرار أو التقليد أو المما

ما  جل التفاهم علىأهو تواصل الابن أو الابنة مع أبيها أو أمها أيهما يبادر بالنقاش من تواصل البنوة:  -ج

مون يقدحيث يديرون الحوار ويؤثرون على قرارات أباءهم و  ،يريدان فيكون التواصل من الأبناء إلى الأباء

 اس الاحترام المتبادل.                                  وجهات النظر على أس

مكانة أعلى من إذ يحظى الابن الأكبر ب ،التضامنم هذا النوع من التواصل بالقوة و يتستواصل الإخوة:  -د

ء أثنا عليهم في المقابل إبداء الاحترامأو على الأقل يتهددهم بالعقاب و  إخوته فيعطي الأوامر لمن يصغره

ة ي حالفرعايتهم خاصة الأكبر عن إخوته و  ل، إذ يعزز أفراد الأسرة هذا المبدأ بتزكية مسئولية الأخالاتصا

ء لأشقااالتعاون المشترك بينهن، بينما علاقة ن الأخوات فهي تقوم على المودة و وفاة الأب، أما العلاقة بي

 بالشقيقات فهي علاقة مسئولية يتم الاتصال وفقها.
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 الأسري:  أنماط التواصل 1-4

 (253-252،ص ص 2022)شلبي،أربعة أنماط للتواصل الأسري: توجد

                                                     ( Consensuel  ) :نمط التواصل التوافقي -أ

هم صالاتتتسم الأسر في هذا النمط بتوجيه عالي في كلا من الحوار والمطابقة ، فالأسر التوافقية تتميز ات 

ح و لمفتو ابين الاهتمام بالتواصل الأسرة من ناحية و  نوع من التوتر ما بين الحفاظ على الوضع القائم  داخلب

ن هربو يدين أو الأسر قد يتبنى الأبناء وجهات نظر الوال هفي هذو  ،فكار الجديدة من ناحية أخرى استكشاف الأ

ير ضرورة أن تتم مراعاة المعاي ولكن معحوار مع أفرادها تعتمد هذه الأسر على فتح إلى عالم الخيال و 

يؤدي  هذا الأسلوب قدو  الأسرة،يؤدي ذلك الحوار إلى وجود اضطراب داخل  وأن لا وعدم مخالفتهاالمجتمعية 

           .(34 ص، 2019)جميات،الإبداع أفكار جديدة بين أفراد الأسرة ومن ثم إعاقة روح الابتكار و  إلى عدم طرح

 (Pluraliste) لتعددي :نمط التواصل ا -ب

ي لتواصل فيتميز اذات توجيه منخفض في المطابقة، و  لكنهاذات التوجيه العالي في الحوار و  هي الأسرو  

 واصل ومما يزيد كفاءة الت الأسرة،التي تشمل جميع أفراد هذه الأسر بالانفتاح والمناقشات غير المقيدة و 

 (Korner, Fitzpatrick,1997, P 60). الأفكار المستقلة لدى هذه الأسر

ة بكافو  اح الفرصة للفرد للتعبير بحريةحيث تت الأسرة،يتيح هذا الأسلوب إمكانية طرح الأفكار بين أفراد و 

 نالآخريلديها القدرة على التواصل مع لوب أفراد يمتلكون شخصية فعالة و ينتج عن هذا الأسو  المجالات،

  .(34 ص، 2019، جميات)

    

                                         



 لتواصل الأسري سوسيولوجيا ا                                                  لثالثاالفصل 
 

129 

 

 (Protective) نمط التواصل الوقائي: -ج

ي فيتميز التواصل و  المطابقة،ولكنها ذات توجيه عالي في  ،الحوارهي الأسر ذات التوجيه المنخفض في و 

 ر يسهلناء في هذه الأسالأبو  المفاهيمية،القليل من الاهتمام بالمسائل هذه الأسر بالتركيز على الطاعة و 

 يتجه الآباء إلى توفير الحماية حيثالخارجية،تأثيرهم من قبل السلطات إقناعهم و 

(Korner, Fitzpatrick,1997, P 60) 

وقواعدها ومن المتوقع ألا يتعارض أفراد هذه الأسر مع بعضهم البعض، حيث يتصرفون وفقا لمصالح الأسرة 

سر، فغالبا ما تفتقر الأسر إلى المهارات اللازمة كثيرا في هذه الأ ولا تماسالتواصل لا تقدر  ولأن مهارات

 ةذات قيمالأسري  أن الحوارويتعلم الأبناء في هذه الأسر  والخلافات،للمشاركة بشكل فعال في حل النزاعات 

(Korner, Fitzpatrick,2006,S P)  

 نمط التواصل الحيادي: -د

ار رتهم على اتخاذ القر هم في قدوتنعدم ثقت،كلا من الحوار منخفضة هي الأسر ذات التوجيه المنخفض فيو 

  رةلأستتميز اتصالاتهم بقليل من التفاعلات غير المتداخلة في كثير من الأحيان بين أفراد او  ،والمطابقة

فمعظم الأفراد منفصلون عاطفيا عن أسرهم ، زمن المرجح أن تتأثر  ،وحول عدد محدود من الموضوعات

ت عتقداحيث من الصعب أن يتفق الوالدين على القيم و الم،عية الخارجيةجتماأبناء هذه الأسر بالجماعات الا

                                                                 (Korner, Fitzpatrick,1997, PP 60-61). الأساسية المرتبطة بأسرهم

صل هناك توا وإن كانى انسجام الأسرة،هدف المحافظة علفالأسر وفقا لهذا الأسلوب تسعى لتجنب التواصل ب

       .(35 ص، 2019)جميات، سطحيابين أفرادها يكون 
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   أبعاد التواصل الأسري: 5 -1

 التي التوجه الحواري ويمكن قياس هذه الأنماط تبعا للدرجةسري بعدان هما التوجه التجانسي و للتواصل الأ

 (225 -224،ص ص 2017عيسى و العصيمي ،رة في أنواع معينة من السلوك:)تشترك أفراد الأس

م و السلوكيات والقي حيث تركز الأسر ذات التوجه التجانسي على الانسجام فيالتوجه التجانسي:  -أ

بقدر  على التناغم بين أفراد الأسرة كما تحرص على تجنب أي جدال أو صراع، فالأسر التي تتميزالمعتقدات 

ء الأنشطة التي تشجع على التناغم وعلى الولاتنخرط لتجانس تمتلك اعتقادات وسلوكيات موحدة و ا عال من

خرى احية أالجدل. ومن نالأسر التي قد تؤدي إلى الصراع و تتجنب هذه و  ،لدين وغيرهم من الأفراد البالغينللوا

متلاك تركز على اوالسلوكيات  و نوع المعتقدات منخفض من التوجه التجانسي بت تتميز الأسر التي تتمتع بقدر

 ية عنراد و الاستقلالأفرادها لشخصيات متفردة كما أن أفرادها ينخرطون في الأنشطة التي تشجع على الانف

و  ،ةالأسر  د على المساواة بين أفرادخاذ القرار داخل الأسرة مما يؤكإتعادة ما يشارك الأطفال في الأسرة ، و 

به تجن يتمتوجه التجانسي يكون أكثر هدوءا و سر التي تتمتع بقدر منخفض من الالجدال داخل الأع و يبدأ الصرا 

 قدر الإمكان .                                                                              

ن ني أعيتتسبب معتقدات الأسر التي تتمتع بقدر عال من التجانس إلى ما يسمى بالهيكل التقليدي للأسرة مما 

ى تتمتع بنظام هرمي، وهي تفضل العلاقات داخل الأسرة علالتجانس العالي هي أسر متماسكة و الأسر ذات 

يم ى تنظكما يعملون عل ،المالدها المصادرة المتوفرة كالمكان والوقت و العلاقات خارجها ، حيث يتشارك أفرا

نى بة أدي حين تحتل الاهتمامات الشخصية مرت، فالأنشطة العائليةدات و جداولهم اليومية بما يتناسب مع العا

 في الأسر ذات التجانس العالي .       
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ذه هفال إطاعة يتخذ الآباء في الأسرة ذات الهيكل التقليدي القرارات يشكل أحادي بينما يتوقع من الأطو 

قل هي أفوبالتالي   تتبع بنية الأسرة التقليديةأما الأسر ذات التجانس المنخفض فهي لا ،القرارات دون نقاش

ن عية هم، وينظر فيها إلى العلاقات خارج الأسرة على أنها لا تقل أ الترتيب الهرمي فيها أقل شأناتماسكا و 

ون ا تكموغالبا  ،الفردية لأفراد الأسرةع الآباء فيها التنمية الشخصية و ويشج ،العلاقات بين أفراد الأسرة

ها ساعي الفردية بغض النظر عن الآثار الضارة التي قد تسببالملح الأسرية فيها تابعة للمصالح و المصا

 لتماسك الأسرة.                                       

الحوار  قويةلها بخلق مناخ عائلي يسمح بتالتوجه الحواري في نمط تواصأسر تتميز  التوجه الحواري: -ب

عهم ا تشجكم،الأسرةشة للمواضيع التي يفتحها أفراد تسمح بفتح مجال لحرية المناقالواحدة و  بين أفراد الأسرة

 المستقل .                                                   على التفكير

ت ناقشافالأسرة ذات التوجه الحواري العالي تدعم الحوار والتفاعل بين أفرادها وتشجع  أفرادها على   الم

في  ة من الانفتاح الشخصي بالإضافة إلى أن أفرادها يتشاركون المفتوحة، ما يجعلهم يتمتعون بدرجة عالي

الحواري المنخفض فتكون مناقشتهم شخصية عكس الأسر ذات التوجه بعض الأفكار المتعلقة بالأنشطة ال

                                       .                      (17،ص2022)شعباني،الأسرية في بعض المواقف لا تناقش أنشطتهم بشكل دوري 

 :أسباب غياب التواصل الأسري  6 -1

، 2013)بن زاف و عزيز ،هناك الكثير من الأسباب التي تؤدي إلى غياب التواصل الأسري نذكر منها: 

 (11-10ص ص 

  فيعيدا إنتاج ذلك مع أبنائهما.        ،ثقافة التواصلعدم تربية وتعود الوالدين على قيم و     
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 ين لوالداقرارات كضرورة انصياع الأبناء لرغبات و  ء،بية اتجاه الأبناء من طرف الآباسلهيمنة القيم ال

 دون مناقشتهما.                                                                      

  و ائهماالمتطلبات الأسرية المرهقة للوالدين، قد تجعلهما يهملان  تتبع و تربية أبنضغوطات العمل و 

 والنفسية  ،المشاكل سواء التربويةالتواصل مع الأبناء في القضايا والحاجيات و بالتالي ينعدم 

          التي تهم الأسرة ككل أو تلك التي تهم الأبناء.                              ،الاجتماعية

 يط بالمح واصلي الذي يتجهكثير من الأسر العربية ما تزال في الغالب غير مؤهلة لتقوم بهذا الدور الت

مؤطر النساني المحكوم بمظاهر التفاهم والتكامل و إلى مصاف التفاعل الإ ،أبناءأباء و ،لأسري ا

     الحوار البناء.                                             بأساليب التواصل الإيجابي و 

  رف فمعاادئ الحوار وآداب التعامل ،ا في تلقين الطفل مبأهميتهجهلها شبه تام لأساليب التواصل و

صلية التوااصلية عادة ما تكون جد متواضعة وأساليبها التربوية و حول سيكولوجية كفاءات الطفل التو 

 ةممارسات اعتباطية متناقضل مجرد مواقف مزاجية متذبذبة ، وسلوكيات عشوائية متأرجحة و ما تزا

                                                                             الحماية المفرطة.   لتساهل أو بين النبذ و الب مظاهر المزاوجة بين التسلط واتحكمها في الغ

 تربية بالخصوص سيكولوجية الطفل التي تشكل الركيزة القوية لكلتقارها إلى مرجعية سيكولوجية ، و اف 

جال ي المطلوب في ممستوى أداء دورها التواصلوبالتالي ضعفها أو فشلها التام على  ،أسرية صحيحة

 رعايته.                                                      تنشئة الطفل و 

وامل أخرى من شأنها أن تعطل التواصل داخل ع(08-07،ص ص 2013يضيف )عابد و اخرون ، كما

                             الأسرة و هي:                                               
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 ت العادائة الاجتماعية التي تكرس القيم و أو خلل في أساليب التنش ،اختلاف أنماط المعاملة الوالدية

   الاجتماعية دون السماح للأبناء بإبداء أراءهم.                                         

  الحوار الأسري.يقلل من فرص الاتصال و  اد الأسرةالعلمي بين أفر تباين المستوى الثقافي و 

  هل الجوجود فجوة بين جيل الأباء والأبناء ووجود الخلافات والمشاحنات بين الوالدين والأبناء و

   بأساليب الحوار الفعالة.                                                              

  هواتف المتزايد يوميا، حيث تشكل ال والترف المادية وجود مغريات التكنولوجيا الحديثة داخل الأسر

 والحوارالأمر الذي صرف أفرادها عن التواصل  الأسرة،جزء من حياة  وأجهزة الكمبيوترالنقالة 

                                                                                  العصر من جيل الأباء إلى جيل الأبناء.  واختلاف معطيات

 أهداف التواصل الأسري: 1-7

 (503، ص 2019:)المرشدي،للتواصل الأسري عدة أهداف نذكر منها

                  . بناء الثقة والاحترام بين أطراف عملية الاتصال و إيجاد أرضية التفاهم           

 لتي االلفظية  ل اللفظية وغيرن طريق ردود الفعأفكارهم علفرصة للتعرف على أراء الآخرين و إتاحة ا

 يحدثها على شكل حوار بين طرفين من الناس.                                             

                 . يفسح المجال لطرفي الاتصال للمشاركة في الحوار مما يساعده على التفاعل        

 حاطة بما يدور .                    خلق الوعي والإلناس بقضايا المجتمع ربطا قويا و ربط ا      

  يد تحد في وإشراكهمتنمية المجتمع المحلي، من خلال التفاعل مع أفراده  والفعال لعمليةالتنفيذ الناجح

ت لمواجهة هذه المشكلا ومشكلاته واحتياجاته واقتراح الطرق في خصائصه  والأعراف السائدةالقيم 

                                                    التنمية الشاملة.   والوصول إلى
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 أهم أساليب التواصل الأسري:-2

ل لى شكالتي تم تقنينها من طرف الباحثين ععالمية لأساليب التواصل الأسري و توجد العديد من التصنيفات ال

من أهمها و الآباء ة بالتواصل الأسري بين الأبناء و مقاييس أصبحت تستخدم في معظم البحوث المرتبط

                                                                           (137،ص 2018:)رحماني ومنصوري،فرجينيا ساتير تصنيف

  وقهم من أجل إسعاد أبنائهمعن حق الآباء الذين يمارسون هذا الأسلوب، يتنازلون التواصل المتسامح: -1

                                                                        لنبذ.ايفعلون ما يتوقعه الأبناء بدافع الخوف من يقولون و  ،لوحدة والعجزشعرون بافهم ضعفاء مترددون ، ي

 ل يرمون اللوم على أبنائهم ويتمسكون بلا يتحمل الآباء مسؤولية أخطائهم التواصل باللوم والعتاب:  -2

 .                                                            بآرائهم إن كانت خاطئة

لأداء التقاليد يتمتعون بمستوى عال من ات و هم أباء تحكمهم القواعد والعاداالتواصل العقلاني المفرط:  -3

                                                                   الانفعالية التي تعتبر جوهر تماسك العلاقات.                 كنهم يتجنبون الجوانب العاطفية و ل

 هاء اتجاه الإحباط الذي يشعر الإلعبير عنه باستخدام تشتيت الفكر و يتم التالتواصل باللامبالاة: -4

د الضغوط لأقصى حد ممكن إضافة إلى عدم القدرة على تحديالأباء حتى يتم تقليل الصدمات والآلام و  به

ت أو لأحداث والتظاهر أنهم في حركة دائبة ونظرا لخوفهم من الضغوط فإنهم يتجنبون اتخاذ القرارامسار ا

 المواقف الحازمة.                                                               

 كما أن هناك العديد من الدراسات التي تطرقت لأساليب التواصل الأسري نذكر منها :          

  المراهقينص في ثلاث أساليب بين الوالدين و تلخ (Baumrind,Diana)بومريندأساليب التواصل عند 

 تتمثل في :  
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                           الديمقراطي:                                                أسلوب التواصل الأسري -1

اء بء الآأن هؤلا بومريند تؤكدلى عكس الآباء المتسلطين ، حيث هنا نجد أن الآباء يمنحون الثقة لأبنائهم ،ع

ن لتي مفترى هذه الأخيرة أن الأبناء من الأساليب الثلاثة ا،يعطونهم النصيحةمرنون ، يستمعون لأبنائهم و 

قدير بت متعون يين ، فهؤلاء االأبناء مستقلون ويتالمرجح أن تكون لها نتائج ايجابية هم أبناء الآباء الديمقراط

 ازمين ن و حيشجع الآباء الديمقراطيون أبنائهم على أن يكونوا مستقلي ،هم مشهورين بين أقرانهمكبير لأنفسهم و 

عات يضعون توقيس على القوة يستمعون لأبنائهم و لل و هؤلاء الآباء يعتمدون على العق ،مع احترام الآخرين

 معقولة. 

ق ن طريعالأبناء و عل المعرفي والسلوكي والعاطفي بين الأباء يتسم بالتفا  الأسري الديمقراطي فهذا الأسلوب

و  لتوجيهاالمشورة في قالب من قبل الأباء الذي يقدم النصح و اعتماد أسلوب الحوار المرن المناقشة والحديث و 

م شخصيتهلإرشاد بشكل لا يفرط في التشدد ولا يفرط بالتسيب والذي يؤكد على قيمة الأبناء وكرامتهم و ا

يقوم على أساس مشاركة ن فرصة التعبير عن الرأي الاخر و حوار متكافئ يعطي لكلا الطرفي ،سانيةالإن

 ذلك للتصدي للمشكلات التي تواجه الأسرةرة و الأبناء مع الأباء في اتخاذ القرارات داخل الأس

       .(490، ص2011شربجي،)

 التسلطي: أسلوب التواصل الأسري -2 

دفء تقديم ال أبنائهم، دون من  ومسيطرون ويطلبون الكثيراء المتسلطين صارمون أن الآب بومريندترى حيث 

                   نقاش.أو تلبية احتياجاتهم فيجب على الابن أن يفعل ما يقال له دون 
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ولا  سيعلى التأديب القا الآباء المتسلطون الأب "لأنني أقول ذلك"، يعتمد  السبب، يجيبإذا سأل الابن عن 

 لالأحيان ا وفي أكثرمنعزلين اجتماعيا  أمنين،ما ينتج عن هذا الأسلوب أبناء غير  حياتهم،الأبناء في  ميتحك

 يستطيعون تكوين علاقات اجتماعية.

، له طابع القمع لأسرةفالأسلوب الأسري التسلطي يتسم باحتكار الأب للسلطة على حساب باقي أفراد ا

ريق ة العنف عن طممارسلنقد والتجريح والتقليل من شأن الأبناء و ستخدم فيه أسلوب القسوة وايالهجومي و 

ابي ضعف التواصل الإيجعدم ترك للأبناء الحرية في الاختيارات التي تخص حياتهم بمعنى العقاب البدني و 

              كره للسلطة الوالدية. نتج عنه أبناء يعانون من النقص وعدم الثقة في النفس و ، ما يمع الأبناء

                            المتساهل :                                           أسلوب التواصل الأسري  -3 

فعلوا يكوهم لا يضعون حدودا لهم، حيث يتر المملوء بالدفء و ،تسامح الكبيريعامل الآباء المتساهلون أبنائهم بال

كبر ي ما المجتمع سيفرض قيودا عليهم نتيجة لذلك، غالبا فيكبر هؤلاء الأبناء دون أن يفهموا أن ،ما يشاءون 

 أثير هذافإن تلبومريند فوفقا  ،محاولاتهم لتلبية توقعات المجتمعهم محبطين من أبناء الآباء المتسامحين و 

هم رغبات تحقيققرون إلى القدرة على ضبط النفس و قد يكونون مندفعين ويفت أبناءيخلق  لنا  الأساليبالنوع من 

 يؤدي إلى صعوبة التكيف مع الآخرين. ما

م اء رغالإفراط في التسامح مع الأبنسري المتساهل هي عدم المبالاة و فالصفة الغالبة على هذا الأسلوب الأ

ناك هالتراخي في معاملة الأبناء حيث لا تكون لأخطاء بمعنى عدم الضبط الأسري وكثرة التهاون و اقتراف ا

خرى أارة تمعينة و  تتعامل مع الأبناء فتارة تجدهم يعاقبون الأبناء على سلوكيامعايير واضحة للوالدين في ال

ه لا يعاقبونهم على نفس السلوكيات وبالتالي يخلق لنا أبناء معرضين للانحراف ،خاصة مع غياب التوجي

 الوالدي.
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            أن هناك أربع أساليب للتواصل الأسري تتمثل في :                 وترى نادية بوشلالق

 الاتصال الواضح و المباشر:  -1

تكون الرسالة موجهة بشكل صريح للشخص المعني في الأسرة مثل أن يصارح الأب ابنه عن خيبته لعدم و 

 قيامه بعمل يومي اعتاد القيام به بدون أن يذكره أحد.                               

                                                   الاتصال الواضح و غير المباشر:           -2

من "غير أنها ليست موجهة مباشرة للشخص المعني مثل المثال السابق قد يقول الأب ،وتكون الرسالة واضحة

عدم لعنه  الأمور المحبطة أن ينسى الناس القيام بأعمالهم" ففي هذه الحالة قد لا يفهم الابن أن الأب يتحدث

 مل اعتاد القيام به.                                               إنجازه لع

           لاتصال المقنع و الواضح:                                                             ا -3

د ق غير أنه يوجه مباشرة للشخص المعني داخل الأسرة فمثلا،وى الرسالة غير واضحيحدث عندما يكون محتو 

 يقول الأب لابنه "بني كان الناس من قبل يعملون أكثر".                           

                                     :                          الاتصال المقنع و غير الواضح-4

 وم كسلى "ففيقد يقول الأب "شباب الي معا. فمثلا والشخص المعنيعدم وضوح محتوى الرسالة  ويتمثل في

يخلق  من الاتصال وهذا النوعكما أننا لا نفهم المغزى منها  الرسالة،هذه الحالة لا نعرف لمن يوجه الأب 

 .  وغيرها والشجار وانعدام الثقةالكثير من المشاكل داخل الأسرة كالعداوة 

رؤى الباحثين و مختلفة لأساليب التواصل الأسري حسب سبق نصل أن هناك تسميات متعددة و من كل ما 

 بومريندلكنها تتفق في المضمون، أما في دراستنا الراهنة فقد ركزنا على دراسة الأساليب المصنفة من طرف 

أسلوب التواصل أسلوب التواصل الأسري التسلطي و ، أسلوب التواصل الأسري الديمقراطيالمتمثلة في و 
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كل أسرة تتبع أسلوب من هذه  ،ر الجزائريةلأن هذه الأساليب هي المستخدمة في الأسالمتساهل  الأسري 

                                                                                  .ةالراهن الدراسة هذا ما نريد دراسته في موضوعلأساليب في التواصل مع أبنائها و ا
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 خلاصة: 

 هذا لاتنشئة سليمة و  ،للأسرة دور هام في تنشئة أبنائهاأن  من خلال ما تم عرضه خلال هذا الفصل نجد

زرع و ل للتواصل الإيجابي مع الأبناء ختيار الأسلوب الأمثإو  يكون إلا عن طريق أساليب التواصل الناجحة

ا ا كبير يلعب دور  إذ ،وسيلة مهمة في عملية التنشئة الاجتماعية للأبناء الأسري ، فالتواصل الثقة في نفوسهم

ع التفاعل ملأمثل من طرف الوالدين للتعامل و ختيار الأسلوب التواصلي اإفبقدر  ،خلق أبناء أسوياءفي 

رسة اف )مماحمايتهم من الانحر و خلق أبناء أسوياء ما يساهم في ،أبنائهم بقدر نجاح العملية التواصلية الأسرية

                                                                                       .         التلاميذ اة الأبناءالتي تعتبر من أصعب المراحل في حيخاصة في مرحلة المراهقة و  (العنف
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 أولا/ الخلفية المعرفية للعنف المدرسي

 ثانيا/ محددات العنف المدرسي

 ثالثا/ أهم العوامل المسببة للعنف المدرسي

 رابعا/ مظاهر وأثار العنف المدرسي

 خامسا/ واقع العنف المدرسي في الجزائر

 خلاصة
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 تمهيد

ف العنف ظاهرة لا تعتبر وليدة اليوم، بل هي ضاربة بجدورها منذ ظهور الإنسان على وجه الأرض فالعن 

ة وم وخاصيتزداد يوما بعد و حيث كانت ولا تزال تثير القلق  ،الإنسانية تة اجتماعية قديمة قدم المجتمعاظاهر 

وخاصة في ، ملفت للانتباهكبير و تفشت بشكل أين استفحلت و  ،21ولى من القرن في بداية العقود الأ

 وهي ما تعرف بظاهرة العنف المدرسي، فقد أصبحت أروقة المدارس مسرحا لممارسة ،المؤسسات التعليمية

م عليه جاء هذا الفصل الموسو و  الرمزي ووصلت حتى للعنف الجنسي،العنف اللفظي، المادي و شكال مختلف أ

 خلفية المعرفية للعنفللالتطرق من خلال  بشيء من التفصيل،بالعنف المدرسي من منظور سوسيولوجي 

عنف على واقع الأخيرا محاولة التعرف مظاهره وأثاره و ، العوامل المسببة له أهموأهم محدداته،، المدرسي

ية الدراسات العلمو ن الجهات الرسمية المدرسي في الجزائر من خلال رصد للإحصائيات التي تم تحصيلها م

 الأكاديمية.   
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 أولا / الخلفية المعرفية للعنف المدرسي: 

 خصائص العنف لننهي عنثم ننتقل للحديث ر بداية لمحة تاريخية حول العنف،هذا العنصسوف نتناول في  

 أشكاله، وتفصيل هذا جاء على النحو الآتي :ا العنصر بالتطرق لأنواع العنف و هذ

 لمحة تاريخية حول العنف: -1

قدم نذ المرفها الإنسان اجتماعية عتماعية معقدة ذات أبعاد سياسية واقتصادية ،و تعتبر ظاهرة العنف ظاهرة اج

 عاقبةلقوانين المحلية والدولية للقضاء عليها وماعراف و الألا مختلفة وقد سعت كل الأديان و واتخذت أشكا

نف عوادث معات القديمة حاتخاذ كافة التدابير اللازمة للوقاية منها وقد سجل تاريخ المجتمرتكبيها من جهة و 

وادة مثال ذلك :إذ لاحظ بارون أن الإغريق عندما استولوا على طر صور مختلفة عما نعرفه اليوم ،بأشكال و 

                                                                       .      النساء في سوق النخاسةالأطفال و ق.م أعدموا جميع الذكور الذين تجاوزوا العاشرة، وباعوا 1184عام 

 قد فاق دادكان عدد القتلى في بغالبشر و  من  ان" أسيا وأوربا وأباد الملايينم اجتاح "جنكيزخ13قرن وفي ال

لحرب ناء اأسود من حبر الكتب الملقاة فيهما أما هتلر فأباد أثالمليونين وصار ماء دجلة والفرات أحمر دما و 

كثر فيها يتي ناطق اليعتبر الشرق الأوسط ،شمال ايرلندا من المعشر مليونا من الأبرياء و 11انية العالمية الث

 ين يرتكبون أعمالتعتبر الحروب من أعمال العنف الجماهيري ،كذلك المسجونين الذالعنف بشكل ملحوظ و 

فسية ه النتأثيراتالمسببة له و قد اختلفت أشكال العنف في العصور القديمة كما اختلفت العوامل العنف والقتل و 

ر عب ةمادية معتبر بب هذه الظاهرة في خسائر بشرية و قد تتسو  والاجتماعية والاقتصادية على الفرد والمجتمع

                                                                          .(6، ص2015) بونوة،انهارت حضارات بسببهاالتاريخ و 

تمثل في ين البشر والمفهو موجود منذ بداية التاريخ ، منذ الصراع الأول ب ،قديم قدم الوجود البشري  فالعنف

والتاريخ ليس أكثر من ، يد من الأحداث التي تميزت بالعنفوقد شهد البشر العد ،الخلاف بين قابيل وهابيل
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ا إن التاريخ ما هو إلا صورة للمحن وجرائم ، مجرد سجل للإنسانية ومآسيها لكن "فولتير" قال أيض 

 .(15،ص2006)الخولي،للبشرية

 خصائص العنف: -2

 (20-19، ص ص 2010:)طه وسلامة ،لعنف بوجه عام بعدة خصائص أساسية تتمثل فيما يلييتسم ا

 مدا تعمد الإيذاء والضرر وتوافر القصد بمعنى أن المعتدي يعتدي بدنيا أو نفسيا على الضحية متع

 إلحاق الأذى والضرر به.

 ثنين يا أو قد تشمل الاالعنف ذو طبيعة مادية ومعنوية ويتمثل ذلك في إصابة الضحية جسميا أو نفس

 معا.

 .يختلف في الدرجة والشدة فقد يكون العنف بسيطا أو شديدا يصل إلى درجة القتل 

  قد يكون العنف مباشر أو غير مباشر فقد يكون مباشر حينما يعتدي طالب بشكل صريح على طالب

 لدفاع عنهم فيضربهاأخر أو يقوم الوالد بضرب طفله بقسوة ولكنه حين يضرب أطفاله وتحاول الزوجة ا

 يكون العنف غير مباشر أو عندما يعتدي الرجل على زوجته حين يتشاجران بعد عودته من العمل وهو في

به حالة شديدة من التوتر لأن رئيسه أهانه وبطبيعة الحال يعجز عن الرد هذه الاهانة ومن ثم يزيح غض

 وعدوانه على زوجته.

 ل في فعل لأحد أشكال المضايقات من الطرف الأخر مثلما الحا قد يكون الدافع إلى العنف بمثابة رد

العنف الدفاعي الذي يحمي الضحية نفسه بواسطته أو ذلك العنف الذي يصدر بدافع الرغبة في حماية 

 الضحية كما في حالة ضرب الأب لإبنه الذي يهمل دروسه.
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 ت صادرة عن الضحية تبرر وقد يغلب على العنف الطابع الاستفزازي حيث لا تكون هناك سلوكيا

 سلوك العنف.

 فريغا وقد يكون غائيا يمثل هدفا في حد ذاته وتعبيرا عن الشعور بالإحباط الذي يعانيه الفرد أو ت

          لتوترات تراكمت لديه وقد يكون وسيليا يهدف إلى حث الضحية على إتيان فعل معين أو تعديل سلوكها. 

و غير قصد حسب الظروف التي تحيط بالمعتدي، لكن السمة الغالبة فالعنف عموما قد يكون عن قصد أ

 عليه أنه يخلف ضرر نفسي أو جسمي على المعتدى عليه.     

 أنواع العنف و أشكاله : -3

ا لا لا يرتبط بالمستوى الثقافي أو الاقتصادي كمبر العنف مشكلة صحية واجتماعية ونفسية وقانونية و يعت

را ذ صو مية تتخمية دون المتحضرة أو بالمجتمعات الريفية دون المدنية فهو ظاهرة عاليرتبط بالمجتمعات النا

 من أهم هذه الأشكال:و أشكالا مختلفة و 

 ي:العنف اللفظ -3-1

 ظلألفاالإهانة والاستهزاء كما تستخدم إلى جانب اجارح نحو الأخر بقصد الاستفزاز و المتمثل في الكلام ال

لي بالتاو بقصد إفقاد الطرف الأخر الثقة بالنفس  ،ي جزء من أجزاء الجسم المختلفةالإشارات أو أالإيماءات و 

 الانعزال عن الأصدقاء أي أن الأذى هنا يكون نفسي أكثر من أي شيء.   

 لعنف الجسدي)المادي(:ا -3-2

 وهو أول أشكال العنف الذي يدل على الإيذاء الجسمي الذي يقوم به شخص على شخص أخر بقصد إلحاق

ل الضرر ويتمثل بالهجوم ضد كائن حي باستعمال الأيدي أو الرأس أو استخدام آلة حادة أو سلاح وقد يص

 عنف هذا السلوك لدرجة القتل. 
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 ه نحو الممتلكات:العنف الموج -3-3  

ف و إتلاأويقصد به تخريب ممتلكات الآخرين وإتلافها مثل تحطيم زجاج النوافذ، الكتابة على الجدران، سرقة  

 هذه الممتلكات.

ذلك ادرة على فرض نظام من الدلالات والمعاني بوصفها مشروعة و هو كل سلطة قو  العنف الرمزي:-3-4

عليه نصل أن : ي توجد في أصل هذه القوة ذاتها و القوة التعبر عملية إخفاء علاقات النفوذ و 

 (70،ص2009)وطفة،

 الأفراد.                            العنف الرمزي يأخذ صورة سلطة تفرض نفسها على نسق من        

                        .أن هذه السلطة تفرض نظاما من الدلالات و القيم والمعاني الرمزية              

 إخفاء علاقات القوة.                     شروعة بقدرته على إخفاء مقاصده و يأخذ صورته الم         

 ورة خفية حيث يتغلغل تأثيره في وعي ضحاياه بصورة عفوية دون إحساس يأخذ العنف الرمزي ص

                        منهم بإكراهات العنف التقليدية .                                                      

 ي:العنف الجنس -3-5

ص طرف شخص على شخ وهو الاتصال الجنسي بين شخصين لإرضاء رغبات جنسية باستخدام القوة من

 كشف الأعضاء التناسلية، ملامسة أو ملاطفة جنسية، استراق النظر على ،يقصد بالاستغلال الجنسيأخرو 

                                                         فرد وهو يزيل ملابسه، تعريض فرد لصور جنسية أو أفلام بقصد استغلاله.                          

 مما سبق نستنتج أن أنواع العنف ليست مستقلة عن بعضها كل الاستقلال، فقد تكون سلوكيات عنف مادية

 ونفسية ورمزية في نفس الوقت، كما قد توجه هذه السلوكيات العنيفة نحو الذات أو نحو الآخرين.   
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 (: أنواع سلوك العنف09شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المصدر: من إعداد الباحثة

 

 

وأشكال العنفأنواع   

لعنف الماديا العنف الرمزي   العنف اللفظي 

الكلام الجارح نحو 
الآخر قصد الإستفزاز 

 والإهانة والإستهزاء.

الإيذاء الجسمي ركل 
 ذضرب، صفع، ش

شعر، إستخدام للآلات 
الحادة أو السلاح قصد 

 إلحاق الضرر

يأخذ صورته 
المشروعة بقدرته على 
إخفاء مقاصده، ويأخذ 

ة خفية متمثلا في صور 
 الإيماءات والإشارات
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كما يمكن أن يتخذ العنف صورتين، إما فردي أو جماعي على اعتبار أن المجتمع عبارة عن مجموعة من 

ات هي علاق التنافر أحيانا أخرى ، وينتج عن ذلكفراد تتمثل في التجاذب أحيانا و العلاقات الاجتماعية بين الأ

،ص ص 2007)كنزاي ،كما يلي : يمكن إيضاح ذلك ة التي تترتب عن التفاعل بينهم و الإفرازات الطبيعي

217-218) 

راد الذين يتصفون بهذا السلوك الأفصف بخصائص معينة تحت ظرف معين، و يرتكبه فرد يتعنف فردي:  -أ

 يمكن تصنيفهم في ثلاثة فئات وهي: 

يد وحبيل التتشكل من الأفراد الذين يعيشون السلوك العنيف جزءا أساسيا في حياتهم فيكون الس الفئة الأولى:

 يخضع لتحقيق أهدافهم "السيطرة" ويطلق عليهم "ذوي الخلق المتسلط" فالفرد يكون شغوفا بالسلطة ويريد أن

 لها.

ف هذه هدف عنأفراد هذه الفئة يستخدمون العنف لتعزيز ذات الفرد أمام نفسه وأمام الآخرين وي الفئة الثانية:

وته قبراز مجتمعه، فيقوم الفرد بالسلوك العنيف قصد إ الفئة إلى الحفاظ على الدور الذي يقوم به الفرد إزاء

 وقيمته أمام الآخرين الذين يشكلون خطر يستلزم التحذير.

وجود ال في كذلك شخصياتهم هي الحقيقة الوحيدةى أفراد هذه الفئة بأن مصالحهم وحاجاتهم و ير الفئة الثالثة :

دمة خن في استغلال الآخريفزع و لى التزعم .فإثارة المطالب الآخرين فيعمد أفرادها إفيتجاهلون تماما مصالح و 

ة ة لخدمما هم إلا وسيلحالة إرضاء للنفس، فالآخرون بالنسبة لهم تجعلهم يشعرون باللذة والمتعة و  مصالحهم

عل يقومون بسلوكيات عنيفة كرد فقضاء مصالحهم هم ففي حالة عدم تلبية حاجاتهم و إشباع حاجاتمصالحهم و 

ذلك من أجل التخفيف من ضغوطات وإلحاق أضرار جسيمة بشكل متعمد و  من أجل إيذائهم كوسيلة عقابيةو 

 داخلية متراكمة.



 وسيولوجيسالعنف المدرسي من منظور                                        رابعالالفصل 
 

148 

 

 عنف جماعي: -ب

اعة الجم إن قانون الجماعة لا يعمل على تنمية الروح الفردية، بل يقوم بتحويلها وتغييرها وذلك لأن نفسية 

يل (أكبر دل1841-1931شد" لدى غوستان لوبون )تختلف في جوهرها عن نفسيتهم الفردية وسيكولوجية "الح

 على ذلك.                       

لعنف اكما يمكن التمييز حسبما أقره علماء الاجتماع وعلماء النفس وحتى الفلاسفة بين نوعين أساسيين من 

 هما:

و الح أوهو إلحاق الضرر بالموضوع فيزيائيا في البدن أو في الحقوق أو في المصالعنف المادي:  -1

 (24، ص 2000) بالعزيز،في الأمن."

ها يهدف هذا النوع من العنف إلى استخدام طرق تعبيرية أو رمزية تعبر في مضمونالعنف الرمزي:  -2

                         (186،ص 2000)يحي، :و تشير عن محاولة تهديد أو نبذ أو احتقار الآخرين

 ة لهمر لفظية عن احتقار الأفراد الآخرين أو توجيه الاهانيشمل التعبير بطرق غي العنف الرمزي أن  لىإ

        التحقير.                                         ن النظر اليهم بطريقة الازدراء و كالامتناع ع

لى عالسلطة أنه:" عنف تعسفي واستبدادي يترجم بفرض القوة و  بورديوعليه فالعنف الرمزي كما يعرفه و    

  خرين".أشخاص ا

 يحمل صفة التعسف و الاستبداد كغيره من أنواع العنف الأخرى. العنف الرمزي منه نجد أن و 

لأسلوب ،فما يلاحظ أن أكثر ان العنف يختلف من حيث الطريقة و أ ل ذكر كل أنواع العنف يتبين لنامن خلاف

بين هو المنتشر بكثرة ي و اللفظأنواع العنف إيذاء هو العنف الجسدي ،كما أنه الأكثر انتشارا، يليه العنف 
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 خاصة علىفهو من أخطر أنواع العنف خطورة و الكبار في مجتمعنا الجزائري ،أما العنف الرمزي الصغار و 

 .                        للتلاميذالعاطفي يستهدف الجانب المعنوي و  أنهلك ذالتلاميذ و  الأبناء

 ثانيا/ محددات العنف المدرسي:

هذا العنصر مجموعة من المحددات ذات الصلة بظاهرة العنف المدرسي، حيث سوف نحدد سوف نتناول في 

فية الموق تليها المحدداتفي المقام الأول المحددات الاجتماعية، ثم ننتقل إلى ضبط المحددات البيئية ،

 والعضوية، وتفسيرها جاء على النحو التالي :

 (22-21، ص ص 2011القرالة ،  :) يلي و تتمثل فيماالمحددات الاجتماعية   -1

فرد في استثارة العنف لدى الإنسان وليس معنى هذا أن كل إحباط ويعتبر أهم عامل من الإحباط: -1-1

باط يؤدي إلى العنف، ولكي يؤدي الإحباط إلى العنف فلابد من أن يتوفر عاملان أساسيان أولهما أن الإح

                                                                                             بل هذا الإحباط على أنه ظلم واقع عليه ولا يستحقه. يجب أن يكون شديدا، وثانيهما: أن الشخص يستق

هين موربما تكون هذه الاستثارة بسيطة في البداية كلفظ جارح أو  لمباشرة من الآخرين:الاستثارة ا -1-2

 ف الاستثارات المتبادلة لتصل بالشخص إلى أقصى درجات العنف.               ولكن يمكن أن تتضاع

وهذا يحدث حين يشاهد الشخص نماذج للعنف في التلفزيون أو السينما فإن  لتعرض لنماذج عنف:ا -1-3

 ذلك يجعله أكثر ميلا للعنف من خلال آليات ثلاثة هي:

يكن  هدة العنف التي يراها طرقا جديدة لإيذاء الآخرين لمشاحيث يتعلم الشخص من م التعلم بالملاحظة : -أ

 يعرفها من قبل .

العنف تضعف تدريجيا كلما تعرض و موانع تعتبر حاجزا بين الإنسان البمعنى أن الضوابط و  الانفلات :-ب

 لمشاهدة عنف يمارسها الآخرون أمامه على الشاشة.
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لما المؤلمة للعنف الذي يعانيه ضحية هذا العنف كحيث تقل حساسية الشخص للآثار  تقليل الحساسية: -ج

                                                                                          تكررت مشاهد العنف، فيصبح بذلك أكثر إقداما على العنف دون الإحساس بالألم أو تأنيب الضمير.    

 .(22،ص2011)القرالة،زدحام...إلخالإيج و الهواء والضج مثل تلوثالمحددات البيئية:  -2

يتعرضون لضوضاء صاخبة ، يظهرون مستويات أعلى من العدوانية الأفراد الذين يعيشون في الحضر و ف

ية تجاه الأخرين ،أكثر من الأفراد الذين لا يتعرضون للضوضاء، فالضوضاء تعتبر نوعا من الضغوط البيئ

 بالعدوان. التي يستجيب لها الأفراد

ات كما لوحظ ارتفاع معدل حدوث العنف في الأماكن المزدحمة ،حيث يصعب إشباع الكثير من الحاجي

 زدحامنظرا لأن الاالأساسية مثل الحاجة للهواء والاسترخاء والخصوصية ومن ثمة يصبح الفرد أكثر توترا و 

ات جابفإن احتمالات صدور الاسترين، عل المكثف بين الأفراد المتوتينطوي ضمنيا على ارتفاع معدل التفا

لال خيضاف إلى ذلك التكدس بمعنى ثمة فرص أكثر لتعلم العنف بالاقتداء من  ،العنيفة يصبح أكثر احتمالا

الموجودة بكثرة ،كاستجابة متوقعة في ظل الضغوط ج المحيطة التي تسلك نحو العنف و مشاهدة النماذ

 .(92،ص2015)دباب،المتنوعة

تفاع ين ار علاقة بلعوامل المناخية كارتفاع درجة الحرارة فقد أثبتت الدراسات العلمية إلى وجود ضف إلى ذلك ا

ة نتيج ممارسة العنف من خلال ما ينتج عنها من تغيرات فيزيولوجية )فقدان نسبة من الأملاحدرجة الحرارة و 

ممارسة  تعمل على زيادة درجة استثارة الجهاز العصبي ما ينبيء باحتمالية التعرق(

 .(93،ص2015)دباب،العنف
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 (63،ص 2008:) الخولي ،تتمثل في  المحددات الموقفية -3

 :لرياضية ايبات مثال ذلك المنافسة الشديدة في المسابقات، أو في التدر  الاستثارة الفسيولوجية العالية

 العنيفة، أو التعرض لأفلام تحتوي مشاهد مثيرة.

 :مليئا  التعرض للاستثارة الجنسية العالية )كأن يرى الشخص فيلمافقد وجد أن  الاستثارة الجنسية

بالمشاهد الجنسية( يهيئ الشخص لاستجابات العنف وعلى هذا الأساس يتهيأ الشخص أن يستجيب 

              للعنف والألم فحين يتعرض الإنسان للألم الجسدي يكون أكثر ميلا للعنف نحو أي شخص أمامه.  

 (64، ص 2008) الخولي ،و تتمثل في :عضوية المحددات ال -4

 ر وجين: تعزو بعض الدراسات إلى أن العنف ينتج عن ارتفاع نسبة هرمون الأندالهرمونات والعقاقير 

 )الهرمون الذكوري( في الدم، وإن كانت هذه الدراسات غير مؤكدة حتى الآن.

 لى زيادة الاندفاع نحو العنف.الأفيونات إو  الباريتيوراتيؤدي استعمال العقاقير كالكحول و و 

    (GABA)بشكل عام ترتبط زيادة الدوبامين ونقص السيروتونين بالعنف، في حين أن زيادة السيروتومين وال

 .العنيفتؤدي إلى التقليل من السلوك 

 :إذا  لبويضةأكدت دراسات التوائم زيادة نسبة السلوكيات العنيفة في توأم أحادي ا الصبغيات الوراثية

ان التوأم الآخر متسما بالعنف، وأكدت دراسات وراثية أخرى زيادة العنف في الأشخاص ذوي الذكاء ك

 المنخفض، وفي أولئك الذين لديهم تاريخ عائلي للاضطرابات النفسية وهناك احتمال لم يتأكد بشكل أن

  يميلون لأن يكونوا أكثر ميلا للعنف. xyyالأشخاص ذوي التركيب الكروموسومي قاطع 
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 ثالثا/ العوامل المسببة للعنف المدرسي:

ر ظاهرة العنف المدرسي ظاهرة عالمية معقدة، فهي تمس أغلب المؤسسات التعليمية، لأنها مرتبطة في نظ

ط لمرتباالعديد من الباحثين بعدة عوامل فمنها ما هو اجتماعي واقتصادي ومنها ما هو إعلامي ومنها البيئي 

 يذ سوء داخل المدرسة أو خارجها، وبما أن السلوك هو محصلة لخبرات ومشاعربالمجتمع المحيط بالتلام

د دث بعوأحاسيس ومؤثرات بيئية ونفسية واجتماعية سابقة وحاضرة، إذا فالطفل ينقل كل ذلك إلى المدرسة ليح

هم كر أ ا ذذلك التفاعل بين العوامل السابقة والحالية ليتولد عنه سلوك الطفل المدرسي العنيف وعليه يمكنن

 المسببات للعنف المدرسي فيما يلي:

 عوامل تتعلق بالشخصية:-1

كاء ى الذالاندفاعية لدى الأطفال الذين يكون مستو ن السلوك العنيف ومستوى الذكاء و حيث أنه هناك ارتباط بي

عنف ال منخفضا لديهم ويكون مستوى الاندفاعية مرتفعا، فيعانون من الفشل الدراسي، الذي بدوره يؤدي إلى

ة لطفولالاغتراب وكذلك العدوانية في الذات ونقص المهارات الاجتماعية و هذا بالإضافة إلى انخفاض تقدير ا

ك ة كذلفالأطفال الذين تعرضوا للعنف والخبرات الصدمية في الطفولة يحتمل أن يكونوا عدوانيين في المراهق

م لديه فاض تقدير الذات يرتبط بالسلوك العدوانيهناك علاقة بين تقدير الذات والسلوك العدواني إذ أن انخ

 ،)طه وسلامة ويحافظ على مكانتهم بين الأقران ويساعد على تجنب الصورة السلبية عن الذات مع الآخرين

 .(36-35، ص ص2010

 كما تؤكد الدراسات أن الأفراد العدوانيين هم أولئك الذين يمتد جذور العدوان في داخلهم إلى الإحساس بعدم 

و  ،عن أنفسهم ، فهم يشعرون بالضالة التقليل في تقدير الذات فهؤلاء الأشخاص لديهم فكرة دونيةالأمان و 

محاولة تعزيز و  ،يين كوسيلة للدفاع عن أنفسهملهذا يتحولون إلى عدوانو  ،قدون أن الآخرين يلاحظون ذلكيعت
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متمثلة في أن  فولية عن العالم الخارجيم خبرة طحيث أن بعض الأفراد العدوانيين لديه ،قصورهم عن أنفسهم

)  العنفيستجيبون لهذه الصدمة بالعدوان و عندما يكتشفون عكس هذا فإنهم و  ،لآخرين وجدوا لإشباع رغباتهما

 .(30،ص2008النيرب،

 كما يرجع عيسى المصري وعبد الرؤوف محمد الأسباب الشخصية للعنف إلى:

 .الشعور المتزايد بالإحباط 

 لذات.ضعف الثقة با 

 .طبيعة مرحلة البلوغ والمراهقة 

 .الاعتزاز بالشخصية وقد يكون ذلك على حساب الغير والميل أحيانا إلى السلوك العنيف 

 .الاضطراب الانفعالي والنفسي وضعف الاستجابة للقيم والمعايير المجتمعية 

 .تمرد المراهق على طبيعة حياته في الأسرة والمدرسة 

  الشكل والجماعات الفرعية.الميل إلى الانتماء إلى 

 .عدم القدرة على مواجهة المشكلات بصراحة 

 .عدم إشباع التلاميذ لحاجاتهم الفعلية 

ن الاستعداد إلى ارتكاب العنف ذكر ع (134-133، ص ص 2007)بن دريدي،ومن الأمثلة التي قدهما 

 ما يلي:

 ميل لجرائم في سبيل إشباع ال: حيث أن هناك من الأفراد من لا يتورع عن ارتكاب أبشع االانتقام

 للانتقام وقد يتولد العنف فجأة كما يحدث بين التلاميذ أثناء اليوم الدراسي.
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 يذاء إ: يتوافر ذلك عند المراهقين، لأنه يشعرهم بالارتياح والمتعة من فعل الأذى حبا في الأذى

 الآخرين.

 شد خطرا غيرة أمرتبطة بتعزيز الاقتناء فال: فقد تتولد جريمة العنف من الغيرة والشعور بالغيرة الالغيرة

 حينما تنتاب فردا لديه تكوين إجرامي فتهيئ له فرصة العنف.

 قد يتولد العنف من مركب نقص لدى فرد يشعر أنه أقل الشعور بالنقص الجسماني أو النفسي :

انة بسبب هذا مستوى من الآخرين بعيب جسدي أو نفسي فيقابل بالعنف كل من يعتقد أنهم يوجهون له إه

 العيب.

 حيث أن هناك بعض جرائم العنف ترتكب من أفراد يتميزون بالغرور يجعلهم شغوفين الغرور :

ع لوجية للفرد متتشكل من تفاعل الوراثة البيو سلوب حيث نجد أن الشخصية تتكون و بممارسة العنف بأي أ

ي ركزه فمهي التي يتعرض لها الفرد بحكم الاجتماعية و الاجتماعية مثل العوامل الجغرافية، البيئة المادية و 

 الأسرة كوفاة والده أو مرض تعرض له أو غير ذلك من تفاعل هذه العوامل المختلفة.

) المصري و كما أنه ينظر للعنف على أنه ممثل لجوانب ثلاث في الشخصية مثله مثل الاتجاه النفسي:

 (24-23، ص ص 2014محمد،

  انخفاض بصيرة الفرد وصعوبة التفكير بوعيه وإدراكه لبعض فهو يشمل جانب معرفي ينطوي على

في  الأمور، وقد ينطوي على سوء تفسير أو تأويل لموقف أو فكرة مما يجعل الفرد يفكر في الشر وقد يفكر

 الانتقام.

  كما يشمل العنف صبغة انفعالية شديدة تكونت عن فهم خاطئ لبعض المواقف أو الأفكار أو

 بعنف. أو الفكرةالشخصيات 
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 .علاوة على ما يتضمنه العنف من استجابة سلوكية تتسم بالإيذاء أو الضرر للذات أو للآخر 

 ج ( –ب  -و يمكن تمثيله بالنموذج )أ

 )أ( جانب معرفي )بصيرة(                                        

  

 

 )ج( سلوك العنف         )ب( مشاعر سلبية )كراهية(                                   

 

 يلخص هذا النموذج العلاقة التبادلية بين جوانب العنف داخل الفرد: 

 ير التفك فقد يأخذ العنف النموذج )أ( داخل الفرد ويتوقف عند هذا الحد، حيث التفكير في الانتقام أو

عنف ط بالم النوم التي ترتبغير المنطقي أو التفكير في القتل والاغتصاب، أو يعيش في أحلام اليقظة أو أحلا

 والقوة، وقد يؤدي التفكير الخاطئ إلى النموذج )ب(.

  و أقد يأخذ النموذج )ب( داخل الفرد شكل الكراهية أو الحقد أو المشاعر السلبية تجاه الأشخاص

 المواقف أو الموضوعات، وقد تؤدي هذه المشاعر والانفعالات إلى النموذج)ج(.

 بي والخاطئ وما يصاحبه من مشاعر حادة إلى السلوك المتطرف الذي يصل قد يتحول التفكير السل

 لحد الضرب أو الشتم )السب( أو التهديد أو الاغتصاب ومن ثم يحدث نموذج العنف المتكامل )أ ب ج(. 

من خلال كل ما سبق نجد أن هناك الكثير من الأسباب الشخصية للفرد التي تجعله ينتهك سلوك العنف في 

، كالغضب ونقص تقدير الذات، ما يجعله يترجمه في ممارسة العنف قصد تأكيد ذاته في الوسط تصرفاته

 الذي يعيش فيه. 
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 تتعلق بالأسرة: عوامل-2

ضن إذ تعتبر الأسرة هي الوحدة الاجتماعية الأولى التي ينشأ فيها الفرد ويتعامل مع أعضائها وهي الح

ون د يتكة، فقد أكدت الدراسات النفسية أن طابع الشخصية لأي فر بل وتنمو فيه الطبيعة الإنساني ،الاجتماعي

سبيا ابت نأولا من الأسرة التي ينشأ فيها، وأن تعامله مع نفسه وفي عمله وفي المجتمع يتوقف على الطابع الث

ل بالذي تكون في محيط حياته في الأسرة ولا يقتصر أثر التربية الأسرية على شخصية الفرد في طفولته، 

 .(25، ص2011)القرالة، متد أثرها إلى حياته كتلميذ في المدرسة وي

قتصاد أن تحول الأسرة من الأسرة الممتدة إلى الأسرة النواة، ومع تغير طبيعة وا محمد الزيودحيث يؤكد 

ا حي ا عن النموذج الزراعي ونحو الاتجاه الرأسمالي، أصبح اتجاه الأسرة النواة شائع   ح كلث أصبالحياة بعيد 

مرأة أعضاؤها خارج المنزل بالإضافة إلى ذلك، أدت هجرة المناطق الريفية إلى المناطق الحضرية وخروج ال

لى إلى العمل لتقليص حجم الأسرة وتقليل تعدد الزوجات وميل الشباب إلى العمل. كل هذه العوامل أدت إ

 تغييرات في شكل الأسرة.

عددة ات ووظائف حادة، فلم تعد مؤسسة شمولية ذات وظائف متفي الأزمنة المعاصرة، تواجه الأسرة مسؤوليف 

ا. يتع كلها رض هيمثل الاقتصاد والمجتمع والتعليم لم تعد موجودة، ولكن أدوارها أصبحت محدودة وأكثر انفتاح 

طفي لتغيرات اجتماعية عميقة، والعلاقة بين الأسرة والأبناء أصبحت وصاية، واضطهادهم ليس له توازن عا

د ويميل الآباء إلى حرمان الأبناء من مواهب معينة ووضعهم في قالب لإرضاء أنفسهم، لذلك تسو  ونفسي،

 علاقة الحرمان والإحباط.

فللأسرة دور هام في تشكيل سلوك الطفل السوي وغير السوي والذي قد يسهم في ظهور سلوك العنف داخل 

كلات الأسرية قد يجد في المدرسة متنفسا وقد ينقل المدرسة فالتلميذ حين يذهب للمدرسة ولديه الكثير من المش
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صراع وعدم فهم العنف من داخل الأسرة إلى المدرسة، فالمشاكل الأسرية داخل الأسرة وما يصاحبها من 

تحتفظ ذاكراته ين يسجل في العقل الباطن للطفل و الخلاف الذي ينشب بين الزوجالزوجين لبعضهما و 

يه، تساهم لا محالة في تصدع علاقة الطفل بوالديه، الأمر الذي يؤدي بالمشاجرات التي تحدث بين والد

أن العنف من  دوركايمللتفكك الأسري وتلاشي اللحمة الأسرية والدفء العائلي داخل البيت وهذا ما يؤكده 

، بالإضافة إلى تدني المستوى المعيشي للأسرة مما ينعكس سلبا على نفسية الطفل الاجتماعية وليد الظروف

 فيشعره بالإهمال والحرمان والإحباط فيولد لديه سلوك العنف والعصيان والتمرد كرد فعل على ما يحدث له.

ء أن ضعف الرقابة الوالدية بسبب غياب الوالدين سوا طه عبد العظيم و سلامة عبد العظيمكما يرى 

باء في حياة وجود الآلانشغالهما بالعمل أو لظروف أخرى يرتبط بشكل كبير بالعنف المدرسي حيث أن 

ئح و نصافي كل ما يحتاجونه من استشارات و ذلك ليس فقط لمراقبتهم بل أيضا لمناقشتهم أبنائهم يعد مهما و 

 رسة.خاصة في المدينهم لمعرفة كل ما يخص الأبناء و خبرات حياتية، ما يخلق ما يسمى بالتواصل المستمر ب

ل الآباء المدرسة وذلك لانشغاالتواصل الفعال بين الآباء و لية على أن نقص عم تؤكد معظم الدراساتكما أن 

عنى عدم الاستجابة في أكثر الأحيان للاستدعاءات من طرف المدرسة بمالعمل لفترات طويلة خارج البيت و ب

 عدم متابعة أبنائهم دراسيا، يفسح المجال للأبناء لممارسة العنف أكثر داخل المدرسة.

ين أن انعدام التواصل بين الآباء وأبنائهم من جهة وبينهم وب :"ة أحمديحي خول في هذا الصدد تقولو 

عدم جهة أخرى، إضافة إلى المعاملة القاسية المبنية أساسا على القوة والشدة، و  المعلمين بالمؤسسة من

 والاستهزاء من أقواله و التركيز على جوانب الضعف في شخصيته، اح للتلميذ بالتعبير عن مشاعره و السم

 وجتمع الانتقام من المه لها الشيء الذي يدفعه للتمرد و كرهذلك ينتج عنه نفوره من مدرسته و  عاله ، كلأف

 . يفرغ فيها مكبوتا ته في شكل عبارات السب و الشتم"، السلطة فيحول جدران المؤسسة إلى صحف إسمنتية
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ة بالمدرس دم متابعتهم لأبنائهمبع أن بعض أولياء الأمور لا يقومون بدورهم التربوي  بعض الباحثينكما يرى 

 ، أورهمأسه من أحد أفراد و قد اكتسب ون يكون نالذيو  ينهم المتنمر ائبنألا يعلمون بسلوك خارجها، لذلك فقد و 

 .ون ضحيةقد يكون بالتالي بدورهم لنفس السلوك و  وابما قد تعرضر 

سلوك الأسرية تساهم في بروز ال على أن أنماط التنشئة البحوث النفسية والاجتماعيةوتؤكد الكثير من 

ف ر، أضالعدواني عند الطفل فالتذبذب في معاملة الأبناء واستعمال القسوة المفرطة حينا والتساهل حينا أخ

إلى ذلك عدم اتفاق الوالدين على كيفية التعامل مع الطفل يؤدي إلى تفكيك شخصيته واضطرابها وعدم 

، 2008)مكي، على أوامر الوالدين وبالتالي على النظام المدرسي استقرارها النفسي مما يفضي إلى التمرد 

 .(159-141ص ص 

وك مجيد سلمثل القسوة، الإهمال، الروض العاطفي، التفرقة في المعاملة، ت أساليب التنشئة الخاطئةكما أن 

ون ام دل والحر العنف من خلال استحسانه، القمع الفكري للأطفال من خلال التربية القائمة على العيب والحلا

اجرات المش تقديم تفسير لذلك، التمييز في المعاملة بين الأبناء والشعور بعدم الاستقرار الأسري نتيجة لكثرة

ة لمادياالأسرية والتهديد بالطلاق أو فقدان أحد الوالدين، ضف إلى ذلك عدم إشباع الأسرة لحاجات أبنائها 

 سلوك العنف لدى التلاميذ. نتيجة لتدني المستوى الاقتصادي تؤدي لتأسيس

حيث  فقد كشفت الدراسات عن علاقة التنشئة الاجتماعية باحتمالية العنف عند الأبناء على كلا الجانبين،

ب الجن تبين وجود ارتباط قوي بين معاملة الوالدين للأبناء التي تنطوي على التدليل الزائد والعنف، وعلى

 داديعنف الأب داخل الأسرة ما يسمى بالأسلوب التسلطي أو الاستبفقد ارتبط العنف لدى الأبناء ب ،الآخر

 .، دص(2007)عجرود،وبكثرة الخلافات بين الزوجين 



 وسيولوجيسالعنف المدرسي من منظور                                        رابعالالفصل 
 

159 

 

إلى  ؤديتن القائمة على اثارة المخاوف أو انعدام الأمبها الابناء في سنواتهم الأولى و فالطريقة التي يتربى 

سر في هذا يرى الأخصائيون أن الألنمو المختلفة و أخر في نواحي اترض الأبناء إلى اضطرابات نفسية و تع

،ص 2007)كنزاي،يمكن أن تكون مظاهر التسلط فيما يلي: اني من السلطة الأبوية الصارمة و العربية تع

220) 

  العنف في النسق التربوي للأسرة الأبوية.هيمنة قيم السلطة و 

  الوعيد من طرف الكبار على الصغر.استخدام أساليب التهديد و 

  للأبناء.الأمهات أسلوب الضرب المباشر عتماد االأباء و ا 

  الأحكام السلبية التي يصورها الوالدين على الابن.التأنيب المستمر و 

 .تخويف الأبناء من خلال الاعتماد على القصص الخيالية المخيفة 

 (96-95، ص ص 2012:)الزيود ،حيث نجد عدة أنماط للتنشئة الأسرية منها

 فال : ويعني المنع والرفض لرغبات الطفل، والصرامة والقوة في معاملة الأطسلطنمط القسوة والت

 وتحميلهم مهام فوق طاقاتهم، حيث يولد العقاب ضد الطفل وهو صغير وتعنيفه وهو شاب لارتكابه

 جرائم العنف عند الكبر.

 ل حيث يتدخ : وهذا النمط الذي يسلب الطفل رغبته في التحرر والاستقلال،نمط الحماية الزائدة

 الوالدين به باستمرار.

 بث في ي: وهو عدم اللامبالاة في عدم إشباع حاجات الطفل الفسيولوجية والنفسية، وهذا نمط الإهمال

 نفس الطفل روح العدوان التي تكبر معه.
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 :دة وهو أشدها خطورة على الطفل ونفسيته ويتضمن التقلب في معاملة الطفل بين الش نمط التذبذب

 واللين.

 :رتيب حيث تفرقة الآباء بين أبنائهم في المعاملة وعدم المساواة، بسبب الجنس أو ت نمط التفرقة

 الطفل ما يولد الغيرة بنفس الطفل.

 :وهو انسب الأنماط والذي تتحقق فيه صحة الطفل النفسية. نمط السواء 

ين وار بة المفرطة وانعدام الحوإذا سادت في الأسرة أساليب التنشئة الاجتماعية الخاطئة، كالتسلط والحماي

 متنفسكالوالدين والأبناء، كل هذا يؤدي بالأبناء إلى ممارسة سلوك العنف على الآخرين خاصة في المدرسة، 

 لهم وسخط على الأوضاع الأسرية التي يعيشها التلميذ داخل أسرته.

ى ها عللية أو خارجية أثرت بدور فالأسرة لم تعد كما كانت عليه في الماضي نظرا لما تواجهه من تحديات داخ

 طبيعة هذه الأسرة وعلى طريقة التربية والتنشئة فيها وذلك عن طريق التغير الاجتماعي لأن المجتمع

  .(35، ص 2008)النيرب،الإنساني دائما في حالة من التغير وعدم الثبات على وتيرة واحدة

 تتعلق بالمجتمع المدرسي:عوامل  -3

بنائه شئة أاعية أوجدها المجتمع نظرا لغزارة التراث التراكمي المعرفي وتعقده لتقوم بتنفالمدرسة مؤسسة اجتم

وتربيتهم تربية مقصودة وصبغهم بصبغة مستندة إلى فلسفته ونظمه ومبادئه، ولهذه المؤسسة خصائصها 

 .(27ص ،2011)القرالة، ومميزاتها التي تميزها عن غيرها من المؤسسات المسئولة عن تنشئة الأجيال

فإذا كانت الأسرة هي المكان الأول الذي يعمل على تكوين شخصية الطفل فإن المدرسة أيضا تسهم بشكل 

تربويا ولكن هناك العديد من الأسباب المدرسية التي تساعد ة الطفل ونموه نفسيا واجتماعيا و فعال في تنشئ

ض التحصيل الدراسي والفشل على خلق بيئة غير آمنة تشجع على العنف داخل المدرسة مثل انخفا



 وسيولوجيسالعنف المدرسي من منظور                                        رابعالالفصل 
 

161 

 

الأكاديمي مما يخلق للطفل نوعا من الاستياء والغضب الذي يزيد من احتمالية حدوث العنف وخاصة الموجه 

ضد الأساتذة كالشتم والسب والعصيان وإثارة الفوضى داخل القسم أو ضد التلاميذ الآخرين كالشجار والسرقة 

ضف إلى ذلك كثافة البرنامج والمناهج الدراسية غير الملائمة ،يةبالضرب، أو ضد الإدارة المدرس والاعتداء

وسوء معاملة بعض الأساتذة للتلاميذ وتعزيزهم للسلوكيات السلبية التي تصدر عن  بعض التلاميذ فمثلا 

عندما يتجاهل الأستاذ الكثير من السلوكيات غير المرغوب فيها مثل التنابذ بالألقاب السيئة والشجار والعراك 

ة شجع على استمرار العنف في المدرسوالمضايقات بين التلاميذ فإن ذلك يعزز هذه السلوكيات. وبالتالي ي

ضف إلى ذلك توتر العلاقات بين أعضاء المدرسة وحدوث تغيرات مفاجئة داخلها مثل تغيير المدير ودخول 

ومة عند التلاميذ لتقبل ذلك مدير جديد للمدرسة بطرق تربوية أخرى وتوجيهات مختلفة عن سابقه تخلق مقا

 .(50، ص2010)طه وسلامة ، التغيير

ك سة وذلالذي يحدد واجبات التلاميذ وحقوقهم داخل المؤس عدم الالتزام بالقانون الداخلي للمؤسسةكذلك 

ذا  بسبب غموض وعدم وضوح القوانين المدرسية، تجعل من التلميذ غير قادر على إدراك حقوقه وواجباته وه

 إلى الفوضى داخل المدرسة ما يجعلها وكر من أوكار السلوك العنيف. ما يؤدي

 ، فكلماارتفاع كثافتها يؤدي إلى ظهور السلوك العدوانيأن ازدحام الفصول و  على طه عبد العظيمكما يؤكد 

دية  الما النزعة إلى العنف ،هذا إلى جانب البيئةكلما أدى ذلك إلى زيادة الميل و  زاد عدد التلاميذ بالفصل

لك فإن صعوبة المناهج علاوة على ذداخل المدرسة مثل التهوية والإضاءة ونقص الأثاث داخل الفصل و 

ما لديهم  تفوق  منزليةكذلك تكليف التلاميذ بواجبات أ الفروق الفردية بين التلاميذ و عدم مراعاتها بمبدالدراسية و 

 ظهور الميل للعنف لديهم.يساعد على ذلك يثير غضب التلاميذ و  إمكانات كلمن قدرات و 
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سم قل النقص العنف داخا الأخير له دور فعال في زيادة و لا يفوتنا هنا دور الأستاذ داخل القسم حيث أن هذو 

كل القادر على إدارته ينقص من سلوك العنف عكس الأستاذ الذي يخلق المشافالأستاذ المتحكم في القسم و 

ميذ التلا الاستهزاء بأجوبةيذ في المشاركة في تسيير الدرس و لتلاممثل عدم إعطائه الفرصة المتساوية لجميع ا

اذ الخاطئة أمام زملائهم ،مما يجعلهم في موقع خجل من زملائهم ،كذلك التنابذ بالألقاب من طرف الأست

بيئة مما يتسبب بجرح مشاعره، يؤدي بطبيعة الحال إلى العنف داخل ال "بالحمار"كمناداته لأحد التلاميذ 

ما مرسية ،حيث كشفت الدراسات في الوطن العربي ميل هذا الأخير إلى التسلط في تعامله مع تلاميذه المد

ذ و لأستاالتي تترجم في الشجار المستمر مع ايات عنيفة بدافع الانتقام منه و يدفع التلاميذ إلى ارتكاب سلوك

 عض الأحيان إلى ضربه. قد يصل الأمر في بتعبير عن سخطهم منه و لل ،الكتابة على جدران القسم

 عوامل تتعلق بجماعة الرفاق: -4

ي ابه فير على شخصية الفرد بعد الأسرة وذلك للتشفجماعة الرفاق تعتبر من الجماعات الأولية التي لها تأث

 الأهداف مما يؤدي إلى قوة تأثيرها .العمر والميول و 

ان عاملا منبئا للعنف مستقبلا، أو الأقر وقد أشارت الأبحاث أن مخالطة رفقاء السوء في سن مبكرة يعد 

، ص 2018)مباركة وقريشي ،الجانحين للعنف وكذلك مخالطة عضو في عصابة يؤدي إلى نفس النتيجة 

 فقد أكدت معظم الدراسات أن معظم المنحرفين على علاقة بأصدقاء منحرفين . (842

من أهم المصادر عند المراهقين للاقتداء  بأن جماعة الرفاق تعد عبد العزيز النغيمشيوفي هذا الصدد أكد 

فهم إن كانوا رفقاء سوء يجابي فنجدها تساعد على التعلم والتحصيل الدراسي الجيد و بها فإذا كانت تقوم بدور إ

الثقافة الانحرافية هم  على أن من أبرز مصادر دراسة القحطانيهذا ما أكدته يعدون خطيرين على زملائهم ،و 

السلوكيات ا في حياة الفرد لاكتساب القيم و أثرهننا الإسلامي إلى أهمية الرفقة و ر ديفقد أشا ء،الأصدقا
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سلم قال:الرجل على دين خليله، فلينظر عنه أن رسول الله صل الله عليه و الايجابية فعن أبي هريرة رضي الله 

 .(74،ص 2008) الخولي و آخرون،أحدكم من يخالل

 اب سلوك العنف التي ترجع للرفاق هي:إلى أن أسب سناء السنوسيوقد توصلت 

 النزعة إلى السيطرة على الآخرين. 

 الشعور بالفشل في مسايرة الرفاق. 

 .الهروب المتكرر من المدرسة 

 .الشعور بالرفض من قبل الرفاق 

 لفترةما في اسلوكه الاجتماعي لاسيالغ في نمو الشباب و أن جماعات الرفاق لهم التأثير الب تؤكد الدراساتكما 

ادة ببعض صعوبات التكيف تقرن عولى من مرحلة الشباب التي تكثر وتسرع فيها التغيرات الجسمية و الأ

رات ئره لإيجاد التفسيالاجتماعي ،مما يضطر الشباب إلى أن يلجـأ في كثير من الأحيان إلى نظاالنفسي و 

الكبار سيه و ناقشتها مع والديه ومدر جد حرجا في مالتي قد يالتي تطرأ عليه في هذه الفترة و  الظواهرللتغيرات و 

عي جتماالراشدين المحيطين به، كما قد يفوق تأثير جماعة الرفاق تأثير البيت والمدرسة في سلوك الشاب الاو 

 النضج. تمالاكما أقترب المراهق من الرشد و في الفترة الأولى من المراهقة ، إلا أن التأثير يقل شيئا فشيئا كل

 ما يلي :في العنف التي ترجع إلى جماعة الرفاقإيجاز أسباب و يمكن 

 مع من يقضون أغلب أوقاتهم.من هم أصدقائهم و  ،سرة لأبنائهمعدم مراقبة الأ 

 الرفيق السيئ.ييز التلميذ بين الرفيق  الجيد و عدم تم 

 .قضاء أغلب الوقت خارج المنزل مع رفقاء السوء خاصة في أروقة المدرسة 

 النفسية. الاقتداء بهم بمعنى العدوة 
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وا يضح لكن ممكن أن ،اعيةقيم اجتمموه في الأسرة من أنماط سلوكية و فالأبناء يجدون الفرصة لاختبار ما تعل

لة هذا خاصة في مرحلة المراهقة)مرحيير المجتمع في مقابل تقبل قيم ومعايير جماعة الرفاق و معابقيم و 

الذاتية  ويتهميبتعدون عن الأسرة في محاولة لتحقيق ه ةالعمري التعليم الثانوي( ذلك أن الأبناء في هذه المرحلة

 ممارسة العنف.تشجعهم على الانحراف و سيئة فستؤثر على سلوكهم بالسلب و فإن كانت الرفقة 

 معظم ذالتلاميبعد الأسرة، فهي التي يقضي معها  التلاميذعليه نجد أن جماعة الرفاق لها تأثير كبير على و 

 معلى تحصيله ون ، يحرصينمجتهد تلاميذ والأن يكون ملاق حميدة فهي تحفزه، فإذا كانت ذات أخموقته

للقيام  مالطريق السوي فحتما ستجره عنالمنحرفين  الرفاق ، أما إذا كانت من جماعةمدروسهالعلمي و 

ن أن مكما يقول المثل، وهذا ما نلاحظه اليوم  فالصاحب ساحب ،بالأعمال السيئة أو حتى المخلة بالحياء

 درسة هيلاميذ يقتدون ببعضهم البعض، ففي مفهوميهم كل أعمال الشغب التي يقومون بها في فناء المالت

 جماعة الرفاق. زملائم من ابراز العضلات أمام أفعال تدل على الرجولة و 

ميلاط  و ،حيث يرى كل من التلاميذ بعض من طرف  تناول المخدرات و الكحوليات بالإضافة إلى 

ونة في الأ خدرات تعتبر سببا من أسباب العنف المدرسي بحيث انتشرت في الأوساط المدرسيةأن الم بوزغلان

ذ لاميليس تد أصبحت تهدد كيان المجتمع ككل و التي تدفع إلى ارتكاب جرائم خطيرة، فقالأخيرة بصفة كبيرة و 

 لتي لااحيض أو الزوايا فهي على درجة كبيرة من الخطورة بحيث يتعاطاها التلاميذ داخل المرا ،المدرسة فقط

ت بحيث نجد فئة منهم يتادولون كبسولا ،يمكن لأعوان المدرسة مراقبتها خاصة مع دخول الأغاني الجديدة

 م إلىمن المهلوسات الأخرى ما يدفعهالقطرات و  اء في المرحلة الثانوية كالصاروخ، الكيتين، النوزينو،دو 

 ضرب التلاميذ الأخرين أو قولك منحرفة تصرفاتوكيات و بالتالي يرتكبون سلالدخول في حالة اللاوعي و 

 .م الأخلاقي وحتى الدراسيشيئا فشيئا عن مساره ون ينحرف مهذا ما يجعله ،المخلة بالحياء الكلمات
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 : عوامل تتعلق بوسائل الإعلام -5

لك و ذ لفزيونيةفلوسائل الإعلام دور بارز في تنامي ظاهرة العنف المدرسي، فالبرامج الإعلامية وخصوصا الت

ية من حيث أنها تقدم لهم عينة من التصرفات الخاطئة، مثل العنف الذي يشاهد لدى التلميذ لمجرد التسل

الإعلام  وسائلوالإثارة، قد ينقلب في نهاية التسلية والإثارة لواقع مؤلم بفعل التأثير السلبي القوي والفعال ل

 لتجسيد العنف بأنماطه السلوكية المختلفة.

 لحاسوبااشات  يخفى علينا أن المراهقين لديهم القدرة على التقليد والمحاكاة لما يشاهدونه في التلفزيون وشولا

ول دور حيوالهواتف النقالة كما أنهم ينجذبون لمشاهدة العنف ويجدون فيها المتعة، لذا نجد أن معظم حديثهم 

 .(51، ص2019)عميروش، البرامج العنيفة

 ما فيت أن مشاهدة البرامج أو الأفلام أو الحوادث  العنيفة بشكل مفرط يعد عاملا مهفقد بينت  الدراسا 

ا شكالهأاتجاه العنف، فمن خلال مشاهدة تلاميذ المرحلة الثانوية للعنف عبر مختلف الوسائل الإعلامية بكل 

قون وحيث أنهم يصدمساءا من دون استئذان ، بصرية  التي تدخل بيوتنا صباحا و المقروءة و المسموعة و ال

هم وكياتالخيال مما يؤدي إلى تكريس هذه المشاهد العنيفة في سلنه من دون التفريق بين الحقيقة و كل ما يرو 

مج سلبي لبعض البراعلى أن "التأثير ال عبد القادر كداشياليومية خاصة داخل ساحة المدرسة حيث أكد 

رض عال و لفضائيات العديدة والمتعددة من وابل الابتذا ما تبثهالتلفزيونية والومضات الإشهارية المبتذلة و 

يس يد في استفزاز أحاسفي متناول الجميع ، من شأنها أن تز لعنيفة في أقراص مرنة بالأسواق و الألعاب ا

 تزايد دوافع العنف لديهم".التلاميذ و 

ى أن أي تغير اجتماعي فالإعلام يقوم بدور كبير في تثبيت القيم حيث يتفق علماء الاجتماع و الإتصال عل

نظرية في إطار  BANDURAمقصود في المجتمع لابد أن يصل إلى الناس عبر وسائل الإعلام، فقد أثبت 
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أن الأطفال يميلون إلى تقليد الأنماط  السلوكية التي يشاهدونها في التلفزيون، أما جربنر  التعلم الاجتماعي

اكمي للمضامين حيث أن كثرة المشاهدة للعنف في على التعرض التر  نظرية الغرس الثقافيفيؤكد في 

،ص 2015) بونوة ، غير أمنلعالم الذي نعيش فيه عالم خطير و التلفزيون يؤدي إلى إحساس المشاهد بأن ا

8). 

ل ما المدوامة عليه من خلاة المراهقين للإقبال على العنف و عليه نجد أن للإعلام دور كبير في فتح شهيو 

 ة يوميا .يبثه  من مشاهد عنيف

 / مظاهر وأثار العنف المدرسي: رابعا

سوف نتناول في هذا العنصر مطلبين رئيسين، حيث يتركز المطلب الأول على رصد أهم مظاهر العنف  

ى المدرسي، بينما خصص المطلب الثاني لتعدد أهم الأثار التي يخلفها العنف المدرسي، وتفصيله جاء عل

 النحو التالي : 

 ف المدرسي:مظاهر العن - 1

كر هناك العديد من التصنيفات التي سعت لتوصيف المظاهر التي تؤكد وجود العنف داخل أروقة المدارس نذ

 منها:

 في بعض لذات تتمثل محاولة إيذاء الذات وذلك باستعمال الآلات الحادة و سلوكيات موجهة نحو ا

 الأحيان يصل الأمر إلى حد الانتحار.

 التأخر الدراسي، ضف إلى ذلك التسرب المدرسي.لدراسية و ياب المتكرر عن الحصص االغ 

  استخدام الألفاظ النابيةالغضب والقلق و. 

 الشتم والتهكم على أساتذتهم. 
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 (36،ص2007:)بن دريدي،نجد بن دريديحسب ما أورده  مظاهر العنف أيضا ومن 

 لاعتداء اللفظي عن قصد على الغيرا. 

 المتعمد للنفس أو الغير للنفس أوغير البدني ذاء البدني و الإي. 

 إلحاق الأذى بممتلكات الغير. 

  المنشآتتدمير ما يتصل بالمرافق العامة و إلحاق الأذى أو. 

 أن مظاهر العنف الطلابي تتمثل في : ويرى محمد الزيود

 لاعتداء اللفظي عن قصد على الغيرا. 

  المتعمد للنفس أو الغيرغير البدني للنفس أو الإيذاء البدني و. 

 اق الأذى بممتلكات الغيرإلح. 

  المنشآت.تدمير ما يتصل بالمرافق العامة و إلحاق الأذى أو 

 (193-192، ص ص 2020:)غراز وأخرون،عدة مظاهر و أشكال  منهاأن للعنف المدرسي كما 

 من تلميذ إلى تلميذ أخر:

 لا يقدر على  ليه ضعيفالقدم وعادة ما يكون الطفل المعتدى عب –أداة ب -الدفعب –:باليد  الضرب

 بالأخص لو كانوا مجموعة من الأطفال يعتدون على طفل واحد .المواجهة و 

 أو  مجموعة من الأطفال: وهو التهديد بالضرب المباشر من طرف أكثر قوة أو بتهديده مع  التخويف

 الإخوة.بالأقارب و 

  ية الجسدية أو لأنه : وقد يكون جديد على المدرسة أو في المنطقة أو ضعيف البنالتحقير من الشأن

 يعاني من مرض أو إعاقة أو السمعة السيئة لأحد أقاربه.
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 ما إلى ذلك.بها لها علاقة بالجسم أو الطول و منادته بألقاب معينة لا يح 

  الشتم.السب و 

 من تلميذ على أثاث المدرسة :

  مقاعد الدراسة.الأبواب و تكسير الشبابيك و 

  الكتابة على الجدران.الحفر و 

 كتب.تمزيق ال 

  تخريب الحمامات.تكسير و 

  الوسائل التعليمية و الستائر .تمزيق الصور و 

 من تلميذ على الأستاذ أو الهيئة التدريسية:

 .تحطيم أو تخريب ممتلكات خاصة بالأستاذ أو المدير 

  الوعيد.التهديد و 

 .الاعتداء المباشر 

 .الشتم أو التهديد في غياب المعلم أو المدير 

 دير على التلاميذ:من الأستاذ أو الم

  أو  الشتم ، لأن التلميذبعقاب جماعي للفصل سواء بالضرب و العقاب الجماعي )عندما يقوم الأستاذ

 مجموعة من التلاميذ يثيرون الفوضى(.

 .الاستهزاء أو السخرية من تلميذ أو مجموعة من  التلاميذ 
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 .الاضطهاد 

 .التفرقة في المعاملة 

 لو كان التلميذ على صواب.و  عدم السماح بمخالفته الرأي حتى 

 .التهميش 

  النظرة القاسية.التهجم و 

 .التهديد المادي أو التهديد بالرسوب 

 .إشعار التلميذ بالفشل الدائم 

         (172، ص 2011)حشمت و خيري، :كما توجد مظاهر أخرى للعنف المدرسي تتمثل فيما يلي

 القدرة على التركيز ، السرقة ، الكذب العصبية الزائدة ،عدم ،: اللامبالاةالجانب السلوكي. 

 غياب الموازية الدم المشاركة في الأنشطة الصفية و ع ،صيل الدراسي: انخفاض التحالجانب التعليمي

 ي .الهدر المدرس –المتكرر غير المبرر 

 يؤدي إلى اضطراب الجو العام الأنشطة المدرسية و : يفسد عمل الجماعات و الجانب الاجتماعي

 المدرسي. 

 ردالتم ،الشعور بالخوف ،ةالمزاجي ،انخفاض مستوى الثقة بالنفس ،: الاكتئابالجانب الانفعالي. 
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 أثار العنف المدرسي: -2

هذه  ومجتمعهم ومن أهمبمحيطهم  وعلى علاقاتهمهناك انعكاسات سلبية كثيرة للعنف المدرسي على التلاميذ 

 (256 ص،2020وخلفاوي ،فلاحي ):الأثار ما يلي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

               

 

 

 .تشتت الانتباه واللامبالاة 
 العصبية الزائدة والمخاوف غير المبرة. 
  العنف الكلامي المبالغ فيه  والاكثار من الكذب

 والسرقات.
  القيام بسلوكيات ضارة كشرب الكحول أو تناول

 المخدرات لتصل أحيانا للانتحار.
  سائل والممتلكات في المدرسةتحطيم الو. 

 الأثار السلوكية

 .نقص الثقة بالنفس وبالأخرين 

 .عدم الإحساس بالأمان والشعور الدائم بالخوف 

 الاكتئاب وعدم الاستقرار النفسي. 

 الأثار النفسية

  المشاركة في النشاطات الجماعية. عنالعزوف 

 .الانعزال عن البقية وقطع العلاقات مع الأخرين 

 شعور بالعدوانية اتجاه الأخرين.ال 

 

 الأثار الاجتماعية

 .تدني المستوى التحصيلي الدراسي 

 .الغياب المتكرر عن المدرسة وغير المبرر 

 التسرب المدرسي والانقطاع عن الدراسة 

 الأثار التعليمية
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مختلف المجالات سواء كانت  سلبية فيمن خلال عرض هذا الشكل يتضح لنا أن للعنف المدرسي أثار 

رر حيث تنتهي بالرسوب المتك ،لكن أكثرها تأثيرا كانت في المجال التعليمي اجتماعية، نفسية، سلوكية،

ي لهذا هو الحضن المتلق والرفقة السيئةبالتالي يكون الشارع و  ،مبكرالتسرب المدرسي في سن  والأكثر ضررا

 الشارع يحول التلميذ المتسرب إلى منحرف.                       والتسكع فيلأن الفراغ  التلميذ،

 سا / واقع العنف المدرسي في الجزائر:خام

 ني منالدول العربية التي تعا عند الحديث عن العنف في المؤسسات التعليمية نجد أن الجزائر من بين أكبر

 فالتقارير الصادرة ،رصبحت ظاهرة العنف تدق ناقوس الخطظاهرة العنف داخل أروقة مدارسها حيث أ

ل لمراحامن وزارة التربية والدراسات والبحوث الأكاديمية تؤكد تزايد وتيرة العنف وتنوع أشكاله في مختلف 

                 .           بشكل ملفت للانتباه سط والمرحلة الثانويةالتعليمية سواء المرحلة الابتدائية، المتو 

 ألف حالة خلال 25وتؤكد الاحصائيات الرسمية عن تنام خطير لظاهرة العنف المدرسي بلغت في مجموعها 

ألف حالة اعتداء سنويا، معظمها لا يسجل بسبب عدم  50السنوات الماضية، حيث وصلت إلى أكثر من 

 عنها.                                                               التبليغ 

من التلاميذ تعرضوا للعنف من طرف  % 60و تشير الدراسات التي أجرتها وزارة التربية الوطنية إلى أن 

لال حيث أحصت وزارة التربية الوطنية خ ،% 40الأساتذة، بينما تقدر نسبة التلاميذ الذين يمارسون العنف 

تعرضوا  تلميذ 1942مقابل  ،ذأستاذ إلى العنف من قبل التلامي 4555تعرض  2011 -2010الموسم 

حالة، أما  17645بلغت حالات العنف ما بين التلاميذ أنفسهم للعنف من طرف الأساتذة وموظفي الإدارة و 

ين يتعاطون المخدرات حسب حالة،أما نسبة التلاميذ الذ 521عدد حالات عنف الأساتذة فيما بينهم فقد بلغت 

هي أرقام تنذر بالخطر و وهي نسبة ضئيلة على حد قولها و  % 01ممثلة وزارة التربية الوطنية فهي لا تتعدى 
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-354،ص ص 2017)بلغيث، دفعت بالهيئة الوصية إلى إطلاق خطة وطنية للحد من انتشار الظاهرة

355.)                                                                                       

نة سقد كشف المجلس الوطني للتعليم الثانوي عن أرقام مروعة حول تنامي العنف بالمؤسسات التربوية في و 

من  %60، حيث جعلت الجزائر تتصدر دول المغرب العربي بخصوص انتشار هذه الظاهرة باعتبار 2011

درت ة صحال 200ألاف أستاذ ، منها  5وذلك بالاعتداء على ما يقارب  ،درسين اقترفوا تصرفات عدائيةالمتم

ا ملايين تلميذ، كم 8ألف حالة عنف بين التلاميذ من مجموع  20، مع تسجيل عن تلاميذ الصف الابتدائي

منها أزيد من   حالة عنف764ألف منها  59764ما يعادل  2007أحصت وزارة التربية الوطنية خلال سنة 

حمل حالة  342منها ، دي(ألف حالة عنف بدني )ما 12أزيد من لة عنف نفسي بين التلاميذ و لف حاأ 45

ألاف حالة  09ما يعادلحالة عنف جنسي و 20رقة، ألاف حالة س 3حوالي أسلحة في الأطوار الثلاثة، و 

 . (122،ص2015)دباب،ضرب بين التلاميذ 

سي يرتكز في المناطق الحضرية أكثر منه من إلى أن العنف المدر  الأكاديمية كما توصلت الدراسات  

حالة بنسبة  43مقابل  % 70.34حالة بنسبة  102المناطق الريفية، حيث سجلت مدينتي سطيف و العلمة 

طبيعة لثقافية و االظروف الاجتماعية و ذا لتأثير هالمناطق نصف الحضرية و الريفية و في باقي  % 29.65

علاقتهم مع الاخرين و فرضها تمركز السكان على سلوك وقيم التلاميذ و ي العلاقات الاجتماعية الضيقة التي

من جهة أخرى توصلت الدراسة إلى أن العنف الذي يمارسه التلاميذ الذكور يكون أكثر من العنف الممارس 

ة النفسية هذا يعكس الطبيعو  %13.11تلميذ بنسبة  19مقابل  %86.89 تلميذ بنسبة 126) من قبل الإناث

ي تالميل إلى استعمال القوة لفرض الوجود عكس الإناث اللافي مجتمعاتنا والتي تمتاز بالخشونة و  للذكور



 وسيولوجيسالعنف المدرسي من منظور                                        رابعالالفصل 
 

173 

 

يركزن على التفوق الدراسي لإثبات أنفسهن. أما عن طبيعة العنف الممارس من قبل التلاميذ فقد سجلت 

 (66-65، ص ص  2016:)شريفي، السلوكيات الأتية

  31.03 ة الكلام البذيء:بنسبالسب والشتم و %                                         . 

  24.13الإزعاج أثناء الدرس: بنسبة التشويش و %                                      . 

  15.17التهديد بالضرب : بنسبة %.                                                    

  11.72اسي ( بنسبة تكسير أثاث المدرسة )نوافذ، طاولات، كر %.                         

  09.65الاعتداء الجسدي أو بالحجارة: بنسبة %                                       . 

  4.13استعمال مادة ذات رائحة كريهة داخل القسم بنسبة %                           . 

 . تكسير الأثاثالتشويش والإزعاج والسب والشتم و  ه إليه الإناث أكثر هوكما أن سلوك العنف الذي يتج

م و ما بالنسبة للعنف الجسدي سجلت حالة واحدة فقط ضد أستاذتها بعدما دفعتها بالقوة للخروج من القسأ

 نزعها لها للخمار أمام زملائها عند تأخرها. 
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 خلاصة:  

تزداد في المدارس الجزائرية بوتيرة  ،من خلال عرض هذا الفصل  يتبين لنا أن ظاهرة العنف المدرسي

 أخرى متعلقة بجماعة الرفاق مدرسية و  ،أسرية ،أسباب شخصية متعددة ما بين وعوامل لها أسباب  ،متسارعة

تنشئة ولية نحو تربية و ؤ ذلك لما للأسرة من مسأهم الأسباب هو العامل الأسري و  لكن يبقى ،وسائل الإعلام

ما يحتويه من ضف إلى ذلك المحيط المدرسي و  ،وبمن كل العيية خال ،ةأبناءها تنشئة اجتماعية سليم

عليه و  للمؤسسةعدم احترام النظام الداخلي ة العنف في المؤسسات التعليمية و مشكلات تدفع التلاميذ لممارس

 تصل مخيفة ،متنوعةعن مظاهر كثيرة و  لتنمالعنف داخل مدارسنا الجزائرية،  ت سلوكياتغللتو  تفقد استفحل

قصد و  في أغلب الأحيان حتى للقتل ،ما يستدعي البحث عن حلول واقعية للقضاء على هذه الظاهرة الخطيرة

ننتقل في خطوة  علاقته بالعنف المدرسي في الجزائر(،)التواصل الأسري و الكاملة بموضوع  الدراسةالإحاطة 

ي المتعلق بموضوع الدراسة تراث النظر جرد ال الإنتهاء من بعد ذلك طبعاحقة  للانتقال للجانب الميداني و لا

امبريقيا.                                           علاقته بالعنف المدرسي()التواصل الأسري و  حيث قمنا بملامسة موضوع الدراسة



 

 

 

 الإطار المنهجي للدراسةالفصل الخامس: 

 تمهيد

 نموذج طبيعة الدراسة/أولا

 ثانيا/ منهج الدراسة

 د ومجالات الدراسةثالثا/ حدو 

 رابعا/ مجتمع الدراسة

 أدوات الدراسةخامسا/ 

 سادسا/ أساليب تحليل الدراسة

 خلاصة
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 تمهيد:

ب لجانين ايأتي هذا الفصل استكمالا للفصول النظرية، وتمهيدا للفصول التطبيقية فهو بمثابة حلقة وصل ب  

يد م تحدالنظري والميداني، يوضح فيه مختلف الأدوات والإجراءات المنهجية، التي تنتهجها الدراسة، حيث  يت

اقها جري في سيتنموذج طبيعة الدراسة، يستتبع بتحديد منهج الدراسة، ليتم تحديد الحدود والمجالات التي 

راسة الدراسة التي تستخدم في إختبار فرضيات الد الدراسة، ليتم على إثرها تحديد مجتمع وأدوات وأساليب

 : الآتيوبالتالي إستنباط النتائج، وتفصيل كل هذه العناصر جاء على النحو 

 أولا/ نموذج طبيعة الدراسة:

ير ومتغ يستند نموذج الدراسة على دراسة العلاقات التفاعلية الدينامية الجدلية بين متغير التواصل الأسري 

راسة وتتحدد معالم هذه العلاقات في ضوء عمليتي التجاذب والترابط بين أبعاد متغيري الدالعنف المدرسي 

 )متغير مستقل متمثل في التواصل الأسري ومتغير تابع متمثل في العنف المدرسي( 

يكون ذلك أنه: "يتعين على الباحث وهو يضع استراتيجية بحثه، أن يحدد أي نوع من الدراسة والبحث الذي س

بحثه، إذ على إثر ذلك تتحدد الكثير من الخطوات اللاحقة، إلى جانب المنهج والإجراءات  عليه

 (26،ص2009غربي،الأخرى")

تغيري حول م وفرة المعلوماتالتي ضمنها  وفي دراستنا الراهنة نحدد نموذج الدراسة بالطبيعة الوصفية   

و أباته، اء على مستوى التراث النظري وأدي(، سو متغير التواصل الأسري ومتغير العنف المدرسيالدراسة )

على مستوى الدراسات الميدانية التي أجريت بشأنه، وهذا طبعا من خصائص الدراسات الوصفية تعريف ا 

 ومضمون ا وأنواع ا.
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قاط نلهذه الدراسة، فنلمسه في بعدين أساسيين لكل منهما  تجسيدنا للطبيعة الوصفيةأما فيما يخص    

 توضحه.

-27ص ص  2009)غربي، " والتصميم المنهجي)الإطار النظري(  التوجيه النظري لبعدين هما:" هذين ا

31). 

أو  يختلف الإطار النظري عن النظرية، كونه يؤسس بناءا على  مشكلة لإطار النظري(:التوجيه النظري )ا-1

قات على عدد من قضية تتعلق ببحث معين. وفي الوقت الذي تقوم النظرية بتعميم التفسير لبعض العلا

ي أن الأحداث والوقائع، فإن الإطار النظري يبنى بهدف تفسير ظاهرة واحدة )مشكلة محددة بدقة(، مما يعن

 الإطار النظري مرتبط ببحث محدد في حين أن النظرية تتجاوز الإطار لترتبط باتجاه قائم.

وعلاقته بالعنف المدرسي في  والإطار النظري لهذه الدراسة، يرتبط بموضوع محدد )التواصل الأسري 

ي ا الجزائر(، ويهدف إلى تفسيره، من خلال الإحاطة بمتغيراته، وبمختلف العناصر الخاصة بكل منهما نظر 

 وتحليل وتفسير البيانات المجمعة بشأنها ميدانيا.

 للدراسة، تحديدا في العناصر التالية: التصوري و المفاهيمي نلمس تحقيق هذا البعد في الفصل 

خاص و حيث قمنا ببناء مشكلة الدراسة بالانتقال من العام إلى ال تساؤلاتها:المشكلة البحثية و  -

لسؤال اء في التزمنا في طرح تساؤلاتها باستخدام أداة الاستفهام " ما" التي تتلاءم مع الدراسات الوصفية، سوا

ج ستخراافهومي والتي بناء عليها تم أو في حتى في الأسئلة الفرعية، كما قمنا بعملية التحليل الم الرئيسي

اء ت لبنأبعاد المتغيرات التي سهلت علينا فيما بعد صياغة الفرضيات، لنتمكن فيما بعد من استخراج المؤشرا

 أسئلة الاستبيان. 
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دنا ، حيث في تحدينعمل على إمكانية تحقيقها من خلال هذه الدراسةوشملت أهداف  أهداف الدراسة: -

تمثلة والم ة التي تتلاءم وطبيعة الدراسة وما تبحث عنه فاستعملنا الكلمات الدالة على ذلكلها راعينا الصياغ

بتدئ اعتبار أن الأهداف تعرف بالكلمات التي تعلى ، "تفسير" "تحليلقياس و ،""تحديد"، "الوقوف علىفي:" 

 بها.

 : يتحقق في العناصر التالية:هجي للدراسة)الاجرائي(التصميم المن-2

 : تم توظيف المنهج الوصفي، وهو من المناهج التي تستخدم في الدراسات الوصفيةدراسةمنهج ال -

 كونه يهتم بوصف وتصوير الظاهرة المدروسة.

عايشة حيث استخدمنا أداة الاستبانة كأداة أساسية، كما استخدمنا الملاحظة بالم أدوات الدراسة:  -

 ة.والتحقق من فرضيات الدراس رالمعلومات، وإختبالجمع  انويةث دواتكأالسجلات و الوثائق  ،المقابلة 

تم تحديدها وفق الغرض الرئيسي للدراسة، لذا فقد حددت بالعينة العشوائية  عينة الدراسة: -

 .)المتناسبة(الطبقية

 ةالمئوي المتمثل في التكرارات، النسب وهما الأسلوب الكمي أساليب التحليل المتبعة في الدراسة: -

ريق الانحراف المعياري ومعامل الارتباط )معامل بيرسون( والأسلوب الكيفي وذلك عن طالمتوسط الحسابي و 

لعنف اابع: التحليل والتفسير للعلاقة التي تربط بين متغيري الدراسة )متغير مستقل: التواصل الأسري ومتغير ت

 الاستفادة  من ميدان الدراسة.من خلال جرد التراث النظري و  المدرسي(
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 الدراسة ومستويات تجسيده طبيعة (: نموذج10) شكل رقم        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعداد الباحثة منالمصدر:

 
 

 دراسة ذات طبيعة وصفية. التواصل الأسري وعلاقته بالعنف المدرسي في الجزائر:

 تتجسد هذه الطبيعة في المستويين التاليين:

جيه النظري)الإطار مستوى التو  )الاجرائي(مستوى: التصميم المنهجي
 النظري(

 المنهج الوصفي.-1

الملاحظة  :الدراسةأدوات -2
بالمعايشة، المقابلة، 

 الاستبانة،السجلات و الوثائق.

 .العينة: عشوائية طبقية-3

)الكمي و الكيفي(أساليب التحليل-

الأدوات الاستفهامية لتساؤلات -1
 ."ما "المشكلة البحثية:

الكلمات التي حددت بها الأهداف: -2
،"قياس  "تحديد"،" الوقوف على"  هي

 ، "تفسير". "و تفسير
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 ثانيا/ منهج الدراسة:
ذي ذلك من كونه سيوضح له المسار الخاص الينبغي على الباحث اتباعه و  ر،سايعتبر المنهج طريقة أو م

التحقق من الصدق ؤلات المشكلة البحثية و ة على تسايساهم في الإجابسيتبعه على المستوى الملموس و 

 راحاتعلى اقت لكنه يكون قائماالمنهج لا يتحدد بكيفية غامضة، و "ذلك أن هذا ،مبريقي لفرضيات الدراسةالا

ث ، لهذا ينبغي أن يتضمن تقرير البحدا والتي تسمح بتنفيذ خطوات عملهمراجعتها جيتم التفكير فيها و 

  تعنيلالنتائج في حد ذاتها ، ذلك أن ايتم فيه توضيح الطريقة المعتمدة التيبالضرورة قسما حول المنهجية 

، انطلاقا من مدى اللذان سيتم الحكم عليهما أساسا صحته هما، بل إن الأساس المتين لبحث ما و شيئا

 .(37، ص 2004")موريس ، ملاءمة المنهج ووسائل تطبيقه

وع المركز على معلومات كافية ودقيقة على ظاهرة أو موضويعرف المنهج بأنه" أسلوب من أساليب التحليل 

عية وذلك من اجل الحصول على نتائج علمية ثم تفسيرها بطريقة موضو  محدد بفترة أو فترات زمنية معلومة،

 (.  173دويدري، د س،صبما ينسجم مع المعطيات الفعلية للظاهرة )

ي الذ (ري و علاقته بالعنف المدرسي في الجزائرالتواصل الأس)ومن خلال التمعن في طبيعة الموضوع     

ية ثانو  ومن خلال تأمل طبيعة مجتمع الدراسة )تلاميذ وع البيانات المراد الحصول عليهانحن بصدد دراسته ون

في معالجة وتوصيف متغيري الدراسة المنهج الوصفي" " ( يمكننا ملاحظة مدى ملاءمةبولودانيحسين 

ريق بأنه "طريقة لوصف الظاهرة كميا وكيفيا، وذلك عن ط المنهج الوصفييعرف وإختبار فرضيات الدراسة، و 

ى ول إلجمع المعلومات النظرية والبيانات الميدانية عن المشكلة موضوع البحث، ثم تصنيفها وتحليلها والوص

 .(86،ص2007) رشيد زرواتي، النتيجة" 
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بين  أحوالها وتحديد عناصرها وطبيعة العلاقاتفالوصف معناه تعريف الأشياء والظواهر والمؤسسات وإيضاح 

ع تلك العناصر حيث يقوم الباحث بوصف خصائص المشكلة والعوامل المؤثرة فيها والظروف المتعلقة بها م

 )عودة ودراسة مدى علاقاتها الأخرى من خلال التفسير والمقارنة والقياس والتحليل المعمق 

                                  .(198،ص1978فتحي،

:  الآتيعلى النحو لموضوع الدراسة،  افي معالجته خطوات المنهج الوصفيبتطبيق  ةالباحث تحيث قام

 -كثفة مع الأستاذ المشرفمبعد مناقشات -ختيار موضوع الدراسة بإفي الخطوة الأولى بداية  تحيث قام

 إختزالها في سؤال رئيسالمشكلة و  ابط الموضوع السوسيولوجي، ومن ثم تحديدو ات وضيستوفي جميع موصفل

م حقة تتفرع عنه ثلاثة أسئلة فرعية، ليتم على إثرها تسطير الأهداف المراد الوصول إليها، ثم في خطوة لا

تفرعت عنها ثلاثة فرضيات فرعية تفسر الظاهرة مؤقتا، ثم في خطوة لاحقة  رئيسية،صياغة فرضية 

ستقي منه البيانات اللازمة تي مجتمع الدراسة الذي سوف مصدر المعلومات أ ةالباحث تاستطلاعية حدد

في خطوة  ةها الباحثتأتبع ،تلميذ بثانوية حسين بولداني( 278لاستطلاع مواقفهم نحو متغيري الدراسة وهم )

ع ( لجملاحقة باختيار وتصميم أربع تقنيات )الإستبانة، المقابلة، الملاحظة بالمعايشة، الوثائق والسجلات

الجة ما أتاح توصيف الظاهرة أو المشكلة، ليتم الانتقال في خطوة لاحقة إلى تفريغ وتبويب ومع البيانات

لأخيرة خطوة ا( ليتم الانتهاء في البولودانيثانوية حسين البيانات إحصائيا التي تم جردها من المبحوثين في )

 ات القائمة بين متغيراتها،من منهجية الدراسة إلى إختبار الفرضيات وبالتالي اكتشاف طبيعة العلاق

 للدراسة والعمل على تحليلها وتفسيرها ومناقشتها. الجزئيةو  العامةواستخلاص النتائج 
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 ثالثا / حدود ومجالات الدراسة:
 ثل فيلكل بحث علمي ثلاثة مجالات رئيسية، ترسم حدوده التي يدور في نطاقها ولا يمكنه الخروج عنها، تتم

 والمجال البشري: الزمنيال ، المجالجغرافيالمجال 

 المجال الجغرافي:-1
بلونه و  تتلون مدروسة التي ترتبط بذلك المكان و يرسم المجال الجغرافي)المكاني( المعالم الواقعية للظاهرة ال   

 قة بينتؤكد الدراسات عن وجود علاتميزها، حيث كاني دلالة على خصوصية إنتاجها و بالتالي فالارتباط الم

 فلا شك أن البيئة المكانية تؤثر على الظاهرة ،المكان الذي تتجسد فيهل الدراسة و الظاهرة مح

العنف  رةظاه بالتالي فهناك ارتباط بينو  التواصل الأسري و علاقته بالعنف المدرسي في الجزائر(المدروسة)

جد الثانوية تو حيث أن هذه  ،المكان الذي تقع فيهو  بولودانين خارج ثانوية حسيالمدرسي الممارس داخل و 

ة في بمكان قريب من واد كبير بمدينة سكيكدة ، ما يسهل على التلاميذ تناول الممنوعات فيه وتتمركز بدق

ة و رييدرس في هذه الثانوية أغلب أبناء الأسر المنحدرين أصلا من بيوت قصدي ،حي مليء بأوكار المخدرات

ى يصل الأمر حت، ه أصبح مليء بكل أنواع العنفه أنهذا الحي المعروف عن ،المنتقلين للسكن بحي ميسون 

 .ةثانويخارج اللممارساته داخل و  عليه يأتي هؤلاء التلاميذ الممحملين بكل أنواع العنف( و حي مرعبللقتل )

 1955أوث  20التي تقع في حي  بثانوية حسين بولودانيعليه فقد أجريت الدراسة الميدانية و   

ليتم افتتاحها بشكل رسمي لاستقبال التلاميذ سنة  1980سسة في سنة بسكيكدة)وسط حضري(، أنشأت المؤ 

م مربع 180.00المساحة المبنية منها تقدر ب ،م مربع200.00احة إجمالية تقدر ب ، تتربع على مس1983

 م مربع .120.00أما المساحات المخصصة للتوسيع فقدرت ب

اخلي مطبخ ،مطعم فنظام المؤسسة نصف دمكتب مخصص للإداريين، 20يوجد بالمؤسسة إدارة تتكون من 

ورشتين  ،لة الأعمال التطبيقيةمخابر لمزاو  05، قاعة للدروس العادية مستغلة 28قاعة للأساتذة، ،حجابة
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كتاب ،متنوعة بين كتب خارجية مساعدة للتلاميذ 12616مكتبة بها ، كما يوجد مخبر للإعلام الألي و مدرجو 

ليجد فيها كل تلميذ ما يهمه  يتردد على هذه  إلخعلمية ...،ة سواء ثقافيةكتب متنوععلى زيادة فهم دروسهم و 

تقديم قاعة لعلاج التلاميذ و لرياضية و المكتبة التلاميذ والأساتذة، كما يوجد ملعب لممارسة الأنشطة ا

 الإسعافات الأولية.

لمؤسسة نجد كل من أستاذ، أما عن التخصصات الموجودة في ا 37ويتكون الطاقم التأطيري للمؤسسة من 

ي رياضي، تسيير و جدع مشترك علوم تجريبية، جدع مشترك أداب، العلوم التجريبية، الرياضيات، تقن

 فلسفة.اقتصاد، أداب ولغات، أداب و 

 المجال الزمني:-2
، حيث لا يمكن عزل الظاهرة عن سياقها الزمني و ارتباطا وثيقا بعامل الزمنترتبط أي ظاهرة اجتماعية  

إنما هي أن أي ظاهرة لا تبقى على حالها و بمعنى  فالزمن يؤثر على الظاهرة ويسهم في تغيراتها ،اعيمالاجت

راسة أن عليه فالملاحظ على موضوع الدو  ظاهرة ستاتيكية وإنما ديناميكيةفهي ليست  متغيرة بتغير الزمن

العنف المدرسي  صل الأسري و دراستنا لموضوع التواازياد العنف المدرسي فعبر هناك علاقة بين الأسرة و 

لمديرية التربية والتعليم  من  ة صائيات الواردأكبر دليل الإحن العنف  المدرسي يزداد كل سنة و وجدنا أ

المدرسي تزداد بوتيرة متسارعة وخطيرة وخاصة في  التي أعلمتنا أن هذه الظاهرة أي العنفمختلف الثانويات و 

لبحث في هو موضوع دراستنا أي ارة وما يحدث فيها من اختلالات و مرحلة الثانوية وأن لها علاقة بالأس

، فبعد أن كان العنف يقتصر على العنف اللفظي أو علاقتها بالعنف المدرسيأساليب التواصل الأسري و 

المادي  وجدنا أنه اليوم يصل حتى للقتل، حيث يرتبط المجال الزمني  للدراسة بضرورة ملاحظة الظاهرة في 

 04تشكلها خلال الفترة المدروسة حيث استغرقت اشغال أطروحة الدكتوراه حيزا زمانيا يقدر ب تغيرها و 

، حيث مر البحث بخمسة مراحل 2024وإلى غاية شهر ماي   2020ديسمبر  10سنوات، منذ تاريخ 



 نهجي للدراسةالإطار الم                                                     خامسالالفصل 
 

184 

 

ن الدراسة، ثم متعاقبة بدءا من عملية اختيار الموضوع، مرورا بالدراسة النظرية ثم الدراسة الاستطلاعية لميدا

الشروع في تطبيق الدراسة الميدانية، ثم تلتها مرحلة المعالجة الإحصائية للبيانات المستوفاة من ثانوية حسين 

في الأخير بكتابة تقرير الدراسة وإخراجه  ةنتهي الباحثتواستخلاص ومناقشة النتائج العامة للدراسة، ل بولوداني

 الزمانية على النحو التالي: في شكله النهائي، وجاء تفصيل المراحل

 ختيار موضوع الدراسة والقراءات النظرية:إمرحلة  2-1

يكون  ختيار موضوع بحثإتعد هذه المرحلة مهمة وكلفت الباحثة الكثير من الجهد والتفكير كي تستقر على   

 تقصيي البحث والجديرا بالدراسة والاهتمام ويحمل طابع الجدة ويطرح إشكالا ذا قيمة علمية معرفية يستدع

حوله، ويعود بالفائدة على الوسط الأكاديمي والمجتمع بصفة عامة، وعلى هذا الأساس تحركت الباحثة 

سة لاختيار موضوع يستوفي المواصفات المنهجية المطلوبة في البحث العلمي، أين تم اختيار موضوع الدرا

ع من ثمة تم وضى موضوع الدراسة الحالي، و رار علبمعية الأستاذ المشرف الذي كان نعم السند في الإستق

 ذلكر و القراءات حول الموضوع  المختا، بعدها شرعنا في اجراء للدراسة بمساعدة الأستاذ المشرف خطة أولية

حول  راءاتمن خلال الاطلاع على التراث النظري والأدبيات المكتوبة والمتوافرة حول متغيري الدراسة وبعد الق

  ثر ظروف طارئة كانت تضطر الباحثة  للتوقفإتخللها توقف من حين لآخر  الموضوع لمدة عامين

 ناا قمكم ،بالتالي البدء في بناء مختلف الفصول النظرية للدراسةلمعالم النظرية لموضوع الدراسة و اتضحت ا

ارسة ثر ممكالتلاميذ الأالتعليم لتزويدنا بمعلومات حول الثانويات التي بها أيضا بالتوجه لمديرية التربية و 

طرف  بصعوبة كبيرة تم استقبالنا منلاحصائيات السنوية التي تصلهم، و اللعنف، وهذا طبعا حسب التقارير و 

وية ثان المتمثلة فيلأكثر ثانوية به عنف للتلاميذ و  ليوجهنا ،أحد الموظفين المسؤولين عن المستوى الثانوي 

 بسكيكدة. بولودانيحسين 
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 عية:مرحلة الدراسة الاستطلا 2-2

بعد الانتهاء من ضبط الإطار النظري لموضوع الدراسة وبعد الحصول على الإذن من رئيس قسم علم  

حثة ، نزلت البا2023، للنزول إلى ميدان الدراسة في مطلع شهر سبتمبر(01أنظر الملحق رقم ) الاجتماع

دراسة لاحظ عن كثب متغيرات اللتلتحم أكثر بميدان الدراسة وت ،بولاية سكيكدة بولودانيإلى ثانوية حسين 

 من قامت فيها الباحثة بعدة لقاءات أولية مع مجموعة ،حيث استغرقت هذه العملية حوالي ثلاثة أسابيع

ائدة الف مادف من وراء إجراء هذه الدراسة، و ناظرة الثانوية، لاطلاعهم على الهالأساتذة ومستشار التوجيه  و 

توجيه ر المستشاباحثة مدير الثانوية والأساتذة و بة إليهم، كما طمأنت الالمتوخاة من هذه الدراسة خاصة بالنس

 عليهمان، و ، بأن هذه المعلومات والبيانات التي سوف تحصل عليها سوف تبقى سرية وطي الكتو التلاميذ

 مكنتنا هذه الدراسة الاستطلاعية بأخذ ملمح واقعي عام وعن قرب عن ممارسات التلاميذ العنيفة داخل

 ختبارانوية، الشيء الذي سهل علينا من مهمة تصميم أدوات الدراسة بشكل واقعي يمكننا من القياس والاالث

 الفعلي للفروض. 

 مرحلة الشروع في الدراسة الميدانية: 2-3

 2024إلى نهاية شهر أفريل2023أي من بداية شهر جانفي  ،استغرقت هذه المرحلة ما يقارب أربعة أشهر

بعد انتهاء الباحثة من استطلاع عينة الدراسة يوم و  15بسبب عطلة الربيع لمدة  ر مارستخللها انقطاع شه

( شرعت في تطبيق أدوات الدراسة الميدانية، أين لمست الباحثة تجاوب بولودانيتلاميذ ثانوية حسين )

ا تزويدنا بجملة حيث قدمت للباحثة الكثير من التسهيلات، ومن جملته ،عل المبحوثين معها بالقدر الكافيوتفا

)ثانوية حسين  من الوثائق المهمة بالنسبة لموضوع الدراسة كالوثائق المتعلقة بالسيرة التاريخية للمؤسسة

، الذين مروا بمجالس تأديبيةو  (08 أنظر الملحق رقم)( والتقارير الخاصة بالتلاميذ الأكثر عنفابولوداني
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المحكمين الذين ثمنوها وأثروها بجملة من التعديلات وتزامن ذلك مع عرض استبانة الدراسة على عدد من 

ليتم على إثرها توزيع استمارات تجريبية على عدد محدود من التلاميذ قدر بعشرون تلميذ لإثبات مدى 

محاولة تبسيطها في حالة عدم فهم لى مدى وضوح الأسئلة أو غموضها و نجاعتها وفعاليتها و التعرف ع

حساب معدل ثبات إجابات أداة الدراسة، لتطبق في شكلها النهائي على النهائي  و  قبل التوزيع ،التلاميذ لها

عينة من التلاميذ محل الدراسة ولقد عمدت الباحثة إلى مشاركة ومعايشة مجتمع الدراسة، وهذا من أجل 

ت حرة ملاحظة عن قرب جميع تفاصيل تطورات الظاهرة المستقاة من الواقع الإمبريقي كما تم اجراء مقابلا

 ناظرة الثانوية.عض الأساتذة و مستشار التوجيه  و مع ب

 تنباط النتائج العامة:مرحلة المعالجة الإحصائية واس 2-4

وإلى غاية منتصف شهر ماي  2024، من بداية شهر أفريل ونصف واستغرقت هذه المرحلة حوالي شهر

ريغ انات اللازمة شرعت في عملية التفبعد انتهاء الباحثة من تطبيق أدوات الدراسة وجمع البي حيث 2024

 (دانيبولو والتبويب والمعالجة الإحصائية لجميع البيانات التي تم جردها من مؤسسة الدراسة )ثانوية حسين 

ج ، الشيء الذي ساعد في تسريع استنباط النتائspss21عن طريق الحزمة الإحصائية للبحوث الاجتماعية 

راسة ي الدالمقاربات الفكرية، لتنهت ونتائج الدراسات السابقة  والمداخل و ثم مناقشتها على ضوء الفرضيا ومن

 الميدانية بكتابة تقرير الدراسة. 
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 :البحثمرحلة الإخراج وكتابة تقرير  2-5

قامت  استغرقت هذه المرحلة حوالي ثلاثة أسابيع، حيث بعد الفراغ من جميع محطات وخطوات الدراسة 

روحة الأط جميع فصول الدراسة، لاستدراك النقائص والهفوات والأخطاء الإملائية، لتقدمالباحثة بتنقيح شامل ل

بجميع فصولها المكتملة للمشرف، والذي قام على إثرها بتفحصها والتدقيق في جميع أجزائها حيث وجه 

ورة على ضر  للباحثة على إثرها جملة من الملاحظات والتوجيهات المعرفية والمنهجية والفنية القيمة، وحث

ي فوبعد تصحيحها أعطى المشرف الموافقة النهائية على قبول الأطروحة  ،رتصحيحها وأخذها بعين الاعتبا

شكلها النهائي، أين تم إيداعها في منصة بروغرس مع كل الوثائق اللازم ايداعها في أواخر شهر ماي 

2024. 

 المجال البشري:-3

  .(16،ص2005) أحمد بن مرسلي،الباحث" وهو" جميع مفردات الظاهرة التي يدرسها 

حيث "أن مجتمع الدراسة هو مجموعة عناصر لها خاصية أو عدة خصائص مشتركة تميزها عن غيرها من و 

 .(467،ص 2006موريس،العناصر الأخرى و التي يجرى عليها البحث أو التقصي")

 حسين نيفي تلاميذ ثانوية بولودا ممثلةيتناول تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي  مجتمع الدراسةبما أن و 

 لمقدمةسمية امن خلال الإحصائيات والقوائم الإهم الفئة المستهدفة في الدراسة و بما أن فئة التلاميذ بسكيكدة و 

، فإن التلاميذ المسجلين و 2023/2024من طرف مدير ثانوية بولوداني حسين للموسم الدراسي  لنا

 تلميذ و (384)تلميذة و ( 627)تلميذة ، منهمتلميذا و  (1011)هم المتمدرسين بصفة منتظمة قد بلغ عدد

 .لمجتمع الدراسة الجدول أدناه يوضح توزيع  التعداد الحقيقي
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 (: التعداد الحقيقي لمجتمع الدراسة 01الجدول رقم)

 المستوى الدراسي       
 الجنس

 ثالثة ثانوي  ثانية ثانوي  أولى ثانوي 

 76 108 200 ذكور
 173 172 282 إناث

 249 280 482 المجموع
 1011 المجموع الكلي

 رابعا/ مجتمع الدراسة:
يعد تحديد مجتمع الدراسة من الضرورات المنهجية التي لا مناص منها في البحوث الاجتماعية وهو يعد من 

حوثين الذين المصادر الأساسية التي نتزود منها بشكل مباشر بالبيانات، ونعني بمجتمع الدراسة الأفراد المب

إلا أن الباحث الاجتماعي الميداني عند تناوله موضوعات و " سوف تطبق عليهم أدوات الدراسة الميدانية.

ثرة عدد وحدات المجتمع ، و ذلك لكصال بجميع أفراد المجتمع ووحداتهمشاكل اجتماعية لا يستطيع الات

باحث إلى) التعيين ( أي اختيار عينة من ، الأمر الذي يدفع الصعوبة الاتصالالمبحوث وكثرة التكاليف و 

المجتمع المراد بحثه يراعى فيها التمثيل الصحيح للمجتمع المبحوث يجري عليها عملية البحث، ثم تعميم 

يتكون المجتمع ( و 245،ص 2008")ابراش،النتائج على جميع وحدات المجتمع أو الحالات الأخرى المشابهة

نظرا لصعوبة الدراسة الميدانية على جميع و  ذ ثانوية حسين بولو دانيتلاميالأصلي للدراسة الحالية من 

صعوبة حصره أو الإحاطة به وبناء على و تلاميذ ثانوية حسين بولوداني( مفردات المجتمع الكلي )

بثانوية حسين بولو داني بأن عدد التلاميذ بهذه  مصلحة التمدرسالاحصائيات الرقمية المتحصل عليها من 

عينة لاختيار  ةالباحث تفضفاض، لجأما يؤكد أن مجتمع الدراسة كبير و تلميذة ( تلميذ و 1011لثانوية )ا
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يتم  هي" تلك المجموعة من العناصر أو الوحدات التيوالعينة للعمل البحثي،  من المجتمع الأصلي ممثلة

لا يستطيع يجرى عليها الاختبار أو التحقق. على اعتبار أن الباحث استخراجها من مجتمع البحث و 

موضوعيا التحقق من كل مجتمع البحث نظرا إلى الخصائص التي يتميز بها هذا 

(، وعليه يمكن القول "إن العينة هي مجموعة فرعية من عناصر مجتمع 135،ص2012سبعون،)"المجتمع

 .                        (301،ص2004")موريس،بحث معين

 يفية اختيار عينة الدراسة:مبررات وك 4-1 

أنه غير  ، وبماالعينة الاحتماليةأسلوب سوف نلجأ إلى استخدام المجتمع الأصلي محدد وفضفاض  أن بما 

وبما أن مجتمع الدراسة غير  متمركز في نقطة جغرافية واحدة داخل ثانوية حسين بولوداني ،ممتد جغرافيا و 

ل ثانوية حسين بولوداني لعنف داخاأن ظاهرة  يتضح حيث ،المستوى التعليميمتغر  من حيثمتجانس 

سوف نقوم بأخد عينة عشوائية متعددة  وعلى هذا الأساس ، مستوى دراسي إلى أخرمن  شدتهاوتتباين تتمايز 

وعليه تم تقسيم مجتمع الدراسة حسب طبقية،  عينة عشوائيةالمراحل حيث نقوم في المرحلة الأولى بأخد 

ومن ثم في المرحلة الثانية نقوم (  ثانوي  ثانية/ ثالثة /سنة أولىالمستويات التعليمية إلى ثلاث طبقات )

طبقات وهذا لضمان سحب عينة تمثيلية تمثل جميع بسحب عينة بطريقة بسيطة تتناسب مع حجم كل طبقة، 

" من العينات شائعة الاستخدام ويتم تقسيم المجتمع العينة العشوائية الطبقيةتعتبر"  حيث ،المجتمع المدروس

طبقة متجانسة بالنسبة للخصائص المطلوب  جزئية تسمى طبقات، بحيث تكون مفردات كلإلى مجتمعات 

دراستها. وباختيار عينة عشوائية بسيطة من كل طبقة من هذه الطبقات يتم أخذ العينة الطبقية وعادة ما 

بحيث تكون  تستخدم العينة الطبقية عندما يكون المجتمع غير متجانس وعندما يتم تقسيم المجتمع إلى طبقات
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 ، ص ص2007")الرفاعي،مفردات كل طبقة متجانسة مع بعضها بالنسبة للخصائص المطلوب دراستها

149-150). 

  عينة لمجتمع الدراسة:حساب حجم ال4-1-1

انين إن تحديد حجم العينة يؤثر على دقة نتائج الدراسة وللوصول  لدقة العينة لابد من حسابها حسب القو 

ساطوح، مجتمع الدراسة محدد فقد تم تحديد العينة في ضوء الافتراضات التالية: )الإحصائية وبما أن 

 (247، ص2018

 (.% 5،1-نسبة الخطأ  المسموح به في حدود) -

 ( % 95مستوى الثقة الذي تعمم به النتائج ) -

 (%  50( و نسبة عدم وجودها )% 50نسبة وجود الظواهر موضوع الدراسة في العينة) -

 ةرياضياحث ستيفين ثامبسون فإن معادلة حساب حجم العينة تحسب بالاعتماد على الصيغة الووفقا للب

 التالية:

 (17، ص 2021/2022قانون ستيفين ثامبسون:)تمرابط ،

𝒏 =
𝑵 × 𝑷(𝟏 − 𝑷)

[(𝑵 − 𝟏) (
𝒅𝟐

𝒛𝟐
)] + 𝑷(𝟏 − 𝑷)

 

 حيث أن:

nحجم العينة : 

N حجم المجتمع : 

Pفي الغالب تقترح : نسبة تواجد خصائص المج( تمع في العينة المراد حسابهاP :0,5) 

d( 0.05في الغالب نقترح : الخطأ المسموح به ) 
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z ،فإن  0,05: مستوى الثقة المطلوبة، فعند المعنويةz =1,96 قيمة (2z =3,84 الجدولية عند درجة )رية ح

 .0,05عند مستوى معنوية  1

 وعند التعويض في القانون نجد:

𝑛 =
1011 × 0,50 × 0,50

[(1011 − 1) (
0,052

1,962
)] + 0,50 × 0,50

 

𝑛 =
252,75

0,66 + 0,25
 

𝑛 =
252,75

0,91
= 277,74 ≃ 278 

 278حجم العينة تقريبا هو 

𝑛نسبة العينة = 

𝑁
∙ 100 

278

1011
∙ 100 = %27,49  

 (: توزيع أفراد عينة الدراسة02جدول رقم)

 العينة حجم النسبة عدد التلاميذ المستويات الرقم
 132 27,49% 482 أولى ثانوي  1
 78 280 ثانية ثانوي  2
 68 249 ثالثة ثانوي  3

 278 1011 المجموع 
 
 يف الخصائص الديمغرافية و السوسيو الثقافية لعينة الدراسة:تحليل وتوص 4-1-2

أن عينة الدراسة  ثقافية لعينة الدراسة يتضح-من خلال استعراض الخصائص العامة الديموغرافية والسوسيو

غير متجانسة ومتنوعة سواءا من حيث الجنس أو المستوى الدراسي أو شعبة الدراسة، وهذا اللاتجانس في 
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الخصائص يساعد في توضيح بعض المكونات الأساسية التي يمكن أن تشكل أساسا صلبا عند مناقشة 

ادها الاجتماعية والنفسية يدعم فروض الدراسة، فالوقوف على خصائص المبحوثين من حيث تركيبها وأبع

 .بولودانيتحليل وتفسير بعض سلوكيات التلاميذ بثانوية حسين 

 (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر النوع الاجتماعي.30الجدول رقم)

 العدد 
 الجنس      

 النسب المئوية التكرارات

 35,3 98 ذكر
   64,7 180 أنثى

 100 278 المجموع

 المبحوثين حسب مؤشر النوع الاجتماعي. توزيع (:11الشكل رقم)

 

ذكر
35,30%

أنثى
64,70%
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 ( يتبـــين أن مـــا نســـبته03مــن خـــلال اســـتقراء وتحليـــل الشـــواهد والبيانـــات الإحصـــائية الــواردة فـــي الجـــدول رقـــم) 

العينـة  أفـراد غالبيـةهـذا يـدل علـى أن مـن الـذكور و %  35,3نسـبة  فـي حـينهم مـن جـنس الإنـاث،  % 64,7

تلاميـذ لتعـداد العـام للإلى ا ذلكويوعز   ،من جنس الإناث هم لودانيو حسين ب ثانويةمن الأبناء التلاميذ داخل 

يسـعين أن الإنـاث وهـذا معنـاه ، خاصـة فـي المرحلـة الثانويـةو  فيـه عـدد الإنـاث يفـوق عـدد الـذكور الذي أصبح 

 بيــةغالأكثــر تســربا مــن الإنــاث، حيــث يفضــل  ون عــد  الــذين ي   عكــس الــذكورعلــى  إلــى إكمــال المشــوار الدراســي

 ر مـــن اهتمـــامهم بمواصـــلةالاهتمـــام بالمســـتقبل المهنـــي أكثـــ بمعنـــى التلاميـــذ الـــذكور الانـــدماج فـــي عـــالم الشـــغل

راســة  .الدراســة دنــا المســتمر علــى الثانويــة محــل الد   اتلســلوكي الإنــاث أكثــر ممارســةلاحظنــا أن ،فمــن خــلال ترد 

 فــي عبــارات الشــتم و لــةمتمث ،بكثــرة لبــارزةا داخــل الثانويــة، خاصــة العنــف اللفظــي كأحــد أشــكال العنــف العنــف

د مع زملاءهم سواء في فترة الراحة أو عنـد النـزول مـن الأقسـام فـي السـلالم أو حتـى عنـ خاصة ،بأنواعه السب

و   دورات المياهفي الكتابة على جدران الأقسام و  خروجهن من الثانوية وكذا ممارستهن للعنف الرمزي المتمثل

 ابية.تقدير الذات عند التلفظ بهذه العبارات النو  الشجاعةو خجل، إحساسا منهن بالقوة  في ساحة الثانوية دون 

 (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر السن.04الجدول رقم )

 
 العدد 
 السن

 النسب المئوية التكرارات

[15-17[ 154 55,4 
[17-19[ 116 41,7 

 2,9 8 19ما فوق 
 100 278 المجموع
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 ع المبحوثين حسب مؤشر السن.(:توزي12الشكل رقم)

 
)تلاميذ  ةعينة الدراس غالبيةأن  ( يتضح04من خلال استقراء وتحليل البيانات الكمية الواردة في الجدول رقم )

التلاميذ هم  غالبيةهذا راجع لأن و  55,4% بنسبة( سنة 17-15ما بين )تتراوح أعمارهم  لوداني(و حسين ب

 لمشترك، سواء المنتمين للجدع اد النجاح في شهدة التعليم المتوسط(ع)بةالمنتقلين من المرحلة المتوسطمن 

في حين  ,41% 7نة بنسبةس (19-17ما بين )المنتمين للجدع المشترك أداب، تليها فئة عمرية  وعلوم أ

ن من في أغلبها تكو  هذه الفئة ذلك إلى أن وقد يرجع  19ينتمون إلى الفئة ما فوق  2,9%نسبة  نجد أن ما

 معيدين من التلاميذ الذين تجاوزوا السن القانوني للدراسة.ال

أين تحدث التغيرات الجسمية  )مرحلة المراهقة(هذا ما يمكن تفسيره أن التلاميذ في هذه المرحلة العمرية و 

بعض عن طريق  ذواتهمعن تأكيد  ون يبحثقد  نالذيو  ،ينالمراهق لتلاميذعلى ا والنفسية والهرمونية التي تؤثر

نون رد كو  ي  ، حيث واعه داخل وخارج حيز الثانويةمنها ممارسة  سلوكيات العنف بكل أنو  مارسات الخاطئة الم

[15-17[
55,40%

[17-19[
41,70%

19ما فوق 
2,90%

السن

[15-17[

[17-19[

19ما فوق 
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وتيرة العنف تفاقم يساهم في قد ، ما ن أساتذتهم أو من الطاقم الإداري فعل لكل فعل سيء يقابلهم سواء م

 .وبزوغ مظاهره المدرسي

 المستوى الدراسي. (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر05الجدول رقم ) 

 العدد 
 المستوى الدراسي

 النسب المئوية التكرارات

 47,5 132 أولى ثانوي 
 28,1 78 ثانية ثانوية
 24,5 68 ثالثة ثانوي 
 100 278 المجموع

 .المستوى الدراسي(:توزيع المبحوثين حسب مؤشر 13الشكل رقم)

 
مستوى  من التلاميذ هم غالبية( يتضح لنا أن 05قم)ر من خلال تحليل البيانات الإحصائية الواردة في الجدول

مستوى الثالثة ثانوي أما  ،28,1%بنسبة  جاءت السنة الثانية ثانوي  في حين ،47,5%أولى ثانوي بنسبة

 .24,5%رت نسبتها فقد  

أولى ثانوي
47,50%

ثانية ثانوية
28,10%

ثالثة ثانوي
24,50%

المستوى الدراسي

أولى ثانوي

ثانية ثانوية

ثالثة ثانوي
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فوق لوداني الذي يفوق ألف متمدرس يو لتعداد الكلي لتلاميذ ثانوية حسين بأن ابيمكن تفسير هذه النسب و 

ار انتش للمؤسسة حالها حال جميع المؤسسات التعليمية في الجزائر، مما يحت م بالضرورة الطاقة الاستيعابية

ية اسأن عدد التلاميذ يكون في كل مرحلة در ممارسات العنف بكل أنواعه )لفظي، مادي، رمزي(. إضافة إلى 

ات أخرى ل التلاميذ المطرودين من ثانويعملية تحويو أإعادة السنة إم ا أعلى من المرحلة التي تليها، بسبب 

سة ة ممار أعلى فئ أن فقد اتضح لنا من خلال زياراتنا الميدانية المتكررة،عليه و إلى الثانوية محل الدراسة، 

اب ذلك لأنهم يأتون من مرحلة المتوسط في حالة اضطر و للعنف المدرسي هم تلاميذ المستوى الأولى ثانوي 

ليهم كل عتغير أين ي ،ة المتوسطة إلى المرحلة الثانويةمرون بها من الانتقال من المرحلللفترة الانتقالية التي ي

أكثر حرية لممارسات العنف بمحاولة اثبات ذواتهم عبر دون أنفسهم في فضاء مدرسي أوسع و شيء فيج

ن فئة أ ضاأي حظالملاو  ، وهذا ما أكدته لنا مقابلتنا مع ناظرة الثانوية.ارسات العنيفة التي يقومون بهاالمم

 ده لناا أك  مهذا لتعودهم على المرحلة الثانوية و  مستوى الثانية ثانوي تبدأ تقل لديهم الممارسات العنيفة وذلك

عه أنوا  ف بكلفئة تلاميذ  الثالثة ثانوي فهم يمارسون العن فيما يخص أما  .المشرفين عليهم من الهيئة الإدارية

وف العز يفسر أيضا التسرب المدرسي و قد ا ما هذمقارنة بزملائهم و  ،سمعلى زملائهم بدافع كبر السن والج

 عن الدراسة.

 (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر الشعبة الدراسية.06م )الجدول رق

 العدد 
 الشعبة

 النسب المئوية التكرارات

 62,2 173 علمي
 37,8 105 أدبي

 100 278 المجموع
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 .الشعبة الدراسيةؤشر (:توزيع المبحوثين حسب م14الشكل رقم)

 
لعلمية ا( يتضح لنا أن عدد التلاميذ في الشعب 06من خلال تحليل البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم)

رية و ذلك راجع لعقلية الأسرة الجزائ 37,8%يفوق عدد التلاميذ في الشعب الأدبية بنسبة  ،62,2%بنسبة 

  لعلمياالتأثير في اختيارات مسار أبناءها ة وبالتالي التدخل و للشعب العلميالتي تفتخر بانتماء أبناءها 

 تضمنلهم أفضل التخصصات في الجامعة  و الشعب العلمية هي التي تحقق  ،للأسر الجزائريةفالبنسبة 

للشعب  من طرف أسر الأبناء التلاميذ لأبنائهم أفضل الوظائف المهنية، ضف إلى ذلك النظرة الدونية

 الأدبية. 

 

 

 

 

علمي
62,20%

أدبي
37,80%

الشعبة
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 (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر عدد الإخوة.07جدول رقم )ال

 العدد 
     

 خوةعدد الإ 

 الإناث الذكور
 النسب المئوية التكرارات النسب المئوية التكرارات

]0 -3[ 237 85,3 221 79,5 
 [3-6[ 38 13,7 54 19,4 
[6-9[ 1 0,4 2 0,7 
 0,4 1 0,7 2 فما فوق  9

 100 278 100 278 المجموع

 .خوةعدد الإ(:توزيع المبحوثين حسب مؤشر 15الشكل رقم)

 
، وزيع المبحوثين وفقا لعدد الإخوة( الذي يبين ت07من خلال تحليل البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم)

ما نسبته التي قدرت بالأعلى و ( قد حاز على النسبة 3إلى  0أن عدد الإخوة الذكور من )يتضح لنا 

 ,13%7تليها نسبة  ،79,5%جاءت بنسبة  (3إلى 0من) أعلى نسبة في عدد الإخوة الإناث ، كذلك%85,3
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أما  ،( 6إلى  3بالنسبة لعدد الإخوة الإناث من ) 19,4%نسبة و  (6إلى  3من )بالنسبة لعدد الإخوة الذكور 

، في حين %0.7أما نسبة عدد الإناث فقد جاءت %0.4( فقد جاءت نسبة عدد الإخوة الذكور9إلى  6من )

بالنسبة لعدد  %0.4نسبة و  %0.7فما فوق بنسبة  9أن أصغر نسبة جاءت لفئة عدد الإخوة  الذكور من 

 قد يفسرذلك و  هذا يدل على أن معظم الأسر الجزائرية لم تعد تنجب الكثير من الأبناء،و  .الإخوة الإناث

ومحاولة منها لتوفير احتياجات أبناءها  ريةالمستوى الاقتصادي المتوسط لأغلبية الأسر الجزائو  غلاء المعيشةب

  كما أن، سليمة اجتماعية استطاعت الأسرة تنشئة أبناءها تنشئة قليلالمادية والمعنوية، فكلما كان عدد الأبناء 

بسبب الجنس أو ترتيب  إم ا عدم المساواة ، في المعاملةالأساليب التي يت بعها الوالدين في تربية أبنائهم )التفرقة 

 ، فينعكس ذلك على سلوكياتهم داخل الثانوية. النفسية التلاميذصحة قد يؤثر على   بناء التلاميذ(الأ

 .(: توزيع المبحوثين حسب مؤشر الحالة الاجتماعية للوالدين08الجدول رقم )

 العدد 
 الحالة الاجتماعية

 النسب المئوية التكرارات

 93,2 259 يعيشان معا
 3,2 9 مطلقان
 3,2 9 وفيأحدهما مت

 0,4 1 كلاهما متوفيان
 100 278 المجموع
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 (:توزيع المبحوثين حسب مؤشر الحالة الاجتماعية للوالدين.16) الشكل رقم

 
الدين يتبين لنا أن الحالة الاجتماعية للو  (08من خلال تحليل البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم)

و  أبائهمالتلاميذ يعيشون مع  غالبيةهذا مؤشر جيد على أن و  ,93%2)يعيشان معا( جاءت بنسبة قدرها 

 بالتالي تعاون أبنائهم و  حياةالأب معا في وذلك لأهمية وجود كل من الأم و  في ظروف مستقرة أمهاتهم

الة ا الح، تليهما يخلق لنا أبناء تلاميذ أسوياء، لأسرية الأمنة لأبنائهم التلاميذالوالدين على التنشئة ا

ه ليعو  ,3%2الحالة الاجتماعية )أحدهما متوفي( بالتساوي أي بنسبة و  ,3%2( بنسبة مطلقانعية )الاجتما

ميذ أغلب التلا على أن مما يدل، لأبناء التلاميذ ليست بالكبيرةلوالدين ا فحالات الطلاق أو حتى الوفاة

 يعيشون في جو أسري مستقر.
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 مستوى التعليمي للوالدين.(: توزيع المبحوثين حسب مؤشر ال09)الجدول رقم

 العدد 
 

 المستوى التعليمي

 للأم: للأب:
 النسب المئوية التكرارات النسب المئوية التكرارات

 6,5 18 3,2 9 بدون مستوى 
 3,6 10 9,0 25 ابتدائي
 19,4 54 27,7 77 متوسط
 39,9 111 27,0 75 ثانوي 
 30,6 85 33,1 92 جامعي
 100 278 100 278 المجموع

 توزيع المبحوثين حسب مؤشر المستوى التعليمي للوالدين.(17:)الشكل رقم

 
 لأبـاء( يتضح لنا تبـاين فـي المسـتويات التعليميـة 09من خلال تحليل البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم )

جــامعي بنســبة ، تتمركــز فــي فئــة التعلــيم الللمســتوى التعليمــي حيــث أن النســبة الغالبــةلــوداني ،و تلاميــذ حســين ب

 27,7%بالتسـاوي مـع مـن لهـم مسـتوى ثـانوي بنسـبة لمن لهم مستوى متوسط و  27,7%، تليها نسبة %33,1
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فئـــة الأبـــاء بـــدون  تليهـــا 9,0%بنســـبة لـــوداني  فقـــدرت و تلاميـــذ حســـين بالمســـتوى الابتـــدائي بالنســـبة لأبـــاء  أمـــا

ذوات مســتوى ثــانوي، أمــا  39,9%بة فنجــد نســ لــودانيو تلاميــذ حســين بأمــا عنــد أمهــات  3,2%مســتوى بنســبة 

فمستواهن  3,6%فمستواهن متوسط ، أما نسبة  19,4%منهن مستوى جامعي، في حين نسبة  30,6%نسبة 

 ابتدائي أما النسبة الأقل فكانت للأمهات دون مستوى.

أغلـبهن وعليه نستخلص أن معظم أولياء التلاميذ مستواهم مقبول، خاصة عند الأباء بمسـتوى جـامعي وأمهـات 

عمريـة ينعكس على الأبناء التلاميذ وبالتالي تفهم أولياءهم للمرحلة القد من مستوى ثانوي ومستوى جامعي، ما 

حهم الحساسة ومحاولة تواصلهم المستمر مع الثانوية التي يدرس بها أبنائهم، لمحاولة معرفة كـل مـا يعيـق نجـا

 ربوية.الأسرة الت لنا وهذا ما أكدته ا أبنائهم التلاميذالتي يقوم به ومحاولة القضاء على السلوكيات العنيفة
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 (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر مهنة الوالدين.10الجدول رقم )

 العدد       
   
 المهنة   

 الأم: الأب:

 النسب المئوية التكرارات النسب المئوية التكرارات

 / / 0,4 1 بحار
 / / 9,4 26 تاجر

 1,4 4 0,4 1 خياطة /خياط
 / / 2,5 7 سائق
 / / 0,7 2 طباخ

 / / 0,4 1 طبيب أسنان
 / / 0,4 1 عامل حلويات
 / / 6,8 19 عامل يومي

 / / 0,7 2 أعلم لا
 77,0 214 11,9 33 لا تعمل /لايعمل

 / / 0,7 2 لحام
 2,9 8 14,4 40 متقاعدة /متقاعد
 / / 0,4 1 أسنان مرمم

 / / 0,7 2 مقاول
 18,3 51 48,9 136 موظفة /موظف

 / / 0,7 2 ميكانيكي
 / / 0,4 1 نجار

 / / 0,4 1 الخارج في يعمل
 0,4 1 / / حلاقة

 100 278 100 278 المجموع
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 (:توزيع المبحوثين حسب مؤشر مهنة الوالدين )الأب(.18الشكل رقم)

 
 توزيع المبحوثين حسب مؤشر مهنة الوالدين )الأم(. (:19الشكل رقم)
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ب لأ ا ة  ن ه م

مهنة الأب

بحار تاجر خياط سائق طباخ طبيب أسنان

عامل حلويات عامل يومي لا أعلم لايعمل لحام متقاعد

مرمم أسنان مقاول موظف ميكانيكي نجار يعمل  في خارج

1,40%

77,00%

2,90%

18,30%

مهنة الأم

مهنة الأم

خياطة لا تعمل متقاعدة موظفة
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( يتبين أن أغلب الأباء موظفون أي يعملون في 10من خلال تحليل البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم)  

، أمـا بطـالين %11.9متقاعدين، في حـين قـدرت نسـبة  14,4 %، تليها نسبة 48,9 %قطاع حكومي بنسبة 

هـات فقـد جـاءت النسـبة الأكبـر أمـا بالنسـبة للأم، %9.4إلى  %0.4ترواحت نسبتها من فباقي الأعمال الحرة 

موظفات في قطـاع حكـومي، فـي حـين قـدرت نسـبة  %18، تليها نسبة %77بنسبة  نللأمهات اللواتي لا تعمل

إلــى  %0.4، أمــا فيمــا يخــص الأمهــات اللــواتي تقمــن بأعمــال حــرة فقــد قــدرت النســبة مــن %2.9المتقاعــدات 

يــؤثر علــى علاقــتهم بأبنــائهم، خاصــة عمــل الأب  أن عمــل الأبــاء والأمهــاتبــ وهــذا مــا يمكــن تفســيره .1.4%

مــن خــلال الشــواهد الاحصــائية الــواردة فــي الجــدول  الملاحــظ، و المســؤول الأول علــى مصــاريف أبنــاءه باعتبــاره

 غالبيةيدل على أن  قد ، مامتقاعدينأن غالبية الأباء إما عاملين في قطاع حكومي بمعنى موظفين أو  أعلاه، 

ســـوق لـــم يخـــرجن إلـــى  ن، خاصـــة أن أمهـــاتهم أغلـــبهســـر ذات مســـتوى معيشـــي متوســـطون فـــي أالتلاميـــذ يعيشـــ

علـى مشـقة تـوفير  يسـاعدهم إضـافي بالتالي لا يجد أباءهم مـورد دخـلو  ذا بدافع التفرغ لتربية الأبناءهو  ،العمل

لأسـرية يـؤثر علـى علاقـاتهم ا الـذي قـد د يسبب للأبناء الإحساس بالنقص والإضـطرابما ق، ماحتياجات أبناءه

، فالمثبـت اليـوم أن عمـل المـرأة )ممارسـة العنـف بكـل أشـكاله(ينعكس على سلوكياتهم داخـل الثانوية قد بالتاليو 

النســـبة  جـــاءت فـــي حـــين ،خاصـــة للأبنـــاءو  عامـــةللأســـرة المســـتوى المعيشـــي  فـــي تحســـينبشـــكل كبيـــر يســـاهم 

 لأبنـــائهملمســـتوى المعيشـــي لـــى تـــدني اهـــذا مـــا يـــدل عطـــالين أي منعـــدمي الـــدخل الشـــهري، و للأبـــاء الب المتدنيـــة

الاجتماعيـة ذلـك أن معظـم الدراسـات الأكاديميـة تؤكـد علـى حيـاتهم المدرسـية و  ر، ما يـؤثر بشـكل مباشـالتلاميذ

أو  مالتسـلط فـي معاملـة أبنــاءهبالقسـوة و  ون ، فــأغلبهم يتسـمبطـالين لا يحسـنون معاملـة أبنـائهمعلـى أن الأبـاء ال

ظــروفهم جــراء  اءبــبنــائهم بــدافع الضــعف الــذي يحســه الآوب مــن تحمــل مســؤولية أالتســاهل معهــم أو حتــى الهــر 

عمـــال حـــرة و أ تعملـــن  أوالأبنـــاء التلاميـــذ متقاعـــدات كمـــا اتضـــح لنـــا أن هنـــاك نســـبة مـــن أمهــات  .الاجتماعيــة



 نهجي للدراسةالإطار الم                                                     خامسالالفصل 
 

206 

 

 علــى تــوفير مســاعدة أزوجـاهممحاولـة تحســين المســتوى المعيشـي لأبنــائهم التلاميـذ و  يعملـن بــدافعواضـح أنهــن 

، فهـن يسـعين العـام اص أوسـواء عاملـة فـي القطـاع الخـ جزائريـة هذا ما تتسـم بـه كـل امـرأة احتياجاتهم المادية و 

مـــادي لأبنــــائهم الكتفـــاء الإفــــي تحقيـــق يحـــاولن المســـاهمة وبالتـــالي  جاهـــدات للمســـاعدة فـــي مصـــاريف البيــــت

 .التلاميذ

 ( :توزيع المبحوثين حسب مؤشر مستوى الدخل.11)الجدول رقم

 العدد 
 النسب المئوية التكرارات مستوى الدخل  

,4 12 18000أقل من  23  
18000-1008000 168 60,4 
 23,4 65 1008000أكثر من 

  88,12 245 المجموع

 .مستوى الدخل  (:توزيع المبحوثين حسب مؤشر20الشكل رقم)

 

18000أقل من 
16,20%

18000-1008000
60,40%

1008000أكثر من 
23,40%

مستوى الدخل

18000أقل من 

18000-1008000

1008000أكثر من 
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الدخل  ن توزيع المبحوثين حسب مؤشر( الذي يبي11من خلال تحليل البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم)

دج بنسبة 1008000دج و18000تبين لنا أن أغلبية أسر التلاميذ تتحصل على دخل شهري ما بين 

دج، في 1008000من أسر التلاميذ تتحصل على دخل شهري أكثر من  23,4%، تليها نسبة %60,4

دج وعليه نستنتج أن 18000ن من أسر التلاميذ تتحصل على دخل شهري أقل م 4,32%حين نجد نسبة 

ن خريآلأسر ذات دخل جيد و ينتمي خر الآبعض البعضا من الأبناء التلاميذ ينتمون لأسر ذات دخل متوسط و 

لم يجيبوا على السؤال وهذا راجع إلى أن آبائهم  11,87%، في حين اتضح أن لأسر ذات دخل منخفض

 . (10) مبطالين ولا يزاولون أي مهنة وهذا ما أكده الجدول رق

ت الدخل المنخفض أو حتى أن أبناء الأسر سواء ذا يتضحمن خلال هذه النتائج المتحصل عليها و    

ن مانهم ة بأقر الاجتماعية مقارنفي توفير احتياجاتهم الدراسية و  هم أبناء تلاميذ يعانون من النقصالمتوسط 

 أن هذا التفاوت في مداخيل أولياء ، حيثبمدخول عالي ميسورة الحالخرين من أسر آأسر ذات دخل جيد و 

 دوره علىبوهذا ما قد ينعكس  تلبية متطلباتهم المادية على أبنائهم التلاميذ في نعكسيقد الأبناء التلاميذ 

هم ملائز بالغيرة من  احساسهمتلاميذ من عدم تلبية متطلباتهم و يعاني الأبناء ال افعندم ،سلوكياتهم اليومية

ريق طينعكس هذا الإحساس على تقديرهم لذواتهم فيحاولون ابراز ذواتهم عن  ورين،يسخرين المالتلاميذ الآ

 خارج حيز الثانوية كسبيل منهم لفرض احترامهم على الأخرين بالقوة.خل و السلوكيات العنيفة دا
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 (: توزيع المبحوثين حسب مؤشر الإقامة.12الجدول رقم ) 

 العدد 
 الإقامة       

 لمئويةالنسب ا التكرارات

 7,2 20 شبه حضري 
 92,8 258 الحضر
 100 278 المجموع

 

 .الإقامة (:توزيع المبحوثين حسب مؤشر21الشكل رقم)

 
( يتضح لنا أن غالبية أفراد عينة الدراسة من الأبناء 12من خلال البيانات الرقمية الواردة في الجدول رقم )

التي بلغت نسبة و  بالريفبناء التلاميذ القاطنين لة من الأ، تليها نسبة قلي92,8 %التلاميذ من الحضر بنسبة 

التلاميذ هم من المدينة وذلك أن أوليائهم يبحثون عن الثانوية الأقرب من  غالبيةوهذا يدل على أن  .%7,2

 لوداني تقع في المدينةو وية حسين بالبيت لتسهيل عملية التنقل لأبنائهم ولتسهيل الدراسة عليهم وبحكم أن ثان

الريف
7,20%

الحضر
92,80%

الإقامة

الريف

الحضر
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الريف  من ادمينبطبيعة الحال تكون النسبة الأكبر للدارسين بها من المدينة، عدا طبعا بعض التلاميذ القف

 محاولة منهم لإكمال المشوار الدراسي.، بمقر سكناهمعندما لا توجد ثانوية  بالمدينة للدراسة يأتون  قد هؤلاءو 

 : الملمح والسمات العامة لعينة الدراسة            

سنة  17إلى  15 ، أكثريتهم يتراوح أعمارهم منالإناث جنس من لودانيو حسين ب تلاميذغالبية  نجد أنعليه و  

 كبرالأ كانت النسبةحيث  .ثالثة ثانوي و  ثانية ،يتوزعون على ثلاثة مستويات دراسية أولى، )مرحلة المراهقة(

 ي أجواءفأفراد عينة الدراسة يعيشون أغلب ، كما أن ، أغلبهم من الشعب العلميةلتلاميذ المستوى أولى ثانوي 

 أغلبهم ثينالمستوى التعليمي لأباء وأمهات التلاميذ المبحو أن  في حين، )الوالدين يعيشان معا( مستقرةأسرية 

 ةعين أغلب أباءهم موظفين بالقطاع العام أما أمهات أفرادو  الثالثة ثانوي والمستوى الجامعي من المستوى 

 دينة.يقطنون بالمغالبيتهم بهم ينتمون لأسر ذات دخل متوسط و ، كما أن أغلبالبيت الدراسة فأغلبهن ماكثات

 أدوات الدراسة: خامسا/
ع لموضو فطبيعة اتتحدد أدوات جمع البيانات بدورها تبعا لطبيعة الدراسة ومنهجها والمعلومات المراد جمعها 

لك لبيانات المراد الحصول عليها كل ذوخصوصيته وطبيعة التساؤلات والفروض التي يطرحها الباحث ونوع ا

ة من يفرض على الباحث شروط انتقاء الأداة أو التقنية الملائمة لبحثه، وقد استخدمنا في بحثنا هذا جمل

 الأدوات في جمع المعلومات والبيانات التي تتلاءم مع موضوع الدراسة وهي: 

 تقنية الاستبانة:  -1

معلومات. وقد يستخدم على إطار واع ليشمل الأمة أو في إطار " يعد الاستبيان وسيلة من وسائل جمع ال

ضيق على نطاق المدرسة وبطبيعة الحال فهو يختلف في طوله ودرجة تعقيده. إن الجهد الأكبر في الاستبيان 

ينصب على بناء فقرات جيدة، والحصول على استجابات كاملة ومن الأهمية بمكان أن تكون أسئلة الدراسة 
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. وتمتاز (91ص ،2007")الضامن،اضحة ومعرفة كي يكون بالإمكان بناء فقرات بشكل جيدوفرضياتها و 

الاستمارة بالسهولة والسرعة في توزيعها باليد أو البريد على مساحة جغرافية واسعة، وهي توفر على الباحث 

الحال حين إجراء  كثيرة كما هو حث فيها إلى تدريبات الكثير من الوقت والتكاليف والجهد، ولا يحتاج البا

المقابلة والملاحظات، وقد عمدنا إلى تبسيط الأسئلة للمبحوثين)التلاميذ( بالقدر المستطاع حتى يتسنى لنا 

أما فيما يخص بنائها، فجاء انطلاقا من فرضيات الدراسة الحصول على الإجابات الصحيحة والدقيقة، 

على الفرضيات اعتمدنا في تصميم محاور الاستمارة  ومؤشراتها المبينة في النموذج الافتراضي للفرضيات، ف

مقياس الاتجاهات  تصميم نموذج الاستبانة وفق ةالباحث تولقد اختار  ،عباراتها تم صياغةوعلى المؤشرات 

 المقياسحتى يسهل على التلاميذ الإجابة على عبارات  )موافق،محايد،غير موافق( ليكرث ثلاثي الأوزان

 :الآتيكجاء تفصيلها مبحوث  278وزعت على  عبارة موزعة أربعة محاور 55وإحتوى المقياس على 

 محاور الاستبانة: 1-1

 منها بنود وكان تفصيلها كالتالي : محورضم كل  أربعة محاوراحتوت الاستبانة على 

 بنود متعلقة بتوصيف خصائص و سمات مجتمع الدراسة)التلاميذ(. 10ضم : المحور الأول-أ

وث ( مبح278بند موزعة على ثلاثة محاور لاستقصاء مواقف) 45 تضم: المتبقية المحاور الثلاث-ب

 لوداني( بهدف إختبار فرضيات الدراسة، و تفصيل ذلك جاء كالتالي:و )تلاميذ ثانوية حسين ب

  بممارسة ضم البيانات المتعلقة باستبيان علاقة أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي: الثانيالمحور 

ى البند ( إل11يمتد المحور الأول من البند رقم )لوداني، و و اللفظي بثانوية حسين ب نفالتلاميذ الع

 (.25رقم )
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  مارسة ضم البيانات المتعلقة باستبيان علاقة أسلوب التواصل الأسري التسلطي بم: الثالثالمحور

البند  ( إلى26متد المحور الثاني من البند رقم)يلوداني، و و المادي بثانوية حسين بالتلاميذ العنف 

 (.43رقم )

  ممارسة البيانات المتعلقة باستبيان علاقة أسلوب التواصل الأسري المتساهل ب ضم: الرابعالمحور

ى البند ( إل44يمتد المحور الثالث من البند رقم)لوداني، و و نوية حسين بالتلاميذ العنف الرمزي بثا

 (.55رقم )

 صدق أداة الدراسة )الاستبانة(: 1-2

ا على حكيمهه التقنية المنهجية إلى أنه وقبل توزيع الاستبانة في شكلها النهائي على المبحوثين يتم تتشير هذ

يد مجموعة من الأساتذة المحكمين المتخصصين، للتحقق من مدى صدقها الظاهري وصلاحية بنودها 

لذي المحور لقياس وملاءمتها لللدراسة مع مراعاة قابلية بنودها للقياس، حيث وفق هذه التقنية تم تصميم أداة ا

  بيقللتط تنتمي إليه، هذا مع فسح المجال للأساتذة المحكمين لإبداء رأيهم في صلاحية هذه الأداة وقابليتها

من حيث عدد البنود ومن حيث شموليتها وانسجامها وتنوع محتواها، وأخيرا من حيث وضوحها وصياغتها 

هذا  ، وقد أعتمد في(05أنظر الملحق رقم) أساتذة محكمين( 05اللغوية، حيث قام الباحث بتوزيعها على )

 لوتشي"لقياس مدى صدق الاستبانة، وتنصص معادلة "  "Laushe"لوتشي الإطار المعادلة الإحصائية 

 على: 

 ( / ن [ 1ن –م ص ن = ] )ن  

 = قياسات انتماء كل بند للمحور 1نمحكمين(             05= ترمز لعدد المحكمين ) ن
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ذة فبعد استرجاع الاستمارات المحكمة من طرف الأساتذة المحكمين، تم تفريغ إجابات وملاحظات الأسات  

صة ، واستنادا إلى الملاحظات والأراء الخامعادلة لوتشيالمحكمين ومعالجتها إحصائيا بند ببند وفق 

 لمات في بعض البنود وتمبالأساتذة المحكمين، تم تعديل بعض العبارات من حيث صياغتها وحذف بعض الك

م كما ت تجاه الأساتذة والطاقم الإداري اقتراح إضافة عبارتين جديدتين حول ممارسة التلاميذ للعنف المادي 

إعادة ترقيم الاستبيان ككل وتفصيل البنود التي كانت محل تحكيم من طرف المحكمين جاء على النحو 

 التالي:

 ن الصيغة )أمي( إلى الصيغة )بدون مستوى(من الاستبانة  م (07تعديل للبند رقم ) -

ساتذتك من الاستبانة من الصيغة )توجه كلمات استفزازية لأ (22من البند رقم ))المدرسة(  حذف لكلمة -

 في المدرسة( إلى الصيغة )توجه كلمات استفزازية لأساتذتك في الثانوية(  

ب من غة )كثيرا ما يمارس عليك العقامن الاستبانة من الصي (33من البند رقم ))كثيرا(  حذف لكلمة -

 طرف والديك في البيت( إلى الصيغة )يمارس عليك العقاب من طرف والديك في البيت(    

من الاستبانة من الصيغة )دخلت في شجارات جسدية مع  (34من البند رقم ))الحرق(  حذف لكلمة -

ت في .( إلى الصيغة التالية   )دخلزملاءك. )اللكم، الحرق، الركل ، العض، الصفع، الشد من الشعر..

 شجارات جسدية مع زملاءك.)اللكم، الركل، العض، الصفع، الشد من الشعر(.

 نتوصل إلى أن:                    وبعد حساب صدق جميع بنود الاستبانة -

%( 75وهي نسبة تفوق نسبة ) %(100معامل الصدق الظاهري للمحكمين لأداة الدراسة يساوي ) -

مككنا ، ومنه ي(06أنظر الملحق رقم)فنسبة الإجماع على جميع بنود وعبارات الاستبانة عالية وبالتالي

                    الحكم بصدق الظاهري لأداة الدراسة.                                                      
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 ثبات أداة الاستبانة: 1-3

لى نفس ع بمعنى يعطي المقياس نفس النتائج إذا أعيد تطبيقه) اسيقصد به الثبات الداخلي لعبارات المقيو   

بانة فبعد  تحكيم الاست  ،بالتالي يؤدي إلى الحصول على نفس النتائج(العينة في نفس الظروف والشروط و 

من  والتأكد من مدى صدقها الظاهري ننتقل في خطوة لاحقة للتأكد من مدى ثبات أداة الدراسة، أي التأكد

إذا  ، وماتساق الداخلي لبنود ومؤشرات الاستبانة، والتأكد من مدى ثبات واستقرار وإجابات المبحوثينمدى الا

سة ملام كان المبحوث متجاوب وجاد ومركز في إجاباته أم لا، كما تتيح هذه التقنية المنهجية التأكد من مدى

 ة علىر قمنا بتوزيع استمارة تجريبيوقياس عبارات الاستبانة إمبريقيا لمتغيرات الدراسة، وفي هذا الإطا

جميع ل بولوداني،الشيء الذي أكد لنا فهم المبحوثين )تلاميذ ثانوية حسين  عينة تجريبية(عشرون مبحوث)

 عبارات الاستبانة.

حوثين بما على جميع المب (02أنظر الملحق رقم)ليتم في خطوة لاحقة توزيع الاستبانة في شكلها النهائي     

يوعا طرق شة التجريبية ولقد وظفنا في هذا السياق معامل الثبات )آلفا كرو نباخ( لأنه من أكثر الفيهم العين

  لواحدوذلك لمعرفة الثبات الداخلي لعبارات الاستبيان، حيث كلما كان المعامل يقترب من ا في هذا المجال

فإن ذلك يدل على عدم ذل ذلك على درجة ثبات عالية وكلما انخفض هذا المعامل واقترب من الصفر 

 Spss21الثبات، وعليه تم حساب معامل الثبات )ألفا كرو نباخ( من خلال برنامج الحزمة الإحصائية 

 وكانت المعطيات كما يلي:
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  ( : معاملات ثبات متغيرات الدراسة )ألفا كرو نباخ(13الجدول رقم)

 المتغير
 

عدد 
 العبارات

 البعد
 قيمة ألفا

كرونباخ 
 للبعد

ل الثبات معام
 )ألفا كرونباخ(

 قيمة ألفا 
كرونباخ 
 للاستبيان

 22  الأسري  التواصل.1
 الأسلوب الديمقراطي .1

 الأسلوب التسلطي .2
 الأسلوب المتساهل .3

0,856 
0,855 
0,623 

0.778 

0,900 

 23 العنف المدرسي.2
 العنف اللفظي .1
 العنف المادي .2
 العنف الرمزي  .3

0,890 
0,893 
0,875 

0.832 

( ، وهو يفوق النسبة المتفق عليها في 0.900عامل الثبات ألفا كرو نباخ والمقدرة ب )من خلال قيمة م

( ، ومنه نستنج أن عبارات ومحاور أداة الدراسة 0.75الدوائر الأكاديمية للبحوث الاجتماعية والمقدرة بعتبة )

في اختبار الفرضيات  )الاستبانة( تتصف بمقدار عال من الثبات، ومنه يمكن تبني أداة الدراسة بكل أمان

 والحصول على نتائج الدراسة تتسم بقدر عال من المصداقية.

( 278وبعد التأكد من صدق وثبات أداة الدراسة تم تطبيق وتوزيع الاستبانة في شكلها النهائي على )

 العدد. غير منقوصة ليتم استرجاعها فيما بعد كاملة (بولودانيتلاميذ ثانوية حسين مبحوث)
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 قنية الملاحظة:ت-2

أو  ساعدةمهي لا تستعمل لوحدها بقدر ما تكون ر تداولا في البحوث الاجتماعية و تعد "الملاحظة الأداة الأكث 

ذا هتسجيل جوانب رة معينة و مراقبة سلوك معين أو ظاهرى، إنها توجيه الحواس لمشاهدة و مكملة لأدوات أخ

 .(110، ص 2009")غربي،السلوك أو خصائصه

 ماديةراقبة أو مشاهدة لسلوك الظواهر والمشكلات والأحداث ومكوناتها اللملاحظة بأنها "عملية متعرف او  

د قاتها بأسلوب علمي منظم ومخطط وهادف بقصد التفسير وتحديعلاوالبيئية ومتابعة سيرها واتجاهاتها و 

ان عليتلبية احتياجاته)التنبؤ بسلوك الظاهرة وتوجيهها لخدمة أغراض الإنسان و العلاقة بين المتغيرات و 

 .(112، ص 2000غنيم،و 

قد اعتمد الباحث على هذه الأداة البحثية الهامة جدا في كل مراحل الدراسة الميدانية، بدءا و 

( وهي ملاحظة عادية لا يكون لها تحضير مسبق ولا تخضع للضبط الملاحظة الاستطلاعيةباستعمال)

ئية عن الظاهرة لتكوين تصور عام أولي عن ما نحن بصدد العلمي والهدف منها الحصول على معلومات مبد

أو بالمشاركة و  الملاحظة بالمعايشة(، ثم فيما بعد الانتقال إلى إستخدام مرحلة الدراسة الاستطلاعيةدراسته)

منظمة حسبما تسمح الظروف في نشاطات الحياة الاجتماعية و  قوم فيها الباحث بمشاركة واعية و هي التي "ي

ذلك عن طريق اتصال يانات تتعلق بالسلوك الاجتماعي و امات الجماعات بهدف الحصول على بفي اهتم

بمأننا عايشنا عينة (. و 111ن ص 2009)غربي،مباشر يجريه الباحث من خلال مواقف اجتماعية محددة

ملحق رقم أنظر ال)، فقد ساعدتنا الملاحظة بالمعايشة بولودانيتلاميذ ثانوية حسين المتمثل في لدراسة  و ا

 ملاحظة سلوكيات العنف المختلفة التي يمارسونها خاصة فيب أكثر للتلاميذ داخل الثانوية و في التقر  (03

 كما سمحت هذه الأداة الهامة أيضا في التعرف عن قرب من كل الفاعليين ،دقائق 10فترة الراحة المقدرة ب 
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كثيرا في بلورة هذا ما ساعدنا لثانوية والأساتذة و تشارة التوجيه وناظرة امسالتربويين بدءا بمدير المؤسسة و 

 .أسئلة الاستمارة

 تقنية المقابلة:-3

هي أكثر و تعتبر المقابلة من الأدوات الرئيسة في جمع البيانات ودراسة الأفراد والجماعات الإنسانية،     

لأساسية وات الة بأنها "من الأدالوسائل استعمالا وانتشارا في الدراسات السوسيولوجية الميدانية، وتعرف المقاب

ي لا فاستعما، وهي من الوسائل الأكثر شيوعا و ول الظاهرة التي تتم دراستهاالبيانات حفي جمع المعلومات و 

 (.307، ص 2004")سلاطنية و الجيلاني،مختلف الحوث الاجتماعية

ال في الاستبيان فالمقابلة "توفر فرص استكشاف موضوع معين بدلا من تقييد الردود، كما هو الح

 (210،ص2014دليو،المغلق")

سؤال ضمن 18، حيث ضمت المقابلة المقابلة الحرةعليه فقد استعنا بهذه التقنية )المقابلة( بالتحديد تقنية و 

، وهذا من أجل الحصول على معلومات أكثر (04أنظر الملحق رقم )ثلاثة محاور لاستجواب خمس مبحوثين

الأكثر ممارسة للعنف من هم التلاميذ حلة الثانوية و لمعرفة أسبابها و المر  حول ظاهرة العنف المدرسي في

وجيه ،ناظرة ، مستشار التأطراف العملية التربوية كالمدير كل هذا لا يمكن معرفته إلا بلقاءمظاهرها وأثارها و 

نية و في الدراسة الميداقاموا بتقديم التسهيلات لنا عدين التربويين، أين رحبوا بنا و المساالثانوية الأساتذة و 

ها عام بعد عام ووجوب أراءهم إزاء هذه الظاهرة التي دقت ناقوس الخطر بارتفاعحاولوا إمدادنا بخبراتهم و 

حتى على التلاميذ أنفسهم، لذلك فقد ت تؤثر بشكل كبير على المؤسسة و حد لها، فقد أصبحوضع حلول و 

التي حاول كل واحد ساؤلات التي كان يجوبها الغموض و الت كان لقاءنا مع كل هؤلاء بمثابة إجابة للكثير من
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د من أطراف العملية التربوية مساعدتنا لفهم الأسباب الحقيقة وراء تزايد هذه الظاهرة الخطيرة ،أملين أن نج

 .الحلول الواقعية لهذه الظاهرة

 الوثائق والسجلات:-4

ي المعطيات التمهمة للغاية لجمع المعلومات و ات الوثائق فهي:" أدو لقد تمت الاستعانة بعض السجلات و  

 (.126،ص 2006غربي ،تحتاجها الدراسة ")

 الكتبو" تتضمن المصادر الجاهزة لجميع الأبحاث والمؤلفات والإحصائيات المنشورة في الدوريات العلمية و 

و أأو الخاصة وغيرها، وتكون في العادة محفوظة في المكتبات العامة  (08أنظر الملحق رقم )والتقارير

ا الجامعية أو التابعة للمؤسسات المهتمة بتلك المنشورات، وما على الباحث إلا البحث عنها ومراجعته

واستخلاص ما هو ضروري لبحثه واستخدامها كبيانات لأغراض هذا البحث، وذلك بتحليل محتوياتها 

 (.40،ص2002")غرايبة و اخرون،واستخلاص النتائج منها

 جلين فيعدد التلاميذ المسل المجال الجغرافي والبشري بجملة من السجلات أفادتنا في معرفة حيث تم تزويدنا 

ميذ الثانوية، توزيعهم على مختلف الأقسام العلمية والأدبية في كل المستويات، التقارير المسجلة للتلا

وجهة الاستدعاءات المالممارسين للعنف بشدة والذين مروا بالمجالس التأدبية، ملفاتهم الشخصية، قائمة ب

 لأولياء أمورهم.

 سادسا/ أساليب تحليل الدراسة:

بلة تفيد أساليب المعالجة والتحليل في تحويل البيانات المستسقاة من ميدان الدراسة إلى نتائج مكممة قا  

ت والتحقق والإجابة عن التساؤلا بكل أريحية، وبالتالي إختبار فرضيات الدراسة رللتحلليل والإستنطاق والتفسي

من أهداف الدراسة، وتقتصر مهمة الباحث في التأكد من مدى اتساق أدوات المعالجة والتحليل مع طبيعة 
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المقياس الذي سوف يستخدم في الدراسة حتى نتجنب الأخطاء التي تؤذي إلى استنتاجات خاطئة، لذا فحسن 

ة، وطبيعة بياناته يقتضي منه أن يكون اختيار الباحث لأدوات المعالجة والتحليل التي تناسب هدف الدراس

على علم  بأساليب التحليل الإحصائي ووظائفها، وعلى معرفة بالشروط الواجب توافرها في البيانات لتطبيق 

هذه الأساليب عليها، وبصفة موجزة تعد أساليب المعالجة والتحليل الطريقة التي تتبع في التعامل مع البيانات 

ع البيانات من عينة الدراسة عن طريق مختلف أدوات الدراسة نخضع هذه البيانات الميدانية، حيث بعد جم

الكمي وأسلوب  أسلوب التحليل للمعالجة والوصف والتحليل الأكاديمي، وهذا بالمزج بين الأسلوبين التاليين:

 .للتحقق من الصدق الامبريقي للفرضياتو هذا  التحليل الكيفي

 أسلوب التحليل الكمي : -1 

يرمز  و 21الإصداربرنامج الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية استخدام الأساليب الكمية في يث تجسدت ح

( وهو برنامج يحتوي على مجموعة كبيرة من الاختبارات تندرج ضمن الإحصاء الوصفي Spss21)له ب 

تحديد لو  ي الأوزانثلاث مقياس ليكرثقد تم استخدام و  (07أنظر الملحق رقم )وضمن الإحصاء الاستدلالي

 طول خلايا مقياس ليكرث )الحد الأعلى و الحد الأدنى( تم حساب ما يلي :

 لمرجح :احساب الوسط الحسابي  1-1

  2=1-3تم حساب المدى بطرح أصغر قيمة من أكبر قيمة في المقياس أي 

  0.66=2/3ذلك لتحديد الطول الفعلي لكل خلية أي على عدد الخلايا و ثم قسمة المدى 

 1.66=0.66+1لخلية الأولى تكون ما أن المقياس لا يبدأ من الصفر بل من الواحد ، فإن نهاية اب 

هي تعتبر ضمن الخلية الأولى و  1.66 و القيمة 1هو يعني أن أي وسط حسابي يقع بين القيمة و 

 غير موافق بمستوى ضعيف.
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  منه أي وسط حسابي يقع  و 2.32=0.66+1.66ونهايتها  1.66تكون بداية الخلية الثانية أكبر و

 فهو ضمن الخلية الثانية بمستوى متوسط. 2.32و  1.66بين 

  منه أي وسط حسابي يقعو  2.98=0.66+2.32ونهايتها  2.32 تكون بداية الخلية الثالثة أكبر منو 

 فهو ضمن الخلية الثالثة بمستوى جيد. 2.98و  2.32بين 

 و الجدول الموالي يوضح ذلك:

 جالات المتوسط الحسابي المرجح.(: م14الجدول رقم)

 نوع الاتجاه التقدير)درجة الموافقة( المجال للمتوسط المرجح درجات ليكرث
 سلبي غير موافق [ 1.66 – 1] 1
 لا يوجد اتجاه محايد [ 2.32 – 1.67]  2
 ايجابي موافق [ 2.98 –2.32]  3

 حصائيةبار فرضياتها، فإن أنسب المقاييس الإاختالدراسة وسعيا لتحقيق أهدافها، و وبالنظر لطبيعة موضوع  

 التي تطلبها الدراسة هي:  

 :  أدوات الإحصاء الوصفي 1-2 

من أهم أدوات الإحصاء الوصفي التي استخدمت في وصف وقياس مواقف وأراء المبحوثين نحو متغيري     

 الدراسة: 

  كيفية والكمية للدراسة.: لاستعراض البيانات الالدوائر النسبية  والجداول الإحصائية 

 استخدمت في الدراسة لوصف خصائص عينة الدراسة، وتقدير استجابة التكرارات والنسب المئوية :

المبحوثين على كل بند من بنود الاستبانة، وهذا من خلال تكميم البيانات المتحصل عليها في جداول 

 إحصائية وتحويلها إلى أرقام وتكرارات ونسب مئوية.
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 الإحصاء الاستدلالي:  أدوات 1-3

               أهم أدوات الإحصاء الاستدلالي المستخدمة في الدراسة:                                             

 :لمعرفة اتجاهات المبحوثين نحو مؤشرات وأبعاد تم استخدامه في الدراسة  المتوسط الحسابي

 الدراسة.

  : راد حراف المعياري في البحوث لتحديد مقدار التشتت في إجابات أفويستعمل الانالانحراف المعياري

عينــة الدراســة لكــل عبــارة مــن عبــارات متغيــرات الدراســة ، و لكــل محــور مــن محاورهــا عــن متوســطها الحســابي  

كلمـا ت اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة و انخفاض تشـتمن الصفر كلما دل ذلك على تركز و فكلما اقتربت قيمته 

ا العكس صحيح فـي حالـة مـن استجابات أفراد عينة الدراسة و كلما قل التشتت بيالواحد نحراف أقل من كان الا

اســة ) ولقــد تــم اســتخدام الانحــراف المعيــاري فــي الدر  الواحــدو تفــوق أ المعيــاري تســاوي  إذا كــان قيمــة الانحــراف

 .(لقياس مدى تجانس مواقف المبحوثين نحو كل بند من بنود الاستبانة

 فرضياتتم استخدام معامل الارتباط بيرسون في الدراسة لاختبار صحة ال :(ل الارتباط )بيرسون معام 

ؤثر من خلال قياس قوة العلاقة بين أبعاد فرضيات الدراسة، وذلك من أجل تحديد العلاقة بين متغيرين ي

 ن يكون التوزيعبعضهما على الأخر من خلال تحديد درجة العلاقة وطبيعتها )طردية أو عكسية( بشرط أ

ة قيم وتنحصرطبيعي ويكون ذلك بحساب الارتباط بين قيم المتوسطات الحسابية لأبعاد ومتغيرات الدراسة 

 [ وسوف نستعمل هذا المحك في قراءة نتائج الدراسة: 1+   1-معامل الارتباط بين ]

 شدة العلاقة علاقة طردية علاقة عكسية
[0 – 0.33 ] - [0.67 – 1]  قوية +

-  [0.34 – 0.66 ]  [0.34 – 66.0 ]  متوسطة +
[0.67 – 1] - [0 – 0.33 ]  ضعيفة +
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 درجة الثقة أو الحرية Sig    .لقياس الدلالة الإحصائية لمدى تحقق فرضيات الدراسة : 

 لوشي( المعادلة الإحصائية"laushe )":  لقياس الصدق الظاهري لأداة الدراسة.استخدم 

  استخدم لقياس ثبات أداة الدراسة. و نباخ( :المعادلة الإحصائية )ألفا كر   

 الأسلوب الكيفي :  -2

ا فقد تجسدت في تحويل الأرقام التي أفرزها لنا الأسلوب الكمي، إلى مضمون معرفي محدد يرتبط بهذ   

قم الكم. بمعنى التعبير عنه بلغة تجريدية، من خلال مفاهيم تحمل دلالات سوسيولوجية أبعد عن لغة الر 

ما دلالات اللغوية بالجانب النظري و دد بعدها صحة الفرضيات أو خطئها. مستعينين في تجسيد هذه اللتتح

ن لميداوفره لنا من معلومات أو بالوثائق والملاحظة والاستمارة، وما قدمته لنا من معطيات تم جمعها من ا

تفسيرات ى تفسيره تساعد على كشف الواقع المتعلق بالموضوع المدروس وتساعد في نفس الوقت عل

ائج من ثم مناقشة نتسفرت عليها المعالجة الإحصائية و المعاملات التي ألنسب و اسوسيولوجية حسب القيم و 

 .المقاربات النظريةوالمداخل و  دراساتها السابقةنتائج اقشة سوسيولوجية في ضوء فروضها و الدراسة من
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 خلاصة:

دنا لإجراءات المنهجية المتبعة للتقصي بشأن موضوع الدراسة، فعمحاولنا في هذا الفصل توضيح مختلف ا  

ث أولا إلى تحديد طبيعة الدراسة )دراسة وصفية(، لأن على أساسها تتحدد بقية الخطوات جسدناها في ثلا

حديد ، المنهج وأدوات جمع البيانات(. ثم أتينا إلى تالمشكلة البحثيةمحطات أساسية )الأهداف، تساؤلات 

ياها ين إشارح ،الدراسة بأنواعها الثلاث المتعارف عليها منهجي ا )المجال المكاني، الزمني، البشري( مجالات

بحسب ما يقتضيه مضمون كل منها. مع تبيان المنهج المتبع في هذه الدراسة حيث تم توظيف المنهج 

ينة تم تحديد نوعية العالوصفي وذلك بتطبيق جميع خطواته المتعارف عليها على موضوع الدراسة، ومن ثمة 

تم في ة، ليالمتمثلة في العينة العشوائية الطبقية مع تقديم التبريرات لاختيارها وشرح طريقة حساب حجم العين

ي سوف وفق مقياس ليكرث الثلاثي، ليتم الإنتهاء برصد أهم أساليب التحليل الت الاستبيانذات الوقت بناء 

جراءات ليتم في خطوة لاحقة توظيف هذه الأدوات والإ  ،لأسلوب الكيفيتعتمد الدراسة وهما الأسلوب الكمي وا

 المنهجية في تفسير ومناقشة نتائج الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 الفصل السادس: نتائج الدراسة

 تمهيد

 الدراسة بياناتأولا / تحليل 

 ثانيا/ تفسير نتائج الدراسة

 ثالثا/ مناقشة نتائج الدراسة

 رابعا/ خلاصة النتائج العامة والجزئية للدراسة

 خلاصة
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 تمهيد:

ول حاستنادا إلى ما تم عرضه ة و الميدانيلدراسة والأدوات لبعد الانتهاء من ضبط الإجراءات المنهجية  

ذات صلة  ،من تراث نظري ودراسات سابقةبالعنف المدرسي(  علاقتهالتواصل الأسري و  الدراسة ) موضوع

 بالموضوع المدروس، نأتي في هذا الفصل إلى تحليل البيانات وتفسيرها وفق مجموعة من الخطوات، تبدأ

ن موتفريغ وتبويب وجدولة لكل البيانات التي تم جمعها  (Spss21برنامج )عن طريق  إحصائيا بمعالجتها

حيث تسهل علينا مخرجات هذه المعالجة  لوداني( حول فرضيات الدراسة،و ية حسين بمؤسسة التربص )ثانو 

 ار ن لإختبالميدامن جمعها  تم لكل البيانات التي سليمة تفسيريةإحصائية وتحليلية و  قراءة الإحصائية وتمنحنا

ابقة الدراسات السمناقشة نتائج الدراسة في ضوء  كل من فرضياتها ،نتائج ومن ثم تفسير و الدراسة، فرضيات

  .الجزئيو  العامفي شكلها ،النتائج تقديم خلاصة أخيرا المقاربات النظرية و ء المداخل و وفي ضو 
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 تحليل بيانات الدراسة:أولا / 

عية لاجتماانتهاء عملية جمع البيانات من ميدان الدراسة، قمنا بتفريغها عبر الحزمة الإحصائية للعلوم ابعد 

Spss21  عملنا على تحليل نتائج المعالجة الإحصائية لكل فرضية علىالانتهاء من هذه العمليةبعد و ، 

 حدى و التي جاء تفصيلها كما يلي: 

 هم أبائهم.توجهات التلاميذ نحو أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي الذي يمارسه علي تحليل -1

 اصل الأسري الديمقراطيالمبحوثين نحو أسلوب التو  (: تحليل استجابات51)الجدول رقم 

بعد أسلوب التواصل الأسري  
 الديمقراطي

غير  محايد موافق
 موافق

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الإتجاه الترتيب المعياري 

يوفر والداكم جوا من  11
 التفاهم داخل أسرتكم.

 17 40 221 ت

2,73 
0,565 

 
 %6,1 %14,4 %79,5 % إيجابي 01

لتواصل يعدل والداك في ا 12
معك مقارنة بإخوتك 

 الذكور والإناث.

 29 49 200 ت

 %10,4 %17,6 %71,9 % إيجابي 03 0,669 2,62

والداك يحسنا الإصغاء و  13
 الاستماع إليك.

 2,60 32 47 199 ت

 

0,687 

 
 %11,5 %16,9 %71,6 % إيجابي 04

يستشيرك والداك في  14
القرارات التي تخص 

 مستقبلك.

 27 45 206 ت

 %9,7 %16,2 %74,1 % إيجابي 02 0,652 2,64

تتناقش مع والديك في  15
 مختلف المواضيع.

 2,48 45 55 178 ت

 

0,759 

 %16,2 %19,8 %64 % إيجابي 05 

يعطيك والداك مساحة من  16
الحرية للتعبير عن 

 مشاكلك المدرسية.

 43 58 177 ت

 إيجابي 06 0,749 2,48

% 63,7% 20,9% 15,5% 

 إيجابي 07 0,790 2,37 54 66 158 توالداك يشاركانك في اتخاذ  17
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القرارات التي تخص 
 أسرتكم

% 56,8% 23,7% 19,4% 

يسمح لك والداك  18
بالمشاركة في حل 

 مشاكلكم الأسرية.

 87 87 104 ت

 إيجابي 08 0,828 2,06

% 37,4% 31,3% 31,3% 

عدط العام للبالمتوس   2,4987 0,47256   

 

 : الآتي( نستنج 15الشواهد الكمية الواردة إلينا من الجدول الإحصائي رقم )من خلال  

م م يوفرون لهعلى أن والديه جاءت اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة بولودانية التلاميذ بثانوية حسين غالبي -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير 2.73/3) جوا من التفاهم الأسري بمتوسط حسابي مقداره

أغلب  أن( ويوعز ذلك إلى 0.565، والذي قدر بنسبة )بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري متجانسة وغير معبرة 

هم أبنائ حتى يحافظوا علىية توفير الجو الخالي من المشاكل، الهادئ، المريح أولياء التلاميذ على وعي بأهم

لنسيج الأسري هم في مرحلة المراهقة فأي خلافات أو توتر يصيب اقد يصيبهم، خاصة و ب من أي اضطرا

 بالتالي على سلوكياتهم و مردودهم الدراسي.يؤثر على نفسيتهم و 

في  منحو الموافقة على أن والديهم يستشيرونهإيجابية  اتجاهاتهم جاءتبولوداني غالبية تلاميذ حسين  -

تجابات جاءت نسبيا غير ( إلا أن هذه الاس2.64/3هم بمتوسط حسابي مقداره )التي تخص مستقبل تالقرارا

غالبية (، وهذا يدل على أن 0.652فها المعياري والذي قدر بنسبة)غير معبرة بدلالة ارتفاع انحرامتجانسة و 

ة بقسم علمي شعبة الدراسي، كعملية التوجيه نحو النهم في القرارات التي تخص حياتهمأولياء التلاميذ يستشيرو 

أهمية تنشئتهم على تنمية أبنائهم في الأمور التي تخصهم  و أهمية استشارة  أو أدبي، وهذا لأن الوالدين يدركان

ؤخذ يشعرون بفعالية دورهم في أسرهم وأن آراءهم وأفكارهم ت  د لنا أبناء تلاميذ ول  هذا ما ي  و  ،مالثقة في اختياراته
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هذا ما يشجعهم على طرف والديهم، ولا ت ضرب عرض الحائط و بعين الاعتبار ويحسب لها حساب من 

 الدراسة.

صل لون في التواعد  ن والديهم ي  أجاءت اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة على  بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

بيا سنتجابات جاءت ( إلا أن هذه الاس2.62/3الإناث بمتوسط حسابي مقداره )معهم مقارنة بإخوتهم الذكور و 

أن  هذا يدل على(، و 0.669لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )غير معبرة بدغير متجانسة و 

على  لوالديناحيث أن  ،الإناثبإخوتهم الذكور و مساواة في التواصل مع أبنائهم ن لو عد  غالبية أولياء التلاميذ ي  

 ينهمباهية ر أم إناث يخلق  الغيرة والحقد والكر ء ذكو في المعاملة بين الأبناء سوا التمييزو  علم أن التفرقة

لإخوة بين ا يزيد في نشر المحبة والالتحام ،أي بين الذكور والإناثالعدل في التواصل مع أبنائهم فالمساواة  و 

 ذ.بالتالي الحفاظ على السلامة النفسية لأبنائهم التلاميكما تزداد ثقتهم بوالديهم واحترامهم لهم و 

على أن والديهم يحسنوا الإصغاء  اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة جاءتبولوداني تلاميذ حسين  غالبية -

غير نسبيا غير متجانسة و  جاءت  أن هذه الاستجابات( إلا  2.60/3والاستماع إليهم بمتوسط حسابي مقداره )

ذ على أن غالبية أولياء تلامي ، وهذا يدل(0.687معياري و الذي قدر بنسبة )معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها ال

يث أن منح الوالدين وقت كافي للإصغاء الاستماع لأبنائهم التلاميذ حيحسنوا الإصغاء و  بولودانيحسين 

ذلك من خلال منحهم الوقت الكافي عرهم بأهميتهم في حياة والديهم و الاستماع لكل ما يقوله أبنائهم، يشو 

ع لأحلامهم وتحفيزهم على تحقيق طموحاتهم وأهدافهم الدراسية أو مثلا أو حتى الاستماللاستماع لمشاكلهم 

ق التنشئة بالتالي تحقيستماع إليهم يشعرهم بالقبول والاهتمام من طرف والديهم و ، ذلك أن الاالحياتية

م يزرع فيهم ثقافة حسن الاستماع من طرف الوالدين لأبنائهالاجتماعية السوية لهم، كما أن حسن الإصغاء و 
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، فما يتعلمه الأخرينبالتالي تعلم الاحترام المتبادل مع تماع للطرف الأخر أثناء الحديث و الاسغاء و الإص

 الأبناء من الوالدين ينعكس في تعاملاتهم مع كل الناس.

 ن والديهم يتناقشون معهم فيأجاءت اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة على  بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

سة نسبيا غير متجان جاءت ( إلا أن هذه الاستجابات2.48/3يع بمتوسط حسابي مقداره )مختلف المواض

ولياء أ، وهذا يدل على أن غالبية (0.759لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )غير معبرة بدو 

هذا ، و خص أسرهمفي المواضيع التي تخصهم وحتى المواضيع التي ت أبنائهم التلاميذ التلاميذ يتناقشون مع

و تنم بين أبنائهم حتىتحقيق الحوار بينهم و بهدف رغبة من والديهم في اشراكهم في المناقشات الأسرية 

أبنائهم دين و المشاعر الإيجابية بينهم ومحاولة اكسابهم روح التعاون والديمقراطية والتفاعل المستمر بين الوال

 سرية.شات الأفرصة المشاركة في المناق همالثقة في أبنائهم بمنح زرعبغية تنشئة الأبناء تنشئة سوية و التلاميذ 

 ن والديهم يعطونهم مساحة منأجاءت اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة على  بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

سبيا نتجابات جاءت ( إلا أن هذه الاس2.48/3الحرية للتعبير عن المشاكل المدرسية بمتوسط حسابي مقداره )

أولياء  ( أي أن غالبية0.749الذي قدر بنسبة )لالة ارتفاع الانحراف المعياري و غير معبرة بدغير متجانسة و 

 عة كلذلك حرصا من الوالدين على متابة للتعبير عن مشاكلهم المدرسية و التلاميذ يعطونهم مساحة من الحري

و تهم أههم داخل الثانوية سواء مع أساتذما يخص أبنائهم من أمور داخل الثانوية ومنها المشاكل التي تواج

 أي مشكل شرحذلك لإعطائهم فرصة لتوضيح و المشرفين عليهم داخل الثانوية و  زملائهم أو حتى الإداريين

ة دين أسباب هذه المشاكل المدرسيبناء على توضيح الأبناء للواليعترض مسارهم الدراسي وكسب ثقتهم، و 

، تصب في مصلحة خطي هذه المشاكل المدرسية وإيجاد حلول منطقيةبا لتيقرر الوالدين ما يرونه مناس

 أبنائهم دون المساس بقيمة الأطراف الأخرى من زملاء وأساتذة ومشرفين تربويين.
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د ن والديهم يشاركونهم في اتخاأجاءت اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة على بولوداني غالبية تلاميذ حسين  -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير 2.37/3بمتوسط حسابي مقداره )القرارات التي تخص أسرهم 

بناء ( أي أن أولياء الأ0.790الذي قدر بنسبة )لالة ارتفاع الانحراف المعياري و غير معبرة بدمتجانسة و 

اد ى تحمل مسؤولية اتخذلك لتعويدهم علكة في القرارات التي تهم أسرهم و التلاميذ يسمحون لهم بالمشار 

ل قف قبالفهم الجيد لكل مو سرع في أخد أي قرار وإنما توخي الحدر والتأني و لتالقرارات وعدم الاستعجال وا

يهم فتزرع و تشعرهم من مدى قربهم لوالديهم  اتخاد القرار ، كما أن مشاركتهم في اتخاد القرارات الأسرية أيضا

فيما  لائهمنويتهم للعمل كفريق مع أساتذتهم و زمهو ما ينعكس على الأبناء التلاميذ بالإيجاب داخل ثاالثقة و 

 يخص أمورهم داخل الثانوية.

ن والديهم يسمحون لهم أجاءت اتجاهاتهم إيجابية نحو الموافقة على  بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

( إلا أن هذه 2.06/3بالمشاركة في حل المشاكل الأسرية التي تخص أسرهم بمتوسط حسابي مقداره )

ة الذي قدر بنسبلالة ارتفاع الانحراف المعياري و معبرة بدغير جابات جاءت نسبيا غير متجانسة و تالاس

 تخص أسرهم د الحلول للمشاكل التيذلك لأن الوالدين يرون في اشراك أبنائهم التلاميذ لإيجاو  (0.828)

ل م منذ الصغر على حيبهتدر ا أنهم لهم دور فعال في أسرهم  و حتي يحسو وسيلة لدمجهم في الجو الأسري و 

ا ملها، ت الأسرية لمناقشة هذه المشاكل والتعاون على حالاجتماعاكون عبر الحوار الأسري و الذي يالمشاكل و 

ة لأي ناسبممساعدة والديهم على إيجاد الحلول ال ةاللحمة الأسرية بإحساس الأبناء بمسؤولييخلق قوة الروابط و 

 لأسري اعن طريق التنشئة الاجتماعية السليمة المبنية على الحوار  هذا لا يكون إلامشكل تتعرض له أسرهم و 

 الهادف.
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 حليل توجهات التلاميذ نحو العنف اللفظي الذي يمارسوه في ثانوية حسين بولودانيت -2

 (: تحليل استجابات المبحوثين نحو العنف اللفظي16الجدول رقم )

غير  محايد موافق بعد العنف اللفظي 
 موافق

 المتوسط
 الحسابي

الإنحراف 
 الإتجاه الترتيب المعياري 

تتفوه باستمرار بالألفاظ  19
الخادشة للحياء داخل 

 محيط الثانوية.

 210 42 26 ت

1,34 

 

0,642 

 
05 

 سلبي

% 9,4% 15,1% 75,5% 

تشتم زملاءك في المدرسة  20
 في حال الاختلاف معهم.

 196 36 46 ت

1,46 0,763 03 

 سلبي

% 16,5% 12,9% 70,5% 

ترد بكلام جارح على  21
زملائك الذين لا تتفاهم 

 معهم.

 175 48 55 ت

1,57 

 

0,802 

 
02 

 سلبي

% 
19,8% 17,3% 62,9% 

توجه كلمات استفزازية  22
 لأساتذتك في الثانوية.

 232 27 19 ت

1,23 0,563 07 

 سلبي

% 6,8% 9,7% 83,5% 

ي تستخدم عبارات ساخرة ف 23
 حق أساتذتك.

 1,25 232 22 24 ت

 0,602 06 

 سلبي

% 8,6% 7,9% 83,5% 

تلجأ للتنابز بالألقاب مع  24
 زملائك في الدراسة.

 172 48 58 ت
1,59 0,813 

 01 

 سلبي

% 20,9% 17,3% 61,9% 

عبارات  متقوم باستخدا 25
التهديد لزملائك في 

 الدراسة.

 212 35 31 ت

1,35 0,672 04 

 سلبي

% 
11,2% 12,6% 76,3% 

  0,51083 1,3988 المتوسط العام  للبعد 
 

 : الآتي( نستنج 16من خلال الشواهد الكمية الواردة إلينا من الجدول الإحصائي رقم )
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قاب مع التنابز بالألعلى  الموافقة سلبية بعدمجاءت اتجاهاتهم  بولودانيغالبية التلاميذ بثانوية حسين -

 غير متجانسةنسبيا إلا أن هذه الاستجابات جاءت ( 1.59/3هم في الدراسة بمتوسط حسابي مقداره )زملائ

 (.0.813والذي قدر بنسبة ) وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري 

 م يردون على زملائهم بكلامجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على أنه بولودانيغالبية تلاميذ حسين -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبرة 1.57/3ح بمتوسط حسابي مقداره )جار 

 (.0.802بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

رسة نهم يشتمون زملائهم في المدجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على أ بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير 1.46/3لاف معهم بمتوسط حسابي مقداره )في حال الاخت

 (.0.763)متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة 

ستخدام عبارات التهديد مع جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على ابولوداني غالبية تلاميذ حسين  -

ة ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانس1.35/3الدراسة بمتوسط حسابي مقداره ) زملائهم في

 (.0.672وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

اظ ة بعدم الموافقة على أنهم يتفوهون باستمرار بالألفجاءت اتجاهاتهم سلبي بولودانيغالبية تلاميذ حسين - 

سبيا ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت ن1.34/3شة للحياء داخل محيط الثانوية بمتوسط حسابي مقداره )الخاد

 (.0.642غير متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

 رات ساخرة فيم يستخدمون عباجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على أنهبولوداني غالبية تلاميذ حسين -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير 1.25/3حق أساتذتهم بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.602معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )
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تفزازية ة بعدم الموافقة على أنهم يوجهون كلمات اسجاءت اتجاهاتهم سلبي بولودانيغالبية تلاميذ حسين - 

انسة ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متج1.23/3لأساتذتهم في الثانوية بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.563وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

و قاب أبز بالألأن التلاميذ يتعرضون للعقوبات في حال تلفظهم بألفاظ مخلة للحياء أو التنايوعز ذلك إلى و 

بكل  ، حيث وجدنا من زيارتنا الميدانية أنه في حال القيامضهم لبعض أو السخرية من أساتذتهماستفزاز بع

ه توجيمستشار الهذه الأنواع من العنف اللفظي، يعقد اجتماع يسمى بخلية الإصغاء يتكون من ثلاثة أساتذة و 

ذة أو لأساتابات بناء على التقارير الواردة إليها سواء من ، حيث تقوم هذه الخلية بتقديم عقو ومستشار التربية

اكل المش دورها الحد منرة الراحة أو حتى في فترة الغداء، و حتى من الإداريين المشرفين على التلاميذ في فت

ذ إلى إحالة التلاميبكل ما ورد فيها من عبارات أعلاه، و التي يسببها التلاميذ ومن بينها العنف اللفظي 

عليه تذة و ستفزاز الأساجالس التأدبيبة في حالة تكرار القيام بالتلفظ بالألفاظ النابية أو أي محاولة لاالم

ية ثانو  ي أو حتى في بعض الأحيان التحويل إلىفالتلاميذ يخافون من هذه العقوبات التي تؤدي مسارهم الدراس

 قد يصل الأمر حتى للطرد من الثانوية.أخرى  و 
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 لأسري التسلطياوجهات التلاميذ نحو ممارسة أبائهم عليهم أسلوب التواصل تحليل ت -3

 (: تحليل استجابات المبحوثين نحو التواصل الأسري التسلطي71الجدول رقم )

بعد أسلوب التواصل الأسري  
 التسلطي

غير  محايد موافق
 موافق

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الإتجاه الترتيب المعياري 

ب تواصل يتسم أسلو  26
 والديك معك بالصرامة.

 1,78 138 63 77 ت

 

0,853 

 
02 

 سلبي

% 27,7% 22,7% 49,6% 

يغيب الحوار الأسري في  27
 عائلتك.

 180 55 43 ت

1,51 0,749 05 

 سلبي

% 15,5% 19,8% 64,7% 

تتعرض للتجريح في  28
المعاملة من طرف 

 والديك

 192 46 40 ت

1,45 

 

0,733 

 
06 

يسلب  

% 
14,4% 16,5% 69,1% 

لا يفسح لك والداك  29
المشاركة في الجلسات 

 العائلية.

 207 42 29 ت

1,36 0,664 08 

 سلبي

% 
10,4% 15,1% 74,5% 

تتعرض لكثرة الأوامر و  30
 النواهي من قبل والديك.

 1,84 131 60 87 ت

 

0,873 

 
01 

 سلبي

% 31,3% 21,6% 47,1% 

ا ما يقلل والداك من دائم 31
 أرائك أمام الأخرين.

 197 45 36 ت
1,42 0,710 07 

 سلبي

% 12,9% 16,2% 70,9% 

يقمع والديك وجهات  32
نظرك في مختلف 

 المواضيع.

 161 71 46 ت

1,59 ,7590 03 

 سلبي

% 
16,5% 25,5% 57,9% 

يمارس عليك العقاب من  33
 طرف والديك في البيت.

 182 45 51 ت
1,53 ,7860 04 

 سلبي

% 18,3% 16,2% 65,5% 

  0,50669 1,5598 المتوسط العام للبعد 
 

 : الآتي( نستنج 17من خلال الشواهد الكمية الواردة إلينا من الجدول الإحصائي رقم )
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كثرة ضوا لهم يتعر على أن الموافقة سلبية بعدمجاءت اتجاهاتهم  بولودانيتلاميذ بثانوية حسين ال غالبية-

يا غير ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسب1.84/3بمتوسط حسابي مقداره ) النواهي من قبل والديهمالأوامر و 

أسر  ن( ويوعز ذلك إلى أ0.873) ، والذي قدر بنسبةبدلالة ارتفاع انحرافها المعياري متجانسة وغير معبرة 

دهم ن وجو يجعلهم يكرهو ، ينفر الأبناء من البيت و واهيالمعرفة أن كثرة اصدار الأوامر والنالتلاميذ تعرف حق 

ك ، لذلشوء الأعمال الانحرافية، قد تكون أماكن لنداخل أسرهم، فيبحثون عن أماكن أخرى يجدون فيها راحتهم

 يقوموا بأعمال عنيفة.غط على أبناءها حتى لا ينحرفوا و نجد أن أسر التلاميذ تحاول عدم الض

والديهم  أسلوب تواصل الموافقة على أن سلبية بعدم اتجاهاتهم جاءت بولودانيحسين  ثانوية غالبية تلاميذ -

ة تجابات جاءت نسبيا غير متجانسإلا أن هذه الاس (1.78/3) سم بالصرامة بمتوسط حسابي مقدارهمعهم يت

تلاميذ لا اء الهذا يدل على أن أولي(، و 0.853لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة)غير معبرة بدو 

 تواصلهممتشدد، وإنما يحاول أوليائهم أن يكون أسلوب تعاملهم مع أبنائهم أسلوب صارم و يستخدمون في 

واضيع في الممبني على الحوار المتبادل بين الطرفين أي يسمح الوالدين بمناقشة أبنائهم معهم خاصة  معهم،

 ارمينص، ليسوا التلاميذ حيث أقروا أن أوليائهم بعضهذا ما لمسانه أثناء دردشتنا مع التي تخص مستقبلهم و 

سبب سلوب التواصل لوالديهم معهم، ما يهذا لا ينفي وجود بعض التلاميذ الذين أكدوا على صرامة أمعهم و 

 .السلوكيات العنيفة كمتنفس لهم حسب ما أقروهما يجعلهم يمارسون بعض الأعمال و قلقا وهو لهم ضغطا و 

جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على أن والديهم يقمعون  بولودانينوية حسين غالبية تلاميذ  ثا -

تجابات جاءت إلا أن هذه الاس (،1.59/3وجهات نظرهم في مختلف المواضيع بمتوسط حسابي مقداره )

على  هذا يدل( و 0.759لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )غير معبرة بدنسبيا غير متجانسة و 

هذا لعلم أسرهم بأهمية إعطاء فرصة وجهات نظرهم في مختلف المواضيع و أن أسر الأبناء التلاميذ لا يقمعون 
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بناء نولد في نفوسهم أراءهم تجاه مختلف المواضيع، حيث بقمع وجهات نظر الأطرح أفكارهم و ل لأبنائهم

 بسلوكيات عنيفة.الحقد ونخلق أبناء تلاميذ ينفسون عن أنفسهم بالقيام الكراهية و 

 على ممارسة والديهم العقابلموافقة ااتجاهاتهم سلبية بعدم  جاءت بولودانيغالبية تلاميذ ثانوية حسين  -

غير معبرة تجابات جاءت نسبيا غير متجانسة و ( إلا أن هذه الاس1.53/3عليهم بمتوسط حسابي مقداره )

ستخدام يوعز ذلك إلى أن الوالدين يحاولنا ا( و 0.786لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )بد

 واب جيههم للصإنما استخدام العقاب بتعريفهم بأخطائهم و تو لعقاب بطرق سليمة خالية من العنف، و أسلوب ا

ردا ا متمولد سلوكا عنيف، لأن أولياء التلاميذ يدركون جيدا أن استخدام العقاب الصارم يو تقويم سلوكياتهم

ناء نا أثلإنما حسب تصريحات التلاميذ لاميذ لا تستخدم العقاب القاسي و لك نجد أن أغلب أسر الت، لذلأبنائهم

يبهم حيح الأخطاء بالمناقشة والحوار ومحاولة تهذالإرشاد لتصياراتنا الميدانية، يغلب طابع التوجيه و ز 

 لوالديهم.  إنما يؤدي إلى تمرد الأبناء وعصيانهمبالموعظة والنصح لأن العقاب ليس حلا و 

 لموافقة على أن الحوار الأسري يغيباجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم  بولودانيغالبية تلاميذ ثانوية حسين  -

ر ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغي1.51/3داخل عائلاتهم بمتوسط حسابي مقداره )

لتلاميذ يوعز ذلك إلى أن غالبية أسر ا( و 0.749) رتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبةمعبرة بدلالة ا

فة كل ما يحدث في حياة هذا بهدف معر بناءها التلاميذ حول كل ما يخصهم، و تفتح جسور الحوار مع أ

 بالتالي يصبح الأبناء التلاميذ صرحاء مع والديهم في أي مشكل يتعرضون له.أبنائهم ولكسب ثقتهم و 

جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على التعرض للتجريح في  لودانيبو غالبية تلاميذ ثانوية حسين  -

تجابات جاءت نسبيا غير ( إلا أن هذه الاس1.45/3المعاملة من طرف والديهم بمتوسط حسابي مقداره )

هذا دليل على وعي أولياء ( و 0.733قدر بنسبة ) الذيلالة ارتفاع انحرافها المعياري و غير معبرة بدمتجانسة و 
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م  بناء التلاميذ بخطورة جرح مشاعر أبنائهم، حيث أن جرح أبنائهم بكلمات قاسية يترك أثرا سيئا على نفسيتهالأ

 الذي ينتج عنه ممارسة العنف بأنواعه.بالتالي تدني تقدير الذات و و 

مام أاءهم ن والديهم يقللوا من أر جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على أ بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

غير معبرة نسبيا غير متجانسة و  جاءت ( إلا أن هذه الاستجابات1.42/3الأخرين بمتوسط حسابي مقداره)

رة التقليل يوعز هذا لعلم أولياء التلاميذ بخطو ( و 0.710لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )بد

ما  ، إذم، حيث أن الأبناء تهتز شخصيتهم وتضعفحتقار أراء أبنائهم أمام الأخرين، خاصة أمام أصدقائهاو 

ير غتصرف هذا ما يدفعهم لممارسة العنف تعبيرا عن ردة فعلهم تجاه هذا الام الوالدين بالتقليل من شأنهم و ق

 المقبول من طرف والديهم.

هم يفسحوا ل موافقة على أن والديهم لاجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم ال بولودانيغالبية تلاميذ ثانوية حسين -

 جاءت ( إلا أن هذه الاستجابات1.36/3المجال للمشاركة في الجلسات العائلية بمتوسط حسابي مقداره )

ل على هذا يد( و 0.664لالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )غير معبرة بدنسبيا غير متجانسة و 

ة حضور همي، لمعرفتهم لأمشاركة في الجلسات العائليةيذ للأن غالبية أسر الأبناء تفسح المجال لأبنائها التلام

في  اكهمر لإشعائلية التي تنشر بينهم المحبة والالتحام الأسري والالتصاق أكثر بأسرهم و أبنائهم للجلسات ال

ية من اجتماعية سليمة خالتنشئتهم تنشئة بالدفء العائلي و  لكي تحقق لهم الإحساسالاجتماعات العائلية، و 

ي التالهم الإحساس بالاغتراب عن أسرهم وبن عدم اشراك الأبناء في الجلسات العائلية يولد لدي، لأالنقائص

  مأسره رعة التلاميذ المغتربين عنمخالطة رفقاء السوء في الثانوية مما يتلقفون بسالانعزال والفردانية و 

اب نت جماعة الرفاق من أصحإذا كاالأبناء يبحثون خارج نسيج الأسرة عن كل ما يفتقدونه داخل أسرهم و ف

 السوء، كان الانحراف)ممارسة العنف( نتيجة الامتزاج معهم فكما يقال الصاحب ساحب. 
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 حليل توجهات التلاميذ نحو ممارستهم للعنف المادي بثانوية حسين بولوداني سكيكدةت -4

 تحليل استجابات المبحوثين نحو العنف المادي(81الجدول رقم )

غير  محايد موافق يبعد العنف الماد 
 موافق

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الإتجاه الترتيب المعياري 

دخلت في شجارات جسدية  34
مع زملاءك. )اللكم،  
الركل، العض، الصفع، 

 الشذ من الشعر....(

 153 30 95 ت

1,79 

 

0,923 

 

 سلبي 01

% 34,2% 10,8% 56% 

تعديت على زملاءك  35
باستخدام آلات حادة 
)سكين، مقص، 

 مدور.....(.

 236 19 23 ت

1,23 

 
0,588 

 سلبي 06

% 8,3% 6,8% 84,9% 

قمت بالبصق على  36
 زملائك.

 227 22 29 ت

1,29 
0,644 

 

 سلبي 05

% 10,4% 7,9% 81,7% 

قمت بالتحرش بزملائك  37
 في المؤسسة.

 1,22 236 23 19 ت

 
0,556 

 سلبي 07

% 6,8% 8,3% 84,9% 

قمت بضرب أساتذتك  38
الذين يوجد بينك وبينهم 

 خلاف

 246 22 10 ت

1,15 

 

0,448 

 

 سلبي 10

% 3,6% 7,9% 88,5% 

قمت بضرب الإداريين  39
المشرفين عليكم في ساحة 

 الثانوية

 243 20 15 ت

1,18 0,506 

 سلبي 09

% 5,4% 7,2% 87,4% 

قمت بتوسيخ القسم الذي  40
 تدرس فيه.

 195 37 46 ت

1,46 
0,763 

 

 سلبي 03

% 16,5% 13,3% 70,1% 

قمت بالكتابة على جدران  41
 المؤسسة.

 177 32 69 ت

1,61 0,858 
 سلبي 02

% 24,8% 11,5% 63,7% 
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أتلفت معدات المؤسسة  42
)الكراسي، النوافذ، 

 السبورات....(.

 221 30 27 ت

1,30 0,638 

 سلبي 04

% 9,7% 10,8% 79,5% 

قمت بالسطو على  43
 ممتلكات المؤسسة.

 236 23 19 ت
1,22 0,556 

 سلبي 08

% 6,8% 8,3% 84,9% 

   0,45039 1,3460 المتوسط العام للبعد 

 : الآتي ( نستنج18من خلال الشواهد الكمية الواردة إلينا من الجدول الإحصائي رقم )

ي شجارات فعلى الدخول  جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة ودانيبول حسينثانوية تلاميذ   غالبية -

بات هذه الاستجا ( إلا أن1.79/3جسدية مثل اللكم، الركل، العض، الشد من الشعر بمتوسط حسابي مقداره )

 ( 0.923) جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري، والذي قدر بنسبة

جدران على القيام بالكتابة على الجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة  بولودانية تلاميذ حسين غالبي -

لالة غير معبرة بدتجابات جاءت نسبيا غير متجانسة و ( إلا أن هذه الاس1.61/3بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.858الذي قدر بنسبة )ارتفاع انحرافها المعياري و 

خ القسم الذي على القيام بتوسي سلبية بعدم الموافقة  جاءت اتجاهاتهم ودانيبولتلاميذ حسين غالبية  -

غير تجابات جاءت نسبيا غير متجانسة و إلا أن هذه الاس( 1.46/3بمتوسط حسابي مقداره ) يدرسون فيه

 (.0.763معبرة  بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

 مؤسسة كالكراسيمعدات الاتلاف الموافقة على  اءت اتجاهاتهم سلبية بعدمج بولودانيتلاميذ حسين غالبية  -

تجابات جاءت نسبيا غير إلا أن هذه الاس  (1.30/3، السبورات...الخ بمتوسط حسابي مقداره )النوافذ

 .(0.638الذي قدر بنسبة )لالة ارتفاع انحرافها المعياري و غير معبرة بدمتجانسة و 
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ئهم القيام بالبصق على زملاسلبية بعدم الموافقة على  جاءت اتجاهاتهم ولودانيبميذ حسين غالبية تلا -

لالة غير معبرة بدتجابات جاءت نسبيا غير متجانسة و ( إلا أن هذه الاس1.29/3بمتوسط حسابي مقداره )

 . (0.644الذي قدر بنسبة )ارتفاع انحرافها المعياري و 

دام باستخالتعدي على زملائهم سلبية بعدم الموافقة على  تهمجاءت اتجاها بولودانيغالبية تلاميذ حسين -

إلا أن هذه الاستجابات  (1.23/3بمتوسط حسابي مقداره ) .الخآلات حادة مثل السكين، مقص، مدور..

 (.0.588جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

 المؤسسة القيام بالتحرش بزملائهم فيجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة  بولوداني غالبية تلاميذ حسين- 

 ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبرة بدلالة1.22/3بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.556ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

ات على القيام بالسطو على ممتلكسلبية بعدم الموافقة  اتجاهاتهمجاءت  بولودانيغالبية تلاميذ حسين -

ة ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبر 1.22/3بمتوسط حسابي مقداره ) المؤسسة

 (.0.556بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

فين يامهم بضرب الإداريين المشر لبية بعدم الموافقة على قجاءت اتجاهاتهم س بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير 1.18/3عليهم في ساحة الثانوية بمتوسط حسابي مقداره )

 ( 0.506متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

وجد يام بضرب أساتذتهم الذين ياهاتهم سلبية بعدم الموافقة على القجاءت اتج بولودانيغالبية تلاميذ حسين -

 ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير1.15/3)بين التلاميذ وبينهم خلاف" بمتوسط حسابي مقداره 

 (.0.448متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )
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 ية وذلك، يدركون جيدا نتيجة ممارسة العنف بأنواعه داخل الثانو بولودانيحسين  ذلك إلى أن تلاميذيوعز و   

حد لأي ممارسات خاطئة للتلاميذ للضبط الموجود داخلها من طرف الطاقم الإداري المتعاون على وضع 

حول  ر، حيث أن التقارييةهو ما وجدناه خلال زياراتنا الميدانتطبيق القانون الداخلي للمؤسسة و محاولة و 

في فترة  ممارسة العنف تنجز يوميا سواء من طرف الأساتذة أو حتى من طرف الإداريين المشرفين عليهم

ي بحث فلل ،يتحاورون معهمو سلوكيات العنيفة حضرون التلاميذ الممارسين للمباشرة ي  الراحة أو في أي وقت، و 

منها و  ،واصدار مختلف العقوباتلخلل، قصد الوصول لحلول البحث عن مكامن اأسباب العنف الممارس و 

يجاد إ ولون يحامن تحويلهم للمجالس التأديبية و  حيث وجدنا التلاميذ يخافون كثيرا، الإحالة للمجالس التأديبية

عنف بتوضيح أسباب ممارستهم لل (08أنظر الملحق رقم)حل للخروج من المشكلة الممارسة في خلية الإصغاء

مرة  ة نفس السلوك العنيفتقديم الوعود بعدم إعادة ممارسلية الاصغاء و ذار للقائمين على خأو حتى الاعت

 أخرى.
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 حليل توجهات التلاميذ نحو أسلوب التواصل المتساهل الذي يمارسه أبائهمت-5

 (:تحليل استجابات المبحوثين نحو التواصل الأسري المتساهل19الجدول رقم )

بعد أسلوب التواصل الأسري  
 المتساهل

غير  محايد افقمو 
 موافق

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الإتجاه الترتيب المعياري 

يترك لك والداك الحرية  44
المطلقة في فعل ما 

 تشاء.

 102 108 68 ت

1,88 

 

0,774 

 

لا يوجد  01

إتجاه   % 
24,5% 38,8% 36,7% 

يتسامح والديك مع  45
 تهاونك في دراستك.

 1,69 152 60 66 ت

 
0,831 

 سلبي 03

% 23,7% 21,6% 54,7% 

يتساهل والداك معك  46
 أثناء القيام بأخطاء.

 117 83 78 ت

1,86 
0,827 

 

 سلبي 02

% 28,1% 29,9% 42,1% 

يفرط والداك في معاملتك  47
 بدلال.

 148 74 56 ت

1,67 0,792 

 سلبي 04

% 20,1% 26,6% 53,2% 

 189 56 33 ت لا يبالي والداك بأرائك. 48
1,44 0,697 

 سلبي 05

% 11,9% 20,1% 68% 

لا يهتم والداك بمشاكلك  49
التي تحدث لك داخل 

 الثانوية.

 192 53 33 ت

1,43 0,696 

 سلبي 06

% 
11,9% 19,1% 69,1% 

   0,40425 1,6607 المتوسط العام للبعد 

 : الآتي( نستنج 19لإحصائي رقم )من خلال الشواهد الكمية الواردة إلينا من الجدول ا

ترك والديهم الحرية المطلقة لهم في  على جاءت اتجاهاتهم محايدة بولودانيلبية تلاميذ ثانوية حسين غا -

( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير 1.88/3بمتوسط حسابي مقداره )فعل ما يشاؤون 

في  المعايشةب(،  فمن خلال الملاحظة 0.774) والذي قدر بنسبة ري بدلالة ارتفاع انحرافها المعيامعبرة 
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حرية المطلقة ، فأحيانا يترك لهم والديهم البناء التلاميذ في حيرة من أمرهم، وجدنا أن هؤلاء الأميدان الدراسة

سلوب أحيانا أخرى لا يتركون لهم الحرية المطلقة في فعل ما يشاؤون، فيعتبر هذا الأفي فعل ما يشاؤون و 

 بالنسبة للأبناء التلاميذ أسلوبا متذبذب غير واضح الملامح.

 ء القيامعلى تساهل والديهم معهم أثنااتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة  جاءتبولوداني غالبية تلاميذ حسين -

رة غير متجانسة وغير معب جاءت نسبيا ( إلا أن هذه الاستجابات1.86/3بالأخطاء بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.827بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

ة بعدم الموافقة على تسامح والديهم مع تهاونهم في جاءت اتجاهاتهم سلبي بولودانيغالبية تلاميذ حسين - 

ة ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبر 1.69/3)الدراسة بمتوسط حسابي مقداره 

 (.0.831تفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )بدلالة ار 

ط بمتوساتجاهاتهم سلبية علي افراط والديهم في معاملتهم بدلال  جاءت بولودانيتلاميذ حسين غالبية - 

 غير معبرة بدلالة ارتفاعتجابات جاءت نسبيا غير متجانسة و ( إلا أن هذه الاس1.67/3حسابي مقداره )

 (.0.792ذي قدر بنسبة )انحرافها المعياري و ال

ائهم عدم مبالاة والديهم بأر سلبية بعدم الموافقة على جاءت اتجاهاتهم بولوداني تلاميذ حسين  غالبية- 

 ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير متجانسة وغير معبرة بدلالة1.44/3بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.697ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

لتي المشاكل اجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على عدم اهتمام والديهم ب بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

 متجانسة ( إلا أن هذه الاستجابات جاءت نسبيا غير1.43/3تحدث داخل الثانوية بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.696ة )وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسب



 تائج الدراسةن  سادس                                                              الالفصل 
 

243 

 

ي التات بدليل الملاحظ ،سمحون بتهاون أولادهم في الدراسةيوعز ذلك إلى أن أولياء الأبناء التلاميذ لا يو 

ائهم ؤال عن أحوال أبنأولياء التلاميذ يحضرون للثانوية للس أغلب ، حيث أناستقيناها من ميدان الدراسة

ل من خلاعرفة مستوى أبنائهم الدراسي في كل المواد فأبنائهم التلاميذ من أجل م بأساتذةيلتقون الدراسية و 

حث ة للبيحضرون إلى الثانويميذ يحرصون على متابعة أبنائهم و معايشة ميدان الدراسة وجدنا أن أولياء التلا

ى  و حتالإداريين أ عن حلول لكل المشاكل التي تعترض أبنائهم التلاميذ، سواء مع الأساتذة أو مع المشرفين

 ظناههذا ما لاحلامهم لأي استدعاء من الثانوية و الدليل على ذلك هو حضورهم السريع فور استم و مع زملائه

حل أي لالتي تسقط في غالب الأحيان بحضور أوليائهم للتقارير الواردة في حق التلاميذ، و من خلال دراستنا 

ة أولياء أن غالبي (بولودانيسين )ثانوية ح في مؤسسة الدراسة فما لاحظناه من المعايشة مشكل داخل الثانوية 

يذ لتلامأمور التلاميذ يعملون على محاولة ضبط سلوك أبنائهم  برغم صعوبة المرحلة التي يمر بها أبنائهم ا

ا ضبطهم ليكونو يجاد حلول لامتصاص عنف أبنائهم و )المراهقة(، فالملاحظ أن أولياء التلاميذ يسعون لإ

ا نجاح أبنائه الحرص على الأسر الجزائرية تعمل علىغالبية من أن هو ما نعيشه اليوم ناجحين دراسيا و 

 دراسيا. 
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 كيكدةس -ت التلاميذ نحو ممارستهم العنف الرمزي في ثانوية حسين بولوداني تحليل توجها -6

 (: تحليل استجابات المبحوثين نحو العنف الرمزي 02الجدول رقم )

غير  محايد موافق بعد العنف الرمزي  
 فقموا

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

 الإتجاه الترتيب

تكشر على أنيابك علنا  50
حين تتلقي ملاحظات من 

 أساتذتك.

 177 55 46 ت

1,53 

 

0,763 

 

 سلبي 02

% 
16,5% 19,8% 63,7% 

تقوم بإشارات مستفزة  51
لزملائك في الدراسة) 

 الغمز......(.

 175 44 59 ت

1,58 0,819 

 سلبي 01

% 
21,2% 15,8% 62,9% 

تستخدم رموزا لاستصغار   52
 زملائك بالدراسة.

 1,40 201 42 35 ت

 

0,703 

 

 سلبي 03

% 12,6% 15,1% 72,3% 

تلبس ثيابا  تتنافى مع  53
قواعد الآداب العامة 

 للمؤسسة.

 210 39 29 ت

1,35 0,661 

 سلبي 04

% 
10,4% 14% 75,5% 

حات شعر قمت بتسري 54
تتنافى مع معتقداتنا 

 الدينية.

 211 38 29 ت

1,35 

 

0,661 

 

 سلبي 05

% 
10,4% 13,7% 75,9% 

رسمت بالمؤسسة صورا  55
مسيئة تحرض على 

 العنف أو الكراهية

 238 30 10 ت

1,18 0,469 06 

 سلبي

% 
3,6% 10,8% 85,6% 

   0,50231 1,3981 المتوسط العام للبعد 

 :لآتي( نستنج ا20ل الشواهد الكمية الواردة إلينا من الجدول الإحصائي رقم )من خلا
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 ت مستفزةعلى القيام بإشاراجاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة بولوداني غالبية التلاميذ بثانوية حسين -

ات جاءت ( إلا أن هذه الاستجاب1.58/3بمتوسط حسابي مقداره ) إلخ...الدراسة مثل الغمزلزملائهم في 

 (.0.819غير متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة ) نسبيا

قون ين يتلعلى التكشير بأنيابهم علنا ح جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة بولودانيغالبية تلاميذ حسين -

لاستجابات جاءت نسبيا غير ( إلا أن هذه ا1.53/3بمتوسط حسابي مقداره ) ملاحظات من أساتذتهم

 (.0.763متجانسة وغير معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

تخدام رموزا لاستصغار على اسسلبية بعدم الموافقة  جاءت اتجاهاتهمبولوداني غالبية تلاميذ حسين  -

غير و نسبيا غير متجانسة  ابات جاءت( إلا أن هذه الاستج1.40/3بمتوسط حسابي مقداره ) زملائهم بالدراسة

 (.0.703معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

ثياب يتنافى مع قواعد  لباس جاءت اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على بولودانيغالبية تلاميذ حسين -

ر اءت نسبيا غير متجانسة وغي( إلا أن هذه الاستجابات ج1.35/3) مقداره الأداب العامة بمتوسط حسابي

 .(0.661معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

ى مع على القيام بتسريحات تتنافسلبية بعدم الموافقة تجاهاتهم ا جاءت بولودانيغالبية تلاميذ حسين -  

وغير  اءت نسبيا غير متجانسة( إلا أن هذه الاستجابات ج1.35/3) بمتوسط حسابي مقدارهمعتقداتنا الدينية 

 (.0.661معبرة بدلالة ارتفاع انحرافها المعياري والذي قدر بنسبة )

يئة بالمؤسسة صورا مسرسم اتجاهاتهم سلبية بعدم الموافقة على  جاءت بولودانيغالبية تلاميذ حسين - 

ر ابات جاءت نسبيا غيتجالاس ( إلا أن هذه1.18/3تحرض على العنف أو الكراهية بمتوسط حسابي مقداره )

 ( .0.469الذي قدر بنسبة )لالة ارتفاع انحرافها المعياري و غير معبرة بدمتجانسة و 
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ارتنا لال زي، فمن خالسلوكياتالقيام بمثل هذه  حالالعقوبات التي تفرض على التلاميذ في   يوعز ذلك إلىو 

يذ يام التلامأن ق ناظرة المؤسسة، أكدوا لناريين و الإدالات التي أجريناها مع الأساتذة و المقابالمتكررة للثانوية و 

 حاولةم، تعرضهم للعقوبات، فالإدارة صارمة في واء نحو أساتذتهم أو نحو زملائهمبأي إشارات لا أخلاقية س

عر شيحات تى القيام بتسر تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة، بمنعهم بارتداء لباس منافي لقواعد المؤسسة، أو ح

 ر بعضلاحظنا أيضا تنملتلاميذ المرتدين لسروال ممزقة و مع هذا وجدنا بعض اتقداتنا الدينية و معتتنافى و 

داريين ين وإاقم الإداري للمؤسسة من مشرفالتلاميذ على زملائهم مثلا التنمر على زميلهم بكلمة "يا سمين" فالط

ك ذلالتلاميذ بعقوبات رادعة و  الضبط الاجتماعي على فرضخاصة ناظرة الثانوية، يحاولون قدر الإمكان و 

التي تنظر في المشكلة المعروضة عليها و  (08)أنظر الملحق رقممن خلال تمريرهم على خلية الإصغاء

امه ضمن تقرير كتابي، لتصدر قرارها سواء بمسامحة ذلك التلميذ أو بإحالته للمجلس التأديبي في حال قي

  وك سيء مثل الاستهزاء بأي أستاذ.بسل
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 تفسير نتائج الدراسة: /ثانيا

ا تفصيلهو تقديم تفسير لنتائج الدراسة الراهنة باستخدام معامل الارتباط بيرسون سوف نتناول في هذا العنصر 

 جاء كما يلي:

ذ داخل رسه أبنائهم التلاميالعنف اللفظي الذي يمالوب التواصل الأسري الديمقراطي و تفسير علاقة أس-1
  .بولودانيثانوية حسين 
 فظيارتباط بيرسون بين أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي والعنف الل ل(: معام12الجدول رقم )

 Sig بيرسون  معامل الارتباط 

أسلوب التواصل العلاقة بين 
الديمقراطي والعنف الأسري 
 . اللفظي

0- ,175* 0,003 

 الشذةضعيفة قة ارتباطية عكسية ( يتبين وجود علا21من خلال حساب معامل الارتباط بيرسون في الجدول)

لوب التواصل الأسري بين أس 0.05ذات دلالة إحصائية عند درجة الثقة  (-0.175بمعامل ارتباط مقداره)

، وبالتالي يمكن القول بولودانيالعنف اللفظي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين الديمقراطي و 

لوب التواصل الأسري التي تنص بوجود علاقة ارتباطية بين أست، و ضية الفرعية الأولى قد تحققإن الفر 

 . بولودانيالعنف اللفظي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين الديمقراطي و 
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خل سلوب التواصل الأسري التسلطي والعنف المادي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داأتفسير علاقة -2

 :بولودانيثانوية حسين 

 العنف الماديأسلوب التواصل الأسري التسلطي و  (: معامل ارتباط بيرسون بين22)الجدول رقم 

 Sig بيرسون  معامل الارتباط 

 أسلوب التواصلالعلاقة بين 
والعنف  تسلطيال الأسري 

 مادي.ال

0,454** 

 

0,000 

 طردية متوسطة اطيةارتب وجود علاقة( يتبين 22امل الارتباط بيرسون في الجدول)من خلال حساب مع 

بين أسلوب التواصل  0.01 درجة الثقة ذات دلالة إحصائية عند (0.454بمعامل ارتباط مقداره )الشذة 

 ي يمكنوبالتال، بولودانيالأسري التسلطي والعنف المادي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 

تواصل تنص بوجود علاقة ارتباطية طردية بين أسلوب الالقول أن الفرضية الفرعية الثانية قد تحققت والتي 

 . بولودانيالأسري التسلطي و العنف المادي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 

العنف ة الجزئية الثالثة المتمثلة في تفسير علاقة أسلوب التواصل الأسري المتساهل و تفسير النتيج-3

 .بولودانيالتلاميذ داخل ثانوية حسين الرمزي الذي يمارسه أبنائهم 

 ي (: معامل ارتباط بيرسون بين أسلوب التواصل الأسري المتساهل والعنف الرمز 23الجدول رقم )

 Sig بيرسون  معامل الارتباط 

أسلوب التواصل العلاقة بين 
والعنف  متساهلالالأسري 

 رمزي.ال

0,261** 

 

0,000 
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 الشذة طردية متوسطة ارتباطية وجود علاقة ( يتبين23للجدول) من خلال حساب معامل الارتباط بيرسون 

 أسلوب التواصل الأسري بين  0.01 درجة الثقة ذات دلالة إحصائية عند( 0.261بمعامل ارتباط مقداره )

ول أن نا القبالتالي يمكنو ، بولودانيالعنف الرمزي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين المتساهل و 

اهل أسلوب التواصل الأسري المتسالتي تنص بوجود علاقة ارتباطية طردية بين رضية الفرعية الثالثة و الف

 تحققت.بولوداني العنف الرمزي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين و 

 لتلاميذام والعنف الذي يمارسه أبنائهقة أساليب التواصل الأسري علاالمتمثلة في تفسير النتيجة العامة -4

 :بولودانيداخل ثانوية حسين 

 لتلاميذ(: معامل ارتباط بيرسون بين أساليب التواصل الأسري والعنف الذي يمارسه ا42الجدول رقم )

 Sig سون بير  معامل الارتباط 

 ب التواصل اليأسالعلاقة بين 
 عنف الأبناء التلاميذ والأسري 

0,336** 

 

0,000 

الشذة  طردية متوسطة ارتباطية تبين وجود علاقةي (24للجدول) بيرسون  طامن خلال حساب معامل الإرتب

ي بين أساليب التواصل الأسر  0.01 درجة الثقة ذات دلالة إحصائية عند( 0.336بمعامل ارتباط مقداره )

 رئيسيةلارضية وبالتالي يمكننا القول أن الف، بولودانيوالعنف الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 

يذ لتلاما، والتي تنص بوجود علاقة ارتباطية بين أساليب التواصل الأسري والعنف الذي يمارسه أبنائهم تحققت

 .بولودانيداخل ثانوية حسين 
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 ثالثا/ مناقشة نتائج الدراسة:

ت ساالدرا في ضوء نتائجو  ،هافرضياتفي ضوء  ةالراهن الدراسةنتائج  في هذا العنصر مناقشةسوف نتناول 

            وفي ضوء المداخل، الامبريقي لموضوع الدراسةو ضة سابقا في فصل التراث النظري المعرو  السابقة

 تفصيلها جاء كما يلي:و المقاربات الفكرية و 

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء فرضيات الدراسة: -1

ما التي جاء تفصيلها كو دراسة الراهنة في ضوء فرضياتها سنعمل في هذا العنصر على مناقشة نتائج ال
 يلي:

 مناقشة النتيجة الجزئية الأولى للدراسة الراهنة في ضوء الفرضيات:  1-1
 توجد علاقة ارتباطية عكسية بينالأولى التي تنص على أن ) ةيعر فلاختبار صحة الفرضية إخلال من 

وية حسين الديمقراطي والعنف اللفظي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثان ي ر سلأا أسلوب التواصل

توجد علاقة ارتباطية عكسية من خلال النتيجة التي انتهت إليها الدراسة الميدانية بأن )( و بولوداني

بين أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي و العنف  0.05 درجة الثقة إحصائية عند ضعيفة ذات دلالة

من صحة الفرضية التأكد تم  بولوداني(التلاميذ داخل ثانوية حسين  اللفظي الذي يمارسه أبنائهم

بالتفاعل المعرفي والسلوكي هذا الأسلوب التواصلي  يتسم يوعز هذا إلى أنه فعلا الجزئية الأولى و 

 وايقدم نمن قبل الأباء الذي المناقشةو  اعتماد أسلوب الحوار المرن الأبناء عن طريق و  الآباءوالعاطفي بين 

دون المساس لا يفرط بالتسيب ل لا يفرط في التشدد و لإرشاد بشكاالنصح والمشورة في قالب التوجيه و 

فرصة التعبير عن  الأبناء،و  للآباءأي  يعطي لكلا الطرفين ،حوار متكافئطار إقيمة أبنائهم  في بكرامة و 

ذلك في اتخاذ القرارات داخل الأسرة و  الآباءيقوم على أساس مشاركة الأبناء مع  الذيو  الآخرالرأي 
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لو بشكل اللفظي للتلاميذ داخل ثانويتهم و أسرهم مما يقلل من العنف ي تواجه للتصدي للمشكلات الت

 قليل.

 الجزئية الثانية للدراسة الراهنة في ضوء الفرضيات: مناقشة النتيجة 1-2

 توجد علاقة ارتباطية طردية بينالتي تنص على أن ) الثانية ةيعر فلاختبار صحة الفرضية إخلال من 

حسين  التسلطي والعنف المادي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانويةالتواصل الأسري  أسلوب

 توسطةدية متوجد علاقة ارتباطية طر من خلال النتيجة التي انتهت إليها الدراسة الميدانية بأن )( و بولوداني

ذي دي البين أسلوب التواصل الأسري التسلطي و العنف الما 0.01 درجة الثقة عند ذات دلالة إحصائية

يوعز و  لثانية( تم التأكد من صحة الفرضية الجزئية ابولودانييمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 

ا  ن هذأ، ك لعلم الأسر الجزائرية  الحديثةذللأسلوب التسلطي و هذا إلى أنه ليس كل أسر التلاميذ  تستخدم ا

تجريح ستخدم فيه أسلوب القسوة والنقد واليو  على حساب باقي أفراد الأسرة،يتسم باحتكار للسلطة  الأسلوب

ت تياراعدم ترك للأبناء الحرية في الاخة العنف عن طريق العقاب البدني و ممارسوالتقليل من شأن الأبناء و 

م نتج عنه أبناء يعانون من النقص وعدما يضعف التواصل الإيجابي مع الأبناء،التي تخص حياتهم بمعنى 

ة هي فئيؤدي إلى ممارسة العنف المادي ولو من فئة قليلة و  هو ماو  لطة الوالدية،ة في النفس وكره للسالثق

ت ارساما مماسي، فكما نعلم لكل فعل رد فعل و التلاميذ الذين يتعرضون لهذا الأسلوب التواصلي التسلطي الق

طي، عنيف تواصل تسلالأبناء التلاميذ لسلوكيات العنف المادي، إلا ترجمة لما يطبق عليهم من أسلوب 

لتي اقابلات و الم محل الدراسة الراهنة ية للثانويةمن خلال الزيارات الميدانداخل الأسرة وعليه يمكننا القول 

الأسر  الجزائرية التقليدية أم الأسرأن هذا الأسلوب الأسري التسلطي كان حاضرا بقوة في أجريناها وجدنا 

 .إلا بعض الأسر التسلطي واصليالتفقلما نجد أسر تستخدم هذا الأسلوب  ،الحديثة
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 مناقشة النتيجة الجزئية الثالثة للدراسة الراهنة في ضوء الفرضيات: 1-3

 توجد علاقة ارتباطية طردية بينالتي تنص على أن ) الثالثة ةيعر فلاختبار صحة الفرضية إخلال من 

 ة حسينميذ داخل ثانويالتواصل الأسري المتساهل والعنف الرمزي الذي يمارسه أبنائهم التلا أسلوب

 توسطةمردية توجد علاقة ارتباطية طو من خلال النتيجة التي انتهت إليها الدراسة الميدانية بأن ) (بولوداني

مزي الذي بين أسلوب التواصل الأسري المتساهل و العنف الر  0.01 درجة الثقة عند ذات دلالة إحصائية

يوعز و  لثالثة( تم التأكد من صحة الفرضية الجزئية اولودانيبحسين  يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية

م دعأن الأسلوب الأسري المتساهل المتمثل في التسامح مع الأبناء رغم اقتراف الأخطاء ،بمعنى إلى  هذا

ن، فلتو بالتالي يء، يفقد المعايير  لدى الأبناء و معاملة الأبنا التهاون والتراخي في كثرةالضبط الأسري و 

 ،تتارة أخرى لا يعاقبونهم على نفس السلوكيامعينة و  تدين  الذين يعاقبون الأبناء على سلوكيافالوال

ف هذا ما يزيد من العنالارشاد، و العنف الرمزي(، بغياب التوجيه و  يعرضون أبنائهم للانحراف )ممارسة

ري ساد الأسلوب الأس كلما هعليخاصة باستخدام الإشارات والإيماءات على أساتذتهم وزملائهم و  رمزي،ال

 المتساهل داخل الأسرة زاد من ممارسة الأبناء للعنف الرمزي.

 مناقشة النتيجة العامة للدراسة الراهنة في ضوء الفرضيات: 1-4

 توجد علاقة ارتباطية  بين أساليب التواصلالتي تنص على أن ) الرئيسيةختبار صحة الفرضية إخلال من 

من خلال النتيجة التي انتهت ( و بولودانيبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين الأسري والعنف الذي يمارسه أ

 درجة الثقة ذات دلالة إحصائية عند توجد علاقة ارتباطية طردية متوسطةإليها الدراسة الميدانية بأن )

 (انيبولودأساليب التواصل الأسري و العنف الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين  بين 0.01

الممارس يعزى ذلك أن لأساليب التواصل داخل الأسرة علاقة بالعنف و  ،الرئيسةتم التأكد من صحة الفرضية 
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، بدليل أن علاقة الأسلوب التواصلي الديمقراطي بالعنف اللفظي جاءت علاقة ارتباطية داخل الثانويات

يقلل من العنف  ري الديمقراطيالأس ب التواصليبمعنى أن ممارسة الأسرة لهذا الأسلو  ،عكسية ضعيفة

ميذ العنف اللفظي داخل مع هذا يمارس الأبناء التلارس الأسر أسلوب تواصل ديمقراطي و قد تماو ، اللفظي

ت علاقة ارتباطية طردية التسلطي بالعنف المادي جاء ي ر سلأا ، كما أن علاقة الأسلوب التواصليالثانوية

سلوب التواصلي الأسري التسلطي علاقة بالعنف هذا إن دل على شيء فإنما يدل على أن للأمتوسطة و 

علاقته بالعنف المتساهل و  ي ر سلأا سبة للأسلوب التواصليالمادي الممارس داخل الثانوية ، نفس الأمر بالن

التواصلي الأسري  هذا دليل على أن هذا الأسلوبالعلاقة ارتباطية طردية متوسطة و الرمزي حيث جاءت 

بممارسة العنف علاقة ليس دائما له سر مع أبنائهم التلاميذ فهو ورس من طرف الأإن م  المتساهل حتى و 

الرئيسية بمعنى لأساليب التواصل الأسري علاقة بالعنف الممارس من يؤكد تحقق الفرضية  هذا ماالرمزي و 

مظاهر العنف الممارس في أسباب و  البحث  مواصلة يدعونا إلى ضرورة الثانويات، كما داخل التلاميذطرف 

 لأبناء التلاميذ داخل الثانوية.من طرف ا

 :سابقةالدراسات ال نتائج مناقشة نتائج الدراسة في ضوء-2
العنف المدرسي في الجزائر  تم المتعلق بموضوع التواصل الأسري و ضوء التراث النظري المعروض في 

ومن العنف المدرسي متغير تجمع بين متغير التواصل الأسري و اللجوء إلى اختبار طبيعة العلاقة البينية التي 

 ايتضح تقاطع بعض نتائجه ةالراهن ةالميداني الدراسةإليها  انتهتالنتائج الجزئية والعامة التي  استقراءخلال 

مؤكدة لبعض  ةالراهن لدراسة، حيث جاءت بعض نتائج االمعروضةمع بعض نتائج بحوث الدراسات السابقة 

، وسوف نعمد في هذا الإطار إلى إبراز يا ومتعارضا معهامنافنتائج الدراسات السابقة وبعضها الآخر جاء 



 تائج الدراسةن  سادس                                                              الالفصل 
 

254 

 

في  والاختلاف الاتفاقوالدراسات السابقة مع مناقشة وتعليل أوجه  ةالراهن الدراسةجميع النتائج المتقاطعة بين 

 هذه النتائج وتفصيل ذلك جاء على النحو التالي: 

 لسابقة:اوء نتائج الدراسات مناقشة النتيجة الجزئية الأولى للدراسة الراهنة في ض 2-1

 ذات دلالة إحصائية عند ضعيفة  عكسية ارتباطيةتوجد علاقة النتيجة الجزئية الأولى للدراسة الراهنة ) -

العنف اللفظي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل لوب التواصل الأسري الديمقراطي و أس بين 0.05درجة الثقة

مضمونها )للأسلوب ( و ليلى ناجيالنتيجة الجزئية الأولى للباحثة ) ( جاءت متفقة معبولودانيثانوية حسين 

كذلك ف لدى التلاميذ الممارسين له(  و الديمقراطي للوالدين داخل الأسرة دور فعال في الحد من ظاهرة العن

و  (ليلى ناجيجاءت النتيجة الجزئية الأولى للدراسة الراهنة متفقة مع النتيجة الجزئية الثانية للباحثة )

مضمونها )لأسلوب الحوار الذي يعتمده الوالدين داخل الأسرة دور في الحد من ظاهرة العنف لدى التلاميذ 

هو ما اتفق مع خلاصة النتائج الجزئية المتعلقة باختبار الفرضية الفرعية الأولى و مضمونها ين له( و الممارس

(  ير والديهم جوا من التفاهم داخل أسرهميؤكدون على توف %79.5 بنسبة  بولوداني)غالبية تلاميذ حسين 

يؤكدون  % 71.9بنسبة تقدر ب  بولودانيالتي مضمونها )غالبية تلاميذ حسين كما اتفقت النتيجة الثانية و 

هو ما اتفق مع النتيجة الجزئية الإناث( و ارنة بإخوتهم الذكور و على أن والديهم يعدلوا في التواصل معهم مق

مضمونها )لأسلوب العدل الذي يعتمده الوالدين داخل الأسرة دور في الحد من ( و  ناجي ليلىالثالثة للباحثة )

العنف لدى التلاميذ الممارسين له( ويوعز هذا التطابق في النتائج إلى أن كلا الدراستين أجريتا على مجتمع 

نفس المنهجية  على كما اعتمدت كلا الدراستينة الثانوية( دراسة متشابه من حيث خصائصه )تلاميذ المرحل

تمت المعالجة الإحصائية بنفس ملاحظة والمقابلة والاستبانة و نفس أدوات الدراسة من ال)المنهج الوصفي( و 
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 كما اتفقت أيضا النتيجة الجزئية الأولى للدراسة مع النتيجة الجزئية Spssالأسلوب الاحصائي 

 علاقة بين التواصل مضمونها )وجود و  (Jéninez,Leballe,Murgui,Musti)للباحثين

ي و العكس عندما يكون التواصل سلبصل الأسري تزيد من تقدير الذات و الذات فجودة التواتقدير الأسري و 

ر ن تقديعليه فالتواصل الجيد يزيد منقد فإنه يقلل من احترام الذات وخاصة في مرحلة المراهقة و مشحون بال

و   (Davalos,Guardiolaية الأولى مع نتيجة الباحثان)الأبناء لذواتهم( أيضا اتفقت هذه النتيجة الجزئ

حيث  التواصل الأسري وممارساتهم المنحرفة،مضمونها )توجد علاقة ارتباطية بين ادراك التلاميذ لأنماط 

ثة النتيجة الجزئية الثال كما اتفقت النتائج الجزئية مع التواصل الأسري مهم لديهم(وجد أن الدعم و 

ة ( و من الإناث مارسن العنف على زملائهم في الثانوي % 27مضمونها )( و Rbert Bailloللباحث)

وجود مهو ما ن العنف اللفظي داخل الثانوية( و من الإناث مارس % 24مضمونها ) النتيجة الجزئية الرابعة و 

 أن التلاميذ الإناث أكثر ممارسة للعنف اللفظي من الذكور. حيثلوداني و فعلا في ثانوية حسين ب

 : جاءت غير متفقة مع أن النتيجة الجزئية الأولى إلا 

( و يالعصيم مغاوري عبد الحميد عيسى و عبد الله محيمد مسحل) نحثاالنتيجة الجزئية الأولى للبا - 

 مضمونها ) توجد علاقة ارتباطية موجبة مع أنماط التواصل الأسري و المرونة النفسية(

العنف المدرسي هو فعلا نتاج  ) ضمونهاو م العزيز خياطي( عبدالنتيجة الجزئية الثالثة للباحث ) -

لا نتاج هو فع مضمونها )العنف المدرسييذ( و النتيجة الجزئية الرابعة و العلاقات المدرسية المتوترة بين التلام

 العلاقات التربوية بين التلاميذ و الأساتذة(

يجة الجزئية تتنافى مع ما انتهت إليه النت من خلال استقراء نتائج كل هذه الدراسات السابقة يتضح أنها

لوب التواصل الأسري الديمقراطي التي أثبتت وجود علاقة ارتباطية عكسية ضعيفة بين أسللدراسة الراهنة ، و 
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جاءت به هذه الدراسات السابقة  هذه إضافة تفند كل ما، و ارس من طرف الأبناء التلاميذالعنف اللفظي الممو 

، في حين النتيجة الراهنة وجدت علاقة الموجبة مع أنماط التواصل الأسري الارتباطية  التي أقرت بالعلاقةو 

للدراسات السابقة المعروضة  ، كما أن باقي النتائج عيفة بمعنى علاقة ارتباطية سالبةارتباطية عكسية ض

من  أسلوب أي مع علاقة  مع أن لهحيث أكدت هذه النتائج على أن العنف  ،جاءت منافية للنتيجة الراهنة

المحيط داخل العنف  سلوكيات هناك عوامل أخرى تساهم في زيادة وتيرة أنإلا سري الأ أساليب التواصل

   .المشحونة بالمشاجرات داخل الأقسام الدراسيةو  التلاميذالأساتذة و  بين المتوترة العلاقاتك المدرسي

 ت السابقة:ضوء نتائج الدراسا النتيجة الجزئية الثانية للدراسة الراهنة في مناقشة   2-2

ات دلالة ذ متوسطة  طردية توجد علاقة ارتباطيةالتي مضمونها )سة الراهنة و النتيجة الجزئية الثانية للدرا  

ئهم والعنف المادي الذي يمارسه أبنا بين أسلوب التواصل الأسري التسلطي 0.01 درجة الثقة إحصائية عند

 جاءت متفقة مع :( انيبولودالتلاميذ داخل ثانوية حسين 

 لاقاتمضمونها )توجد علاقة طردية بين طبيعة الع( و زرارقة فيروزالنتيجة الجزئية الأولى للباحثة ) -

 الأسرية و الانحراف(

وجبة ممضمونها ) وجود علاقة ارتباطية و  )فيجان بن شجاع المرشدي(النتيجة الجزئية الأولى للباحث -

( بين أسلوب اللوم / الهجومي و جميع مظاهر 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

تباط الانحرافات السلوكية الخمسة )العدوان، إيذاء الذات ، الانطواء، القلق ، الكذب( بمعاملات ار 

 (0.47( إلى )0.41)

انخفاض في مستوى  )يوجد مضمونهاو ( Davalos,Guardiola)النتيجة الجزئية الثانية للباحثان -

 ناء و الأباء(التواصل بين الأب
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ل ف داخن العن( و مضمونها )هناك ارتباط وثيق بيعبد العزيز خياطيالنتيجة الجزئية الثانية للباحث ) -

 انعكاس للعنف الاجتماعي الخارجي(  لتالي فالعنف المدرسي هو امتداد و باالمدرسة وخارجها، و 

، و لراهنةاالجزئية الثانية للدراسة يجة من خلال استقراء نتائج الدراسات السابقة يتضح أنها تتقاطع مع النت

ة  من سابقدراسات اليوعز هذا التطابق في النتائج إلى أنه برغم اختلاف البيئات الدراسية التي أجريت فيها ال

فس نمناهج مختلفة في الدراسة، إلا أنها أجريت على  اماستخدبيئة محلية وبيئة عربية وأخرى أجنبية ، و 

فق و هذا ما جعل هذه النتائج تتئص )تلاميذ المرحلة الثانوية(  و به من حيث الخصامجتمع الدراسة المتشا

 النتيجة الجزئية الثانية الراهنة.

 إلا أن النتيجة الجزئية الثانية للدراسة الراهنة جاءت غير متفقة مع:

فق التوا يمي و عدممضمونها )أن لضعف المستوى التعل( و  زرارقة فيروزالنتيجة الجزئية الرابعة للباحثة ) -

 الفكري و العلمي بين الوالدين تأثيرا على السلوك الانحرافي(

مضمونها )ارتفاع مستوى و  عبد الكريم( ) مصطفى مباركة و قريشي نالنتيجة الجزئية الأولى للبا حثا -

 العنف المدرسي لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي راجع للمرحلة العمرية بالضبط لفترة المراهقة(

سي مضمونها ) هناك توافق بين العنف المدر ( و عبد العزيز خياطيالنتيجة الجزئية الخامسة للباحث ) -

 علامو نتيجة تأثيرات وسائل الإووسائل الإعلام و شبكات التواصل الاجتماعي و بالتالي فالعنف المدرسي ه

 شبكات التواصل الاجتماعي(و 

ر في مضمونها )للأصدقاء دور كبيو  سعيد طالبي(صالحي و  صالح)  نالنتيجة الجزئية الخامسة للبا حثا -

 ممارسة سلوك العنف لدى التلاميذ(
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ي إن أهم أسباب العنف الاجتماعي تتمثل ف مضمونها )و  )العمارين مخلد(النتيجة الجزئية الأولى للباحث  -

 الخلافات الأسرية(

زئية ة الجها تتنافى مع ما انتهت إليه النتيجيتضح لنا أن ،من خلال استقراء نتائج كل هذه الدراسات السابقة

لطي بين الأسلوب الأسري التس ةالثانية للدراسة الراهنة والتي تثبت وجود علاقة ارتباطية طردية متوسط

 تساؤلات المشكلة البحثيةوالعنف المادي الممارس من طرف الأبناء التلاميذ ويرجع هذا إلى اختلاف 

عن  الدراسات السابقة المعروضة فرضيات  اختلافو  الراهنة مشكلة الدراسة تساؤلاتدراسات السابقة عن لل

 ؤثرتالتي ي أجريت فيها الدراسات السابقة و الت اختلاف البيئاتفرضيات الدراسة الراهنة، ضف إلى ذلك أن 

 .لراهنةا ها عن نتائج الدراسةنتائج اختلاف على

 بقة:اهنة في ضوء نتائج الدراسات السامناقشة النتيجة الجزئية الثالثة للدراسة الر 3-2 

 عند طردية متوسطة ذات دلالة إحصائية تي مضمونها ) توجد علاقة ارتباطيةالثة و النتيجة الجزئية  الثال

انوية بين أسلوب التواصل الأسري المتساهل والعنف الرمزي الذي يمارسه التلاميذ داخل ث 0.01 درجة الثقة

 ع :جاءت مخالفة م(بولودانيحسين 

ليل ا التدونهمضم( و أحمد فلاح العموشنورة محمد بن خليف الطنيجي و )  نحثاالنتيجة الجزئية الثانية للبا

نف و السيطرة على الطالب أو الحرمان من المصروف ليس من الدوافع التي تؤدي إلى العالزائد من الأسرة و 

طبيعة لإرشاد المدرسي و اوغياب التوجيه و ، عنف هي الاختلاط برفاق السوءإن أهم الأمور التي تؤدي إلى ال

 عدم استثمار وقت الفراغ بالنشاطات التي تنمي مواهب الطالب لما يفيده.مرحلة المراهقة و 

من خلال استقراء نتيجة الدراسة السابقة المخالفة لنتيجة الجزئية الثالثة للدراسة الراهنة نجد أن هذا الاختلاف 

فس تساؤلات المشكلة البحثية واختلاف عينة الدراسة، حيث تمت الدراسة في النتائج لعدم الانطلاق من ن
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على عينة عرضية غير احتمالية  تفقد تم أحمد فلاحنورة محمد و الراهنة على عينة عشوائية طبقية أم دراسة 

 بالإضافة إلى اختلاف البيئات الثقافية والاجتماعية للدراسة السابقة عن بيئتنا المحلية الجزائرية.

 وء نتائج الدراسات السابقة:ضللدراسة الراهنة في  العامةمناقشة النتيجة  2-4

 عند صائيةتوجد علاقة ارتباطية طردية متوسطة ذات دلالة إحالنتيجة العامة للدراسة الراهنة والتي مضمونها )

ين ثانوية حس أساليب التواصل الأسري والعنف الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخلبين  0.01 درجة الثقة

 ( جاءت متفقة مع :بولوداني

ي الأسر  قة بين أساليب الاتصالالتي مضمونها ) توجد علا( و ) واضح غنيةالنتيجة الجزئية السابعة للباحثة 

 مستويات السلوك العدواني(و 

و  (عبد الله محيمد مسحل العصيميمغاوري عبد الحميد عيسى و ) نالنتيجة الجزئية الأولى للبا حثا

 المرونة النفسية(وجبة بين أنماط التواصل الأسري و نها ) توجد علاقة ارتباطية ممضمو 

التي مضمونها )أهم سبب في ظاهرة ( و Bouchamma,Danniel,Moissetالنتيجة العامة للباحثين )

لاميذ ، يليها العنف المدرسي هو العامل الأسري فهو المسؤول الأول عن العنف الممارس من طرف الت

 أخيرا عامل شخصية التلاميذ في حد ذاتهم(المجتمعي و العامل 

سة للدرا العامةالنتيجة  المتفقة معهذه الدراسات السابقة المشابهة والمتقاطعة و من خلال استقراء نتائج كل 

 وجود على، يتضح اتفاق غالبية الباحثين سواء على الصعيد المحلي أو العربي أو حتى الأجنبي الراهنة

ابه نتائج إلى تشيعزى هذا الاتفاق في البين أساليب التواصل الأسري والعنف المدرسي و  يةعلاقة  ارتباط

ل بالتالي توصلت لأن لأساليب التواصحوث أجريت في المدارس الثانوية و ، فغالبية البنوعية المبحوثين

 الأسري المختلفة علاقة ارتباطية بممارسة العنف المدرسي.
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 :منافية لنتائج الدراسات السابقة التاليةللدراسة الراهنة متناقضة و ة العامإلا أنه جاءت النتيجة 

اما التي مضمونها )أسلوب الاتصال الديمقراطي هو الأكثر استخدو  واضح غنية(النتيجة العامة للباحثة )

أن بداخل الأسر يليه الأسلوب التساهلي ثم الأسلوب التسلطي( فالنتيجة العامة للباحثة واضح غنية تقر 

 ، أمالوب التساهلي ثم الأسلوب التسلطيالأسلوب الديمقراطي هو الأكثر استخداما داخل الأسر ثم الأس

 النتيجة العامة للدراسة الراهنة فلم تحدد أي الأساليب التواصلية الأسرية الأكثر استخداما.

 سيةناك علاقة عكو مضمونها )ه منى محمد فؤاد الصواف(ماجي وليم يوسف و ) نالنتيجة العامة للبا حثا

إناث( وفقا -، كما أنه لا يوجد فروق بين المراهقين )ذكورالأسري  التواصلبين أساليب المعاملة الوالدية و 

 التواصل الأسري(اكهم لكل من المعاملة الوالدية و لمتغير النوع لأساليب إدر 

مرحلة  شر بين صفوف تلاميذالمختلفة منتمضمونها )العنف بمظاهره و  )كمال بوطورة(النتيجة العامة للباحث

 ويةق لاقةعالتعليم الثانوي بثانويات مدينة الشريعة ولاية تبسة( حيث أن هذه النتيجة العامة تقر بعدم وجود 

فوف إنما أقرت أن العنف المدرسي بمظاهره المختلفة منتشر بين صساليب التواصل و العنف المدرسي و بين أ

 تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي (.

استان الدر  حيث ركزت هاتان زهية دباب( جميع النتائج لدراسة )(  و بن صافي حبيبيع النتائج لدراسة )جم

اصل بمعنى لم تختبر علاقة أساليب التو على دراسة أسباب العنف المدرسي وعلاقته بالفاعلين التربويين ،

 الأسري بالعنف المدرسي.

، يتضح أن هذه للنتيجة العامة للدراسة الراهنة المخالفة  من خلال استقراء نتائج كل هذه الدراسات السابقة

طاقم لي للمؤسسة التربوية من أساتذة وتلاميذ و النتائج تقر أن  أسباب العنف المدرسي متعلقة بالمحيط الداخ

إنما ترجع أسبابه للأساتذة الأسرية المستخدمة داخل الأسرة و تربوي أي أنها لا ترجع العنف لنوعية الأساليب 
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يوعز هذا الاختلاف إلى اختلاف المنهجية المستخدمة من ، و لتربوي وحتى التلاميذ فيما بينهموالطاقم ا

 منهجها. ، و المشكلة البحثية، فرضياتها تساؤلات

 :ات النظريةالمقارب المداخل و مناقشة نتائج الدراسة في ضوء-3
لتي ا الاسهاماتخلفية تقاطعاتها مع أهم على  الدراسة الراهنةمناقشة نتائج ب العنصرسوف نقوم في هذا  

( و ، العنف المدرسيلمتغيري الدراسة) التواصل الأسري المفسرة  المداخل النظريةمن دخل تميز بها كل مي

، مع التركيز على تغير من متغيرات الدراسة على حدىالمقاربات النظرية التي عملت على تفسير كل م

نى المتب (ةالتفاعلية الرمزيو  البنائية الوظيفية)ين الفكري ينضوء المدخلفي  ةالراهن لدراسة نتائج ا مناقشة

اسهامات كل على ضوء الدراسة الراهنة ، وتفصيل مناقشة نتائج الدراسة ي لتفسير متغير  مدخلين كأفضل 

 على النحو التالي: تجاءمدخل 

             مناقشة النتيجة الجزئية الأولى في ضوء المداخل النظرية: 3-1

إن دراسة الأسرة بمنظور الاتجاه البنائي الوظيفي تركز على كونها نسقا اجتماعيا شأنه شأن بقية الأنساق 

الاجتماعية الأخرى، فالأسرة كنسق تؤدي أجزاؤه وظائف أساسية من خلال عمليات تجري بين مكوناته أو 

قد أكد لمكونة للنسق متساندة ومتكاملة و الأجزاء امن ثم تصبح ته المختلفة من أجل تأكيد الكل وتثبيته و وحدا

ئيسي في توازن دورها الر لكامنة في العلاقات الاجتماعية و راد كليف براون على دور العناصر الأساسية ا

 الأبناءو  الآباءخاصة العلاقة بين صية و الشخ ةأول عنصر أساسي في العلاقة: العاطفالنسق الاجتماعي و 

التي لا تتم إلا عبر أساليب التواصل ، و تماعية التي تتم داخل الأسرةالاج فهم يؤكدون على أهمية العلاقات

هي نسق مكون من أجزاء يرتبط طي، فالأسرة هي جزء من المجتمع و الأسرية كأسلوب التواصل الديمقرا

يركز كل جزء وظيفته في النسق الأسري و  يؤديالعلاقات المتبادلة و ها ببعض مما يتحتم عنه التفاعل و بعض
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لمدخل ، كما يركز هذا االثانويةنسق باقي الأنساق الاجتماعية الأخرى كلاتجاه على العلاقة بين الأسرة و ا اهذ

الاقتصادية الصحية و  التربوية ،الاجتماعيةسواء  على وظائف الأسرة المتنوعةيركز على طريقة تربية الأبناء و 

عدم الاتساق لات هامة عن حالة اللاتوازن و دلا الأساس ينظر الوظيفيون للعنف، على أنه يتضمن هذاعلى و 

 تسود الفوضىالجماعة، بحيث تتحطم المعايير و  داخل النسق، لفقدان الارتباط بالجماعات الاجتماعية، أو

فأصحاب المدخل البنائي الوظيفي لا يرون علاقة كبيرة لأسلوب التواصل عليه و ، فيلجأ الأفراد إلى العنف

إما أن يكون نتاجا لفقدان المعيار، و فالعنف إما خاصة العنف اللفظي ث العنف و سري الديمقراطي  في حدو الأ

هو ما يؤكد أن و  يصيب المجتمع الإنساني فقدان التوازن الدي قد أو نتيجة اللامعيارية أو أن يكون نتاجا

ن للأسلوب التواصلي الأسري الديمقراطي علاقة عكسية ضعيفة بالعنف اللفظي بحيث ليس بالضرورة أ

أثبت أن هناك  ، يقلل من العنف اللفظي، فحسب الدراسة الميدانيةبأسلوب ديمقراطيمع الأبناء  الآباءتواصل 

رسون العنف اللفظي مع هذا يماستخدم أسلوب تواصل ديمقراطي و ، تالكثير من الأبناء،يعيشون في ظل أسرة

 بدرجة كبيرة.في ثانويتهم و 

 في ضوء المداخل النظرية:مناقشة النتيجة الجزئية الثانية  3-2

التأثير على طريقة تفكير يؤكد علماء نظرية التفاعلية الرمزية على دور العلاقات الاجتماعية داخل الأسرة في 

تتم داخل الأسرة من أداء الدور وعلاقة المكانة ومشكلات التواصل يركزون على عمليات التفاعل التي الفرد و 

التي هي طبعا الأسرة. حيث الاجتماعية وتقليد الدور والجماعة المرجعية و  ومتخذي القرارات وعمليات التنشئة

العبارات و مية، ما هي الكلمات و يركز علماء هذه النظرية على العلاقات بين الآخرين في الحياة اليو 

نتبادل  ، لكننامات فقط، فنحن عندما نتعامل مع الآخرين لا نتبادل الكلوكيات التي يقومون بها في حياتهمالسل

علاقاتها الخاصة كل أسرة لف أسرتان متشابهتان لدرجة التطابق،أنه لا توجد هم يؤكدون و  المعاني،الرموز و 
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قد ركز الباحثين من خلال مدخل التفاعل الاجتماعي على ، و أسلوب تواصل معين مع أبناءهالكل أسرة و ، بها

زية يؤكدون على لك  فأصحاب نظرية التفاعلية الرمفكرة أن التنشئة الاجتماعية عملية مستمرة مدى الحياة، لذ

أن للتواصل داخل الأسرة ديد أدواره و تحل الأسرة في تكوين شخصية الفرد و التفاعلات داخأهمية العلاقات و 

وع أساليب التواصل هذا ما يفسر تنعددة  سواء كانت كلمات أو رموز وهي تختلف من أسرة لأخرى و أشكال مت

خدمه في تفاعلاتها بين أعضائها وما ينقله تعدد أشكالها فلكل أسرة أسلوب تواصل تستو  يةالجزائر  داخل الأسر

تفاعلاته خارج الأسرة ما هو إلا ترجمة لأسلوب الفرد من تفاعلات وأشكال تواصلية وكذا رموز في علاقاته و 

جم قد يتر  ليا تسلطياع أبنائهم أسلوبا تواصم الآباءفحينما يمارس  ،مع الآخرينو  معه أسرته في التواصل

تعلم حيث ي ،عملية تعلم العنف ترتبط بشدة بمرحلة التنشئة الاجتماعيةف ل عنف مادي داخل مؤسساتهم،الأفع

عنف مع الآخرين بالآباء يشجعون أبنائهم على التصرف  فبعضمن أباءهم، الخشونة والصلابة الأبناء التلاميذ

كأنه الطريقة الوحيدة والبعض الأخر ينظر للعنف و يا للعنف بألا يكونوا ضحا واقف يطالبونهممالفي بعض و 

هذا ما يزيد في و  التصرف بعنف عند الضرورةبإن بعض الآباء يطالبون أبنائهم  بل ،يريدون للحصول على ما 

 الأبناء فإذا ما أردنا فهم سلوك العنف عند يؤدي بالضرورة للعنف المادي من طرف التلاميذ، و  حدة العنف

بالتالي ترجمة افة الفرعية التي يعيشون ضمنها و الثق، فيجب تحليل الثقافة العامة و الأسر الجزائريةفي  التلاميذ

، في ممارسة العنف المادي، كرد فعل لما مع الأبناء الآباءي الذي يمارسه ثقافة أسلوب التواصل التسلط

خاصة العنف المادي بممارسة العنف  ممن الأبناء برد اعتباراته الآباءيعيشونه أو كتنفيذ لما يطلبه بعض 

ما يفسر النتيجة الجزئية هو هذا ما يدل على الرجولة و  ،بة لهمكأنهم بالنسوخاصة بالنسبة لأبنائهم الذكور و 

بمعنى  دية متوسطة بممارسة العنف المادي،من أن للأسلوب التواصلي الأسري التسلطي علاقة طر  الثانية،

الأسلوب  انعكس هذا  ،أسلوبا  تواصليا تسلطيا مع أبنائهم الآباءتخدم أنه في أغلب الأوقات، كلما اس
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الذي يعتبره عنف المادي و الوخاصة  لسلوكيات العنف بكل أشكالهممارستهم داخل الثانوية  علىالتسلطي 

 ن كل الأسر تستخدم هذا الأسلوبلكن هذا لا يعني أ ه في أسرهم،نما يعانو  كل نفسا عنتالأبناء التلاميذ م

ن أبمعنى أخر  وجد أسرتان متشابهان تماما،تلا  هو ما يؤكده أصحاب النظرية التفاعلية الرمزية من أنهو 

، حيث كلما تواجد التلاميذ في بيئة لا تساعدهم على لسلوكيات العنفللبيئة المحيطة دور لممارسة التلاميذ 

كل عنف ممارس  على أنوهذا ما يدل  بكل أنواعه العنف لسلوكيات تحقيق ذواتهم تكون النتيجة ممارستهم

يسبقه موقف إحباطي داخل أسرهم، يحدث نتيجة إحساس هؤلاء التلاميذ بعدم  قدمن طرف الأبناء التلاميذ،

 العنف ظنا منهم أن القيام بسلوكيات عنيفة يثبت ذواتهم. سلوكيات قدرتهم على تحقيق ما يريدون، فيمارسون 

 : ضوء المقاربات النظرية لثة فيمناقشة النتيجة الجزئية الثا 3-3

تؤمن هذه النظرية بأن الحياة الاجتماعية ما هي اعي جزءا من النظرية التفاعلية و تعد نظرية التبادل الاجتم

مح باستمرار العلاقة ، ما يستعطي لبعضها البعضأطراف التفاعل فيها تأخذ و  لية،إلا عملية تفاعلية تباد

تبدأ في  ند الفرد علاقته بالأخذ دون العطاء أو العطاء دون الأخذ فإن العلاقةأما إذا أس يعمقها،التفاعلية و 

، حيث نجد أن نظرية التبادل يفسره الأسلوب التواصلي المتساهلهذا ما الفتور إلى أن تتلاشى وتنقطع، و 

عتمد على تحقيق تعميق العلاقات الإنسانية بين أفراد الأسرة الواحدة، تزدهار و إبأن ديمومة و اعي تؤمن الاجتم

الإبن ، فلو أخدنا العلاقة بين انية بالنسبة لأطرافها المتناظرةمردودات العلاقات الإنسف و الموازنة بين تكالي

ت فإذا منحت الأسرة الرعاية والإهتمام ووفر   ،همامردودات لكل مناهدنا بأن لهذه العلاقة تكاليف و أسرته لشو 

 لابد أن يتفوق في الدراسة الإبنالتحصيل العلمي، فإن حو الدراسة و حفزته نله مستلزمات السعي والإجتهاد و 

، لا تقوم بدورها ئهاالعنف خاصة العنف الرمزي، أما إن كانت الأسرة غير مهتمة بأبنا سلوكياتيقلل من و 

د كما يقال ترك الحبل مرخي للأبناء بمعنى الدلال الزائالارشادي والتوجيهي وتصحيح الأخطاء وتصويبها لهم 
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الأخلاقية كما حالة من اللامعيارية الأخلاقية أي فقدان المعايير  ون يعيش الأبناء التلاميذ عن اللازم، يصبح

هو ما توصلت له النتيجة و  ملرمزي في الثانوية تجاه زملائهالعنف ا سلوكياتفيترجم ذلك في  يؤكد دوركايم،

علاقة ارتباطية طردية متوسطة بالعنف الرمزي  الجزئية الثالثة من أن للأسلوب التواصلي الأسري المتساهل

 الممارس من طرف الأبناء التلاميذ داخل الثانوية.

 مناقشة النتيجة العامة في ضوء المداخل النظرية: 3-4

النتيجة العامة للدراسة الراهنة مؤكدة أن لأساليب التواصل الأسرية علاقة ارتباطية طردية متوسطة جاءت 

كل من المدخل البنائي الوظيفي والمدخل التفاعلي  هو ما أكد عليهلاميذ للعنف المدرسي و لأبناء التبممارسة ا

حيث يؤكد أصحاب الاتجاه البنائي الوظيفي على أن  الأسرة  اربات النظرية المعروضة سابقا،باقي المقو 

التفاعل  عنههي نسق مكون من أجزاء يرتبط بعضها ببعض، مما يتحتم باعتبارها جزء من كيان المجتمع و 

لاتجاه على العلاقة بين الأسرة يركز هذا اكل جزء وظيفته في النسق الأسري و يؤدي والعلاقات المتبادلة و 

سلطة راكز أفراد الأسرة و يوضح ترتيب مق المدرسي المتمثل في الثانوية و الأنساق الاجتماعية الأخرى كالنسو 

خل يظهر نتيجة حسب هذا المد ،العنفربية الأبناء و الأب والأم والذكر والأنثى داخل الأسرة ، وطريقة ت

أو أنه نتيجة  توجه سلوك أعضائها،الاجتماعية)الأسرة( التي تنظم و  للجماعات لفقدان الارتباط والإنتماء

 سلوكيات يتخذون منمن جهة نجد أن بعض الأفراد قد لفقدان المعايير ونقص التوجيه والضبط الاجتماعي، و 

ياة غير السلوك نظرا لعدم معرفتهم بأسلوب أخر للح الآخرينيدعون إلى العدوان على اة و العنف أسلوبا للحي

يظهر فيه هذا النمط من  السلوك انعكاس للقيم الاجتماعية للمجتمع  الذي نجد أن من ثمةالمتسم بالعنف و 

الاجتماعية كالخلل يصيب الأنساق  لذيفي اتفسيرها لظاهرة العنف من خلال ما أسمته بالخلل الوظيالسلوك و 

الأباء للأسلوب التواصلي الأنسب للتفاعل مع  عدم اختياروالأبناء و  الآباءالأسرية التواصلية بين  في العلاقات
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لى الأوضاع العنف في الثانوية ،تعبيرا عن سخطهم ع سلوكيات لممارسة التلاميذ أبنائهم، ما يدفع بالأبناء

ل التفاعلات داخلاقات و ب النظرية التفاعلية الرمزية من أهمية العأصحا هو ما يؤكدهالمعيشية في الأسرة و 

سواء كانت كلمات   ،أن للتواصل داخل الأسرة أشكال متعددةالأسرة في تكوين شخصية الفرد وتحديد أدواره و 

، ، تسلطيهذا ما يفسر تنوع أساليب التواصل )ديمقراطيهي تختلف من أسرة لأخرى و رموز و أو 

ه ما ينقلخدمه في تفاعلاتها بين أعضائها و تعدد أشكالها فلكل أسرة أسلوب تواصل تستسر و متساهل(داخل الأ

ما هو إلا  ،هم خارج الأسرةتفاعلاتالأبناء التلاميذ من تفاعلات وأشكال تواصلية وكذا رموز في علاقاتهم و 

المختلفة للعنف داخل و هو ما يترجم في سلوكياتهم  ترجمة لأسلوب أسرهم في التواصل معهم  داخل البيت

 .                                                                                       أسوار الثانوية

 للدراسة: والجزئية العامةلنتائج خلاصة ا /رابعا

 رتباطيةالا العامة المبرهنة على نوع وقوة العلاقةو جميع النتائج الجزئية  هذا العنصر حوصلةيتناول و     

، وتفصيل والمتعلقة باختبار فرضيات الدراسة )التواصل الأسري، العنف المدرسي( الدراسة متغيري بين  البينية

  ذلك جاء على النحو التالي:

 خلاصة النتائج العامة للدراسة: -1

 الدراسة:النتائج العامة المجيبة عن تساؤلات العنصر خلاصة وحوصلة يتناول هذا        

 أساليب بين  0.01ذات دلالة إحصائية عند درجة الثقة  متوسطةطردية  د علاقة ارتباطيةتوج

 .بولودانيالتواصل الأسري والعنف الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين 
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 بين أسلوب  0.05ذات دلالة إحصائية عند درجة الثقة  ضعيفة عكسية  توجد علاقة ارتباطية

 يمقراطي والعنف اللفظي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسينالد الأسري  التواصل

 .بولوداني

 اصلبين أسلوب التو  0.01ذات دلالة إحصائية عند درجة الثقة  متوسطة طردية توجد علاقة ارتباطية 

 .ولودانيوالعنف المادي الذي يمارسه أبنائهم التلاميذ داخل ثانوية حسين ب التسلطي الأسري 

 أسلوب  بين 0.01ذات دلالة إحصائية عند درجة الثقة  متوسطةطردية  علاقة ارتباطية توجد

 .بولودانيالتواصل الأسري المتساهل والعنف الرمزي الذي يمارسه التلاميذ داخل ثانوية حسين 

 : للدراسةخلاصة النتائج الجزئية  - 2

عية وتفصيلها الدراسة الفر تعلقة باختبار فرضيات المو النتائج الجزئية المفصلة جميع  العنصريتناول هذا       

 :جاء على النحو التالي 

 المتعلقة باختبار الفرضية الفرعية الأولى:خلاصة النتائج الجزئية  2-1

 يؤكدون على توفير والديهم جوا من التفاهم داخل أسرهم. بولودانيتلاميذ حسين غالبية  -

هم ن والديهم يعدلوا في التواصل معهم مقارنة بإخوتيؤكدون على أ ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 الذكور والإناث.

 يؤكدون على أن والديهم يحسنوا الاصغاء والاستماع إليهم. ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 م.يؤكدون على استشارة والديهم في القرارات التي تخص مستقبله   ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على مناقشة مختلف المواضيع مع والديهم.وداني ولغالبية تلاميذ حسين ب -
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يؤكدون على أن والديهم يعطوهم مساحة من الحرية للتعبير عن  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 مشاكلهم المدرسية.

 يؤكدون على أن والديهم يشركونهم في اتخاذ القرارات التي تخص ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 أسرهم.

  ية.يؤكدون على سماح والديهم لهم بالمشاركة في حل مشاكلهم الأسر  ولودانيميذ حسين بغالبية تلا -

 .لثانويةبالألفاظ الخادشة للحياء داخل محيط ايؤكدون على عدم التفوه  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 .معهميؤكدون على عدم شتم زملائهم في المدرسة في حال الاختلاف  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

مون يؤكدون على عدم الرد بكلام جارح على زملائهم الذين لا يتفاه ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 معهم.

 ة.يؤكدون على عدم توجيه كلمات استفزازية لأساتذتهم في الثانويولوداني غالبية تلاميذ حسين ب -

 حق أساتذتهم.يؤكدون على عدم استخدام عبارات ساخرة في ولوداني غالبية تلاميذ حسين ب -

 اسة.يؤكدون على عدم لجوؤهم للتنابز بالألقاب مع زملائهم في الدر  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 سة.يؤكدون على عدم استخدام عبارات التهديد مع زملائهم في الدرا ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 ية:المتعلقة باختبار الفرضية الفرعية الثانخلاصة النتائج الجزئية  2-2

 سام أسلوب تواصل والديهم معهم بالصرامة.إتيؤكدون على عدم  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على عدم غياب الحوار الأسري في عائلتهم. ولوداني غالبية تلاميذ حسين ب -

 .يؤكدون  على عدم التعرض للتجريح في المعاملة من طرف والديهم ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 .يؤكدون على افساح والديهم لهم المشاركة في الجلسات العائلية ولودانيتلاميذ حسين ب غالبية -
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 هم.النواهي من قبل والديعلى عدم التعرض لكثرة الأوامر و  يؤكدون  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على عدم تقليل والديهم من أراءهم أمام الأخرين. ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على عدم قمع والديهم وجهات نظرهم في مختلف المواضيع. ولودانية تلاميذ حسين بغالبي -

 ت.يؤكدون على عدم ممارسة العقاب عليهم من طرف والديهم في البي ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

يؤكدون على عدم الدخول في شجارات جسدية مع زملائهم )اللكم،  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 .ركل ، العض، الصفع ، الشد من الشعر...(ال

ص حادة )سكين ، مقلات يؤكدون على عدم التعدي على زملائهم بألا ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 .، مدور....(

 يؤكدون على عدم القيام بالبصق على زملائهم.ولوداني غالبية تلاميذ حسين ب -

 ام بالتحرش بزملائهم في المؤسسة.يؤكدون على عدم القي ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على عدم ضرب أساتذتهم الذين يوجد بينهم خلاف.ولوداني البية تلاميذ حسين بغ -

 وية.يؤكدون على عدم ضرب الإداريين المشرفين عليهم في ساحة الثان ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 خ القسم الذي يدرسون فيه.يؤكدون على عدم القيام بتوسي ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على عدم القيام بالكتابة على جدران المؤسسة. ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

بورات يؤكدون على عدم اتلاف معدات المؤسسة )الكراسي، النوافذ، الس ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

)...... 

 طو على ممتلكات المؤسسة.يؤكدون على عدم القيام بالس ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -
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 المتعلقة باختبار الفرضية الفرعية الثالثة:خلاصة النتائج الجزئية  2-3

ا ميؤكدون على عدم الإجابة على ترك والديهم الحرية لهم في فعل  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يشاؤون.

 دراستهم. يؤكدون على عدم سامح والديهم لهم بالتهاون في ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 يؤكدون على عدم تساهل والديهم معهم أثناء القيام بأخطاء. بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

 فراط والديهم في معاملتهم بدلال.إيؤكدون على عدم  بولودانيغالبية تلاميذ حسين  -

 مبالاة والديهم بأراءهم.يؤكدون على  ولودانيب غالبية تلاميذ حسين -

 ة.هتمام والديهم بمشاكلهم التي تحدث داخل الثانويإ يؤكدون على  انيولودغالبية تلاميذ حسين ب -

ن ميؤكدون على عدم تكشيرهم على أنيابهم علنا حين تلقي ملاحظات  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 أساتذتهم.

 )يؤكدون على عدم القيام بإشارات مستفزة لزملائهم في الدراسة  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 .(.الغمز..

 يؤكدون على عدم استخدام رموزا لاستصغار زملائهم بالدراسة. ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

يؤكدون على عدم لباس ثياب تتنافى مع قواعد الأداب العامة  ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 للمؤسسة.

 ينية.قداتنا الديؤكدون على عدم القيام بتسريحات شعر تتنافى مع معتولوداني غالبية تلاميذ حسين ب -

مسيئة تحرض على العنف أو  بالمؤسسة صورا يؤكدون على عدم رسم ولودانيغالبية تلاميذ حسين ب -

 .الكراهية
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 خلاصة:

ما ل  ،هاتفسير والعمل على تحليلها و إلى عملية جمع البيانات  الموسوم بنتائج الدراسة تطرقنا في هذا الفصل 

 تساؤلات المشكلة عن، حيث تعد من أهم الخطوات في الإجابة في إختبار فرضيات الدراسةلها من أهمية 

 تمت إذ، وتحقيق أهداف الدراسة للدراسةالمفاهيمي و  التصوري  سابقا في فصل الاطارالبحثية المعروضة 

بعد و مية والرقمية، وإستنطاق البيانات الك ، حيث تم العمل على تحليلالعملية وفق  خطة منهجية متسلسلة

ئج شة نتامن ثم تم المرور إلى مناقو مختلف النتائج المتوصل إليها، ل للتفسيير على محك كيفي لذلك تم التحو 

تم لي،المقاربات النظريةالمداخل و في ضوء ، و لدراسة، نتائج الدراسات السابقةالدراسة في ضوء فرضيات ا

 ة.الدراس لها خلصتالتي  الجزئيةو  العامةالإنتهاء إلى حوصلة وتلخيص كل النتائج 
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 خاتمة:
ر المعالجة المنهجية للموضوع الموسوم بالتواصل الأسري وعلاقته بالعنف المدرسي في الجزائمن خلال  

أن  عتبارإ على الأبناء، و و  الآباءالعمليات التي تحدث بين عتبار أن التواصل الأسري يعد من أهم إ وعلى 

يره الأسرة يتعدى تأثتماسكه، فإن أي خلل يمس الأسرة الجزائرية تعد نواة وعماد المجتمع ومصدر قوته و 

 لسعيتم ا ،والأبناء الآباءبين مشكلات في أساليب تواصل خلل و وجود نطلاقا من إو ، ككل للمدرسة والمجتمع

                                               ما يمارسه هؤلاء الأبناء من عنف داخل مؤسساتهم التعليمية.وتقصي علاقة هذه الأساليب و لدراسة 

 ساليبأفي  ومن خلال المعالجة المتأنية لهذا الموضوع توصلت الدراسة إلى الإقرار بأن أي وهن أو تمزق    

أشكاله  مظاهر العنف بكللإزدياد ممارسة الأبناء مع والأبناء له علاقة طردية  الآباءالتواصل الأسري بين 

ل تواص إزدياد التسلط والتراخي في أساليب ن خلال التأكد من أند تحقق هذا مداخل المؤسسات التعليمية، وق

تعليمية سة المع الأبناء له دور في تزايد ممارسات العنف المادي والرمزي لأبنائهم التلاميذ داخل المؤس الآباء

بانت الدراسة على دوره في التقليل من مظاهر العنف أوهذا بخلاف أسلوب التواصل الديموقراطي الذي 

 .للتلاميذ داخل المؤسسات التعليمية لفظيال

      قتراحات وهي :الإو بناء على ما تم التوصل إليه من نتائج في الدراسة نقترح جملة من       

  ستكمال التقصي والتنقيب الأكاديمي خاصة حول موضوع التواصل الأسري وعلاقاته إضرورة

 ات المنحرفة للأبناء.يالمتشعبة بكل أصناف السلوك

  ستكمال التقصي والتنقيب الأكاديمي حول العنف المدرسي للوقوف على تشخيص مسبباته إضرورة

 وتمظهراته وإنعكاساته السلبية على تحصيل التلاميذ والمناخ التربوي بالمؤسسات التعليمية.
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  ب ختيار الأسلو إضرورة توعية الأسرة بدورها التربوي في تنشئة أبنائها تنشئة اجتماعية سليمة و

 نشغالاتهمإالتواصلي الأمثل المليء والمفعم بالحب والاحترام في الحوار مع الأبناء، لمعرفة 

 مساندتهم في تجاوزها وتحقيقها.التكفل بوطموحاتهم و 

  ضرورة خلق جسر التواصل بين الأسرة والمدرسة من أجل معالجة وتخفيف سلوكيات العنف المدرسي

 لفعال في جمعيات أولياء التلاميذ.وذلك لا يكون إلا عن طريق الإنخراط ا

 القيام بأيام دراسية وتوعوية داخل الثانويات من أجل تحسيس الأبناء التلاميذ بأخطار العنف 

 الاجتماعية والنفسية والتربوية.

 ن الاهتمام بإنشاء خلية للإصغاء والمتابعة بكل الثانويات، على أن يكون أعضائها من المتخصصي

 ين.الاجتماعيين والنفسي

 ضرورة حث الإعلام بكل أنواعه المرئي والمسموع والمكتوب على التقليل من نشر صور العنف عبر 

وإنما يجب عليه المساعدة في الحد من ظاهرة العنف  ،الجرائد والبرامج والحصص التلفزيونية

 المدرسي. 

  العنف  للحد من ظاهرةضرورة التعاون والتنسيق بين الجهات الأكاديمية والمؤسسات التربوية  والأسر

 المدرسي.

 



 و المـــــــراجع قائــــــمة المصادر
 

274 

 

I:قائمة المصادر. 

 : القرآن الكريم -

 .(72الآية سورة النحل) -1

 الموسوعات: -

.بيروت: الدار العربية الموسوعة في علم الاجتماع (.1999الحسن، احسان محمد. ) -2

 للموسوعات.

 و القواميس:  المعاجم-

 والنشر. بيروت: بيروت للطباعة لسان العرب(. 1956ابن منظور.) -3

ع . الأردن: دار أسامة للنشر والتوزيمعجم علم الاجتماع عمان(. 2006أبو مصلح، عدنان. ) -4

 ودار المشرق الثقافي.

يع . عمان. الأردن: دار أسامة للنشر والتوز معجم علم الاجتماع(. 2010أبو مصلح، عدنان. ) -5

 ودار المشرق الثقافي.

II:قائمة المراجع. 

 العربية:ثانيا/ المراجع باللغة 

 الكتب:-   

ار د(.عمان: 1)طالمنهج العلمي و تطبيقاته في العلوم الاجتماعية(.2008ابراش، إبراهيم.) -6

 الشروق للنشر و التوزيع.

 نمهارات الاتصال و فن التعامل مع الأخري(.2013أبو السعد، أحمد العبد و عابد، زهير. ) -7

 29التوزيع. (.عمان . الأردن: دار اليازوري العلمية للنشر و1)ط
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ك (. مصر: ايترا1)طتنمية مهارات التواصل الشفوي (. 2005أبو صواوين، راشد محمد عطية. ) -8

 للنشر و التوزيع.

                                                                                  (.دب: ددن.                          1)ط الحياة الأسرية(.2013أبو عليان بسام محمد.) -9

             ظاهرة العنف في الوسط المدرسي دراسة في نظرياتها    (.2021أحمد، الطاهري.) -10

 ,لاقتصاديةا(.المانيا/برلين:المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية و السياسية و 1المعرفية)ط

 ة.لبنان:دار الكنوز الطبيعي(. بيروت .2العنف و الديمقراطية)ط(.2000بالعزيز،عبد الله.) -11

.عمان:دار صفاء 1)ط( العنف الأسري (.2011بحري ،منى يونس و قطيشات نازك عبد الحليم.) -12

 للنشر و التوزيع

. العنف لدى التلاميذ في المدارس الثانوية الجزائرية(.2007بن دريدي ،فوزي أحمد.) -13

 الرياض:فهرسة الملك فهد الوطنية أثناء النشر. 

ئر: (. الجزا2) طمناهج البحث العلمي في علوم الإعلام والاتصال(. 2005مد.)بن مرسلي، اح -14

 ديوان المطبوعات الجامعية،

ترجمة أحمد دمري العائلة الجزائرية)التطور و الخصائص(.(.1984بوتفنوشت، مصطفى.) -15

 .الجزائر :بن عكنون، ديوان المطبوعات الجامعية.

 :دار الغرب للنشر و التوزيع.رتحولات ثقافية،الجزائ(.2005بوفلجة،غياث.) -16

 . الجزائر: د دنالعنف المدرسي بين الإعلام و المدرسة(.2015بونوة،أحمد محمد.) -17

 . مصر: دار المعرفة الجامعية.علم الاجتماع العائلي(. 2003بيومي أحمد محمد وآخرون. ) -18

لنشر و طباعة و اسوريا: الأهالي لل(.1علم الاجتماع العائلي)ط(.2004تركية،بهاء الدين خليل .) -19

    التوزيع.                                                                                
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تكوين الجزائر: المعهد الوطني ل التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي.(. 2009تعوينات،علي.) -20

 مستخدمي التربية وتحسين مستواهم.

  .(.عمان ، الأردن: دار وائل للنشر1تماع التربوي ) طعلم الاج(.2005حسن ،احسان محمد.) -21

ل (.الأردن. عمان: دار وائ1ط)النظريات الاجتماعية المتقدمة(.2005الحسن، إحسان محمد.) -22

 للنشر و التوزيع.

 . الأردن: دار وائل للنشر و التوزيع .علم اجتماع العائلة(.2005الحسن،احسان محمد.) -23

الإسكندرية: دار  يكولوجية العنف العائلي والمدرسي.س(.2007حسين،طه عبد العظيم .) -24

 الجامعة الجديدة. 

إدارة أزمة العنف المدرسي في (.2011حشمت ،عبد الحكيم محسن و خيري، حسان السيد.) -25

 . كلية التربية، جامعة بني سويف. الثانوي بمصر التعليم

 .يعطباعة و النشر و التوز القاهرة: دار قباء لل العنف الأسري.(.1999حلمي،إجلال إسماعيل.) -26

 .مص ر:المصرية لخدماتنظرة في علم الاجتماع التربوي (.2007الخطيب،سلوى عبد الحميد.) -27

                                                                               .الطباعة 

 التوزيع.ة العربية للنشر و . بيروت: دار النهضالأسرة والحياة العائلية (.2003الخولي، سناء. ) -28

 لنشر.ابيروت: دار النهضة العربية للطباعة و .الزواج و العلاقات الأسريةالخولي، سناء.)دس(. -29

              القاهرة: مكتبة الأنجلو مصرية.   العنف المدرسي. (.2008الخولي، محمود سعيد وآخرون. ) -30

   لنشر.ات: دار النهضة العربية للطباعة و . بيرو الزواج و العلاقات الأسريةالخولي،سناء.)دس(. -31

 العنف في مواقف الحياة اليومية نطاقات و تفاعلات(. 2006الخولي،محمود سعيد.) -32

 (.القاهرة: دار الإسراء للطبع و النشر و التوزيع. 1)ط
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ائر: .الجز مدخل إلى منهجية البحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية(. 2014دليو، فضيل.) -33

 .دار هومة

الفكر  .بيروت:البحث العلمي أساسياته النظرية و ممارساته العلمية دويدري،رجاء وحيد.)دس(. -34

 المعاصر.

 معتطور النظم الاجتماعية و أثرها في الفرد و المجت(.2003رشوان،حسن عبد الحميد أحمد.) -35

 (.الإسكندرية:المكتب الجامعي الحديث.1)ط

ن: ا(.عم5)طلعلمي تطبيقات إدارية و اقتصاديةمناهج البحث ا(.2007الرفاعي، أحمد حسين.) -36

 التوزيع.دار وائل للنشر و 

 زيع..الأردن:دار الأيام للنشر و التو قضايا سوسيولوجيةمشكلات و (.2015زرارقة،فيروز مامي.) -37

ليلة، (.عين م1)ط(. مناهج وأدوات البحث العلمي في العلوم الاجتماعية2007.)زرواتي، رشيد -38

 الجزائر.

 . دب: منشورات ليجوند.الوجيز في علم الاجتماع(.2013)زريبي، نذير. -39

(.الأردن،عمان:دار كنوز المعرفة العلمية 1)طعلم الاجتماع(.2011الزيود إسماعيل محمد.) -40

 للنشر و التوزيع.

وز (.الأردن. عمان: دار كن1العنف المجتمعي إطلالة نظرية)ط(.2012الزيود،إسماعيل محمد.) -41

 المعرفة.  

 . الجزائر: دار القصبة للنشر.الدليل المنهجي(.2012سبعون، سعيد.) -42

ر :دار .الجزائالعنف و الفقر في المجتمع  الجزارئري (.2008سلاطنية بلقاسم و حميدى سامية.) -43

 التوزيع.الفجر للنشر و 

 . الجزائر: د د ن.منهجية العلوم الاجتماعية(.2007الجيلالي، حسان.)سلاطنية، بلقاسم و  -44
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 . الأردن :دار المناهج للنشر و التوزيع.الأسرة و تربية الطفل(.2009سليمان،أيمن.) -45

.الجزائر :ديوان المطبوعات مقدمة في دراسة المجتمع الجزائري (.1990السويدي،محمد. -46

 الجامعية.

. قضايا الأسرة والسكان من منظور الخدمة الاجتماعية(. 2001الصديقي، سلوى عثمان. ) -47

 ث.الإسكندرية: المكتب الجامعي الحدي

 (.عمان :دار المسيرة للنشر و التوزيع.1)طأساسيات البحث العلمي(.2007الضامن ،منذر.) -48

 (.الأسرة و مشكلة العنف عند الشباب في جامعة الامارات 2001طلعت، إبراهيم لطفي.) -49

 استراتيجيات و برامج مواجهة(.2010طه، عبد العظيم حسين و سلامة ،عبد العظيم حسين.) -50

         . الإسكندرية :دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر.           في التعليمالعنف و المشاغبة 

و  . بيروت :دار الطليعة للطباعةمنهجية البحث في علم الاجتماع(.2007عبد الغني، عماد.) -51

 النشر.

 أساليب البحث العلمي الأسس النظرية و(.2008عليان،ربحي مصطفى و غنيم ،عثمان محمد.) -52

 (.عمان: دار صفاء للنشر و التوزيع.2)ط لميالتطبيق الع

ر و (.عمان:دار الصفاء للنش1)طالطفل و الأسرة و المجتمع(.2000العناني،حنان عبد الحميد.) -53

 التوزيع.  

 أساسيات البحث العلمي في التربية و العلوم(.1978فتحي، ملكاوي.)و عودة، أحمد سليمان  -54

 .د ب: مكتبة المنار الزرقاء. الإنسانية

 أساليب البحث العلمي في العلوم الاجتماعية و(.2002خرون.)آابية، فوزي و غر  -55

 (.عمان: دار وائل للنشر و التوزيع.3)طالإنسانية

 (.قسنطينة، الجزائر.1) طأبجديات المنهجية في كتابة الرسائل الجامعية(. 2006غربي ،علي.) -56
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(. مخبر علم 2) طيةأبجديات المنهجية في كتابة الرسائل الجامع(. 2009غربي ،علي.) -57

 اجتماع الاتصال، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر.

دات أهمية المفاهيم في البحث الاجتماعية بين الأطر النظرية والمحد(. 1999غربي، علي.) -58

 قسنطينة: منشورات جامعة منثوري. الواقعية.

 ئرطبوعات الجزا. الجزائر: ديوان المالتربية والتكوين في الجزائر(. 1992غياث بوفلجة. ) -59

والنشر  القاهرة: دار الإيمان للطبعطوق النجاة للأسرة والمجتمع. (.2012فاروق، محمد فيفان.) -60

 والتوزيع.

(. عمان: دار الحامد 1)ط التعليم الثانوي رؤية جديدة(. 2008فرج، عبد اللطيف حسن. ) -61

 .2008للنشر والتوزيع، عمان، 

لطباعة (.القاهرة: دار الوفاء لدنيا ا1)طرة والمجتمعالمدرسة المعاص(. 2013فهمي، محمد سيد.) -62

 و النشر.

درية: (. الإسكن1مواجهة ظاهرة العنف في المدارس و الجامعات)ط(.2011القرالة، عبد القادر.) -63

 دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر.

 سلسلة الدراسات الاجتماعية .مورفولوجيا العنف المدرسي (.2007كنزاي، محمد فوزي. ) -64

 . الجزائر: دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع.مشكلات وقضايا المجتمع في عالم متغير

الجزائر:  .دليل التسيير المنهجي لإدارة الثانويات والمدارس الأساسية(. 2002لبصير، أحسن. ) -65

 دار الهدى عين مليلة.

 .د ب: د د ن. لمحات سوسيولوجية عن الأسرة  الجزائريةلحبيب.)دس(. -66

 (.الإسكندرية:المكتبة الجامعية الحديثة.1)طالتماسك الأسري (.2012أسامة كمال .) محمد، -67

 الإسكندرية :دار المعرفة الجامعية. المنهج العلمي.علم الاجتماع و (.1986محمد، علي محمد.) -68
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التنشئة الاجتماعية والسلوك الانحرافي لتلميذ المدرسة (. 2003مصباح، عامر. ) -69

 شركة دار الأمة للطباعة والنشر والتوزيع. (. الجزائر:1طالثانوية)

القاهرة: . (1)طالعنف المدرسي(. 2014المصري، إيهاب عيسى ،محمد ،طارق عبد الرؤوف.) -70

 مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع.

. (1للدراسات)ط المؤسسة الجامعية. إشكالية العنف والعنف المدان (.2008مكي، رجاء. ) -71

                              بيروت. لبنان: ددن              

رجمة ت (. منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية) تدريبات عملية(2004موريس أنجرس.) -72

 بوزيد صحراوي وآخرون، الجزائر: دار القصبة.

لأكاديمي الهيئة الوطنية للاعتماد والتقويم ا (. مهارات التواصل.2011الوديان، شارع بن عائض.) -73

 امعة الخرج.ج –عربية السعودية. كلية التربية بوادي الدواسر في المملكة ال

الظاهرة المدرسية  علم الاجتماع المدرسي(.2004وطفة، علي أسعد، شهاب ،علي جاسم. ) -74

 (.بيروت: مجد المؤسسة الجامعية للدراسات..1)طالاجتماعية ووظيفتها

لطباعة . عمان: دار الفكر ل(1الاضطرابات السلوكية والانفعالية)ط (.2000يحي، خولة أحمد. ) -75

 و النشر.

 التقارير والنشرات الرسمية:-

 مكتب ، الطبعة العربية الالتقرير العالمي حول العنف و الصحة،)2002(منظمة الصحة العالمية -76

 الإقليمي لشرق المتوسط، القاهرة.

 .2008، 4/8رقم  القانون التوجيهيوزارة التربية الوطنية النشرة الرسمية للتربية الوطنية،  -77
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 الرسائل العلمية:-

ة لنيل ، أطروحة مقدمأنماط الاتصال و علاقتها بجودة الحياة الزوجية(.2015بلعباس،نادية.) -78

 درجة الدكتوراه في علم النفس الأسرين جامعة وهران، الجزائر.

ي علم . مذكرة تخرج فالعنف في المرحلة الثانوية في الجزائر(. 2003/2004بن دريدي، فوزي.) -79

 الجزائر -نابةع -اجتماع الانحراف و الجريمة .جامعة باجي مختار

الاستراتيجيات الوقائية من العنف في الوسط المدرسي (.2018/2019بن صافي، حبيب.) -80

ه علوم كتورا د. أطروحة رأي الفاعلين التربويين في مرحلة التعليم الثانوي للمنظومة التربوية حسب

 الجزائر.،2ران في علم النفس التربوي. جامعة وه

مظاهر العنف المدرسي وتداعياته في المدارس الثانوية (.2016/2017بوطورة، كمال.) -81

 لجزائر.ا–سكرة ب -أطروحة دكتوراه علوم في علم الاجتماع،جامعة محمد خيضرالجزائرية.

 فئة واقع التسلط الأبوي في الأسرة الجزائرية من وجهة نظر(.2017/2018بويعلى،وسيلة.) -82

ج الحا .أطروحة نهاية الدراسة لنيل شهادة دكتوراه العلوم في علم الاجتماع،جامعة باتنةينالمراهق

 لجزائر.                                                                    ا-لخضر

 ذأساليب التواصل الأسري و علاقتها بأنماط التفاعل لدى تلامي(.2019جميات ،إيمان .) -83

، .رسالة ماجستر غير منشورة،جامعة محمد بوضياف بالمسيلةهائية المدخل الغربيالمرحلة الن

 الجزائر.

لطة الس التغيرات الاجتماعية و الاقتصادية و انعكاساتها على.(2013/2014حمودة ،سليمة .) -84

تماعي س الاجأطروحة دكتوراه علوم في علم النف.الوالدية كما يدركها الأبناء في الأسرة الجزائرية

 جامعة بسكرة.الجزائر.،
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، ردور المؤسسات التربوية في مواجهة العنف المدرسي في الجزائ(.2014/2015دباب، زهية.) -85

 الجزائر.–سكرة ب –أطروحة دكتوراه علوم في علم الاجتماع. جامعة محمد خيضر 

 لنيل .أطروحة مقدمة الأسرة و علاقتها بانحراف الحدث المراهق(.2004/2005زرارقة، فيروز.) -86

 لجزائر.ا-سنطينةق–شهادة الدكتوراه في العلوم تخصص علم اجتماع التنمية. جامعة منتوري 

. اءللأبن دور الظروف الاجتماعية للأسرة على التحصيل الدراسي(. 2007/2008زغنية، نوال.) -87

 لجزائر.ا-خضرلجامعة الحاج -أطروحة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه علوم في علم الاجتماع .باتنة

يل .أطروحة مقدمة لن الثقافة التنظيمية و الميزة التنافسية(.2017/2018وح ،مهدية.)ساط -88

 عبد الحميد مهري، الجزائر. 2شهادة دكتوراه علوم تخصص علم الاجتماع .جامعة قسنطينة

ج ، أطروحة تخر  أساليب التربية الأسرية و جودة الحياة(.2018/2019عبد العزيز، حنان.) -89

 الجزائر.، علوم في علم النفس، جامعة أبي بكر بلقايدلنيل شهادة دكتوراه 

ل . أطروحة دكتوراه علوم مقدمة لنيظاهرة العنف المدرسي(.2015/2016عبد العزيز، خياطي.) -90

 الجزائر. ،أبو القاسم سعد الله 2درجة الدكتوراه في علم الاجتماع الجنائي. جامعة الجزائر 

 رسي وعلاقته بالعنف في الوسط المدرسيالتوجيه المد (.2006/2007عجرود، صباح. ) -91

ري ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير. جامعة منتو حسب اتجاهات تلاميذ المرحلة الثانوية

 الجزائر.، قسنطينة

تلاميذ (. دور الإصلاحات التربوية في تنمية ثقافة اللاعنف لدى ال2010/2011مامنية،سامية.) -92

-وري يل درجة دكتوراه في علم الاجتماع التنمية .جامعة منت. أطروحة مقدمة لنالوسط المدرسي في

 الجزائر. -قسنطينة

.أطروحة مقدمة لنيل شهادة الضبط الاجتماعي و التماسك الأسري (.2016/2017مشري،زبيدة.) -93

 الجزائر.،سكيكدة1955أوث20الدكتوراه ،جامعة 
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حة لنيل شهادة . أطرو العلاقات الاسرية و العنف في المدن(.2022/2023مصيبح سلمى.) -94

بد عالدكتوراه علوم . تخصص علم الاجتماع الحضري. كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية، جامعة 

 الجزائر.، 2الحميد مهري ، قسنطينة 

ى لد دور التنشئة الاجتماعية الأسرية في الحد من ظاهرة العنف(.2017/2018ناجي، ليلى.) -95

حمد معة مادة الدكتوراه العلوم في علم اجتماع التربية. جا.أطروحة نهاية الدراسة لنيل شه التلاميذ

 الجزائر.-بسكرة-خيضر

 ةعداديالعوامل النفسية والاجتماعية عن العنف في مرحلة الإ النيرب، عبد الله محمد. )دس(. -96

 ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير.كما يدركها المعلمون و التلاميذ في قطاع غزة

 المقالات العلمية:-

داء مجلة الن .تجليات العنف الرمزي في المدرسة المغربية المعاصرة(.2019أمشنوك ، رشيد. -97

 .115-101،ص 24-23التربوي، العدد 

ين عوامل الخطر ومساهمتها في ظهور السلوك العنيف لدى المراهق(. 2017أوباجي، يمينة.) -98

  .270-251ص، ( 14مجلة البحوث والدراسات الإنسانية،) العدد .المدرسي بالوسط

ثة الحدا و العلاقات الأسرية في المجتمع الجزائري بين الأصول التقليدية(.2022بالنور مبارك.) -99

 .77-59. مجلة نوميروس الأكاديمية، المجلد الثالث، )العدد الثاني(، ص التكنولوجية

 والرسالة للدراسات  مجلة .واقع العنف في الوسط المدرسي (.2017بلغيث، سلطان. ) -100

 .   330-309وث الإنسانية، المجلد الأول العدد الرابع، صالبح

لة .مجقراءة سوسيولوجية في تغير وظائف الأسرة الجزائرية (.2020بوحنيكة ،ندير.) -101

                                                .         48-38( ، ص 02دراسات في علوم الإنسان و المجتمع،) العدد
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ة .مجلمراحل و خصائص تطور الأسرة الجزائرية(.2018طبال، نعيمة.)حرارية ،عتيقة و  -102

 . 29-12هيرودوت للعلوم الإنسانية و الاجتماعية،)العدد السادس( ،ص 

علاقة أنماط التواصل (.2021رحماني، شريفة و ازيدي، كريمة و حرطاني، أمينة.) -103

 مجتمع ولبحوث و الدراسات في المجلة المواقف ل .الأب بالصلابة النفسية عند الأبناء الأسري لدى

 .1140-1117،ص 01،العدد 17التاريخ، مجلد 

 أساليب التواصل الوالدية داخل الأسرة(.2018رحماني،شريفة و منصوري،عبد الحق.) -104

 . 144-139(،ص 02.مجلة البحوث الفلسفية و الاجتماعية و النفسية،)العدد

ووسائل الحد من وجهة نظر أسباب العنف المدرسي (.2014السعايدة، جهاد علي.) -105

لمجلد اماعية، مجلة العلوم الإنسانية و الاجت .طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن أولياء أمور

 .  69-54،ص1،العدد41

 دور الحوار الديمقراطي بين الأباء و الأبناء في(.2011شربجي،وسن عبد الحميد.) -106

                                  .        509-487(،ص47. مجلة الفتح ،)العددالتصدي لمشكلات الأسرة

مجلة  .العنف المدرسي في الجزائر)أسبابه، سبل علاجه((.2016شريفي، حليمة.) -107

 .  73-61، ص 03الجامع في الدراسات النفسية و العلوم التربوية، العدد

 تولوجياواقع التحاور العائلي و التواصل الأسري في ظل تكن(.2022شعباني،مليكة.) -108

                 .         31-11(،ص 04)العدد 06.مجلة الرسالة للدراسات الإعلامية،المجلد التواصل

أنماط التواصل الأسري و علاقتها بفاعلية (.2022شلبي، هناء إسماعيل إسماعيل .) -109

-242(،ص 57مجلة دراسات في الخدمة الاجتماعية،)العدد .الاجتماعية لدى طلبة الجامعة الذات

284                                                                                   .    
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أسباب العنف لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية (. 2012الشمري ، صاحب أسعد ويس.) -110

 .262-219مجلة دراسات تربوية، العدد الثامن، ص  . نظر المعلمين و المعلمات من وجهة

العنف في الوسط المدرسي: الأسباب و (.2020حي و سعيد، طالبي.)صالح، صال -111

  .11-01.ص01،العدد 03مجلة مسالك التربية و التكوين، المجلد .أليات التدبير

سات مجلة الحكمة للدرا .التغير الاجتماعي للأسرة الجزائرية(.2015صدراتي، كلثوم.) -112

                                                             .                    49-27(،ص5الاجتماعية، )العدد 

التواصل اللفظي و (.2018الضلاعين، خليفة أسامة و أبو أسعد، أحمد عبد اللطيف.) -113

. كركال فظةاللفظي لدى الأباء و علاقته بسلوك اضطراب التمرد لدى الأبناء المراهقين في محا غير

                                    .        138-103عدد الأول(، ص مجلة مؤتة للبحوث و الدراسات،)ال

ذات لى الصورة المتعلم في نظريات التعلم: من الذات المنفعلة إعبد الله ،بريزي .)دس(. -114

 مجلة علوم التربية. الفاعلة.

المشكلات الأسرية في ظل جائحة كورونا و علاقتها (.2021علي الأسود،سارة.) -115

.مجلة البحوث في مجالات التربية سري كما تدركها ربات الأسرالأ بالتواصل

 .165-97،ص07(،المجلد36النوعية،)العدد

ية و أسباب العنف لطلبة المرحلة الثانوية في مديرية الترب(.2016العمارين، مخلد.) -116

، ويةمجلة دراسات العلوم الترب .الشونة الجنوبية من وجهة نظر مدراء المدارس التعليم للواء

 .97-81،ص1، العدد 46لمجلدا

 أسباب العنف المدرسي من وجهة نظر مستشاري التوجيه(.2019عميروش، نجوى.) -117

 .529-503،ص23مجلة المعيار، العدد .المدرسي و المهني
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.مجلة الدراسات و  الأسرة الجزائرية....الثابت و المتغير(.2017عوفي،مصطفى.) -118

    . 60-48(، ص 22البحوث  الاجتماعية ،)العدد 

أنماط (.2017عيسى، مغاوري عبد الحميد و العصيمي، عبد الله محيميد مسحل.) -119

 دمركز الإرشا .مجلة الإرشاد النفسي.بالمرونة لدى طلاب المرحلة الثانوية التواصل الأسري و علاقتها

 .258-217(، 49النفسي. جامعة عين شمس، )العدد

بابه و أشكاله و أساليب العنف المدرسي: أس(.2020غراز، الطاهر و أخرون. ) -120

 .  203-187، ص 40مجلة العلوم الإنسانية و الاجتماعية، العدد  .مجابهته

ة النظرية البنائية الوظيفية نحو رؤية جديد(.2019غربي، محمد و قلواز، إبراهيم.) -121

 .185-162مجلة التمكين الاجتماعي، المجلد الأول، العدد الثالث،ص .الاجتماعية لتفسير الظاهرة

 تهاأساليب التنشئة الوالدية الخاطئة و علاق(.2020لاحي ،كريمة و خلفاوي، إلهام.)ف -122

 .  266-247،ص 01، العدد04مجلة التغير الاجتماعي ، المجلد .بالعنف في الوسط المدرسي

أساليب التواصل الأسري المنبئة بالانحرافات (.2019فيجان، بن شجاع المرشدي.) -123

، الجزء الأول مجلة الطفولة و التربية ،العدد الأربعون،.لمرحلة الثانويةعينة من طلاب ا السلوكية لدى

 .572-489ص 

عمل المرأة و مشكلة التواصل (.2020قوراري، أسماء و عدة، بوجلال عبد المالك.) -124

 .138-125،ص . المجلة المغاربية للدراسات الاجتماعية  و التاريخيةالأسري 

 أساليب المعاملة الوالدية و(.2021الصواف.) ماجي ، وليم يوسف و منى ، محمد فؤاد -125

لإنسانية و مجلة بحوث العلوم ا .بالتواصل الأسري كما يدركها الأبناء في مرحلة المراهقة علاقتها

 .177-155الاجتماعية .العدد الرابع، الجزء الأول ،ص
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. واقع العنف المدرسي من ( 2018مباركة، مصطفى و قريشي، عبد الكريم.)مارس  -126

، العدد  مجلة الباحث في العلوم الإنسانية و الاجتماعية. نظر تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي  وجهة

                                                                                                .       854 -839،ص 33

ة ئة بالانحرافات السلوكيأساليب التواصل المنب(.2019المرشدي،فيجان بن شجاع  .) -127

مجلة الطفولة التربوية،) العدد  .عينة من طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة عنيف لدى

 .572-489الأربعون(،ص

 العنف المدرسي داخل المدرسة الجزائريةميلاط، نظيرة و بوزغلان ،الطاهر.)د س (. -128

 .17-1، صتحليلية دراسة

العنف المدرسي في (.2021ح العموش.)نورة، محمد بن خلف الطنيجي و أحمد، فلا -129

 .588-557،ص  139مجلة الأداب ،العدد .إمارة الشارقة

أساليب الاتصال الأسري و علاقتها بالاضطرابات (.2013/2014واضح، غنية.) -130

 .297-237، ص2، جامعة الجزائرالنفسية لدى المراهقين المتمدرسينو  السلوكية

نف إلى ممارسة العنف الرمزي،قراءة في (.من الرمز و الع2009وطفة، علي أسعد.) -131

    .        101-45، ص 26مجلة الشؤون الاجتماعية، العدد .البيداغوجية للعنف الرمزي  الوظيفة

 أساليب المعاملة الوالدية و(.2021يوسف، ماجي وليم و الصواف، منى محمد فؤاد.) -132

نسانية و مجلة بحوث العلوم الإ.قةعلاقتها بالتواصل الأسري كما يدركها الأبناء في مرحلة المراه

 .177-155الاجتماعية، )العدد الرابع(،ص 
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 الملتقيات و المؤتمرات:-  

التواصل الأسري كأداة لتحقيق التماسك (.2013جميلة و عزيز، سامية.) بن زاف، -133

 أفريل.06/10، الملتقى الوطني الثاني حول الاتصال و جودة الحياة في الأسرة، أيام الأسري 

الاتصال الأسري وعلاقته (.2013ياف بن زعموش، نادية ومخلوفي ،فاطمة.)بوض -134

ياة الملتقى الوطني حول الاتصال وجودة الح لدى أطفال القسم التحضيري. بالسلوك العدواني

 اليومية. جامعة قاصدي مرباح. ورقلة .

، ول. أعمال الملتقى الدولي الأالعنف المدرسي العنف والمجتمع(. 2004حويتي،أحمد.) -135

 جامعة بسكرة.

موقع شبكة الاتصال الأسري في تأسيس (.2013رقاقدة، مسعودة و وقاجة، كلثوم .) -136

عة ، الملتقى الوطني الثاني حول الاتصال و جودة الحياة الأسرية ، جام المراهقين اختيارات

 قاصدي مرباح، ورقلة.

ة الجزائرية "الاتصال الأسري داخل الأسر (. يوم دراسي حول 2017طايلب نسيمة. ) -137

 يانولوجموسومة بإشكالات التواصل داخل الأسرة الجزائرية في ظل تك الواقع والمأمول، مداخلة"

 وهران لدى عينة من الأسر بالشلف، جامعةالإعلام والاتصال دراسة في المفاهيم والاستخدامات 

 ماي. 18يوم 2

طني . الملتقى الو ةأفراد الأسرة الجزائرية في عصر العولم (.2013عابد و اخرون. ) -138

 الثاني حول الاتصال وجودة الحياة الأسرية جامعة قاصدي مرباح. ورقلة.

الملتقى  الاتصال ودورة في تفعيل العلاقات داخل الأسرة.(. 2013نادية ،بوشلالق.) -139

أفريل . قسم العلوم  10-09الوطني الثاني حول الاتصال وجودة الحياة في الأسرة. أيام 

 ة قاصدي مرباح.ورقلة.الاجتماعية. جامع
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 مطبوعة بيداغوجية: -

(.مقياس الإحصاء الاستدلالي و الرياضي موجهة للسنة الثانية 2021/2022تمرابط .) -140

 علم الاجتماع.

 مواقع الويب: -

141- .dent.orghttp://insights.gostuDiana baumrind, les styles parentaux,   

21:18 heure:     01/06/2022   date:                   

 

                       المراجع باللغة الأجنبية: ثالثا/

142- Bouchamma yasmina ,Danniel ilina,Moisset jean-joseph.(2004).Les 

cause et les prévention de la violence scolaire haitien,scientifique virtuelle 

publiée par l’Association cannadienne d’éducation . http://www.violence-école    

heure :12 :10                 date :25/03/2024  

143- Chaulet Claudine, la terre les frères et l’argent ;stratégie familiale et 

production agricole en Algérie depuis 1962,tome1,alger,opu,1987 . 

144- Davalos ,D,chavez,E,&Guardiola,R.(2005).Effects of perceived 

parental school support and Family communication on delinquent 

behaviors in latinos and white non-latinos.                                                                          

https://www.researchgate.net      heure :18 :20           date :19/04/2024       

http://insights.gostudent.org.الساعة/
http://www.violence-école/
https://www.researchgate.net/
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145- Jinénez, Teresa, Leballe, Henri, Sergio, Murgui, Musitu, Gonzalo. 2007. 

Le rôle de communication familiale et l’estime de soi. https://www.uv.es 

heure20 :10                                                         date :19/04/2024                                                    

146- Korner, A, F, Fitzpatrick, M, A, (2006) family(14) communication 

patterns theory : A social cognitive approach enganging Theories in 

family. Communication: multiple perspectives, 50-65. 

147- Korner, A, F, Fitzpatrick, M, A,(1997) Family type and conflict: the 

impact of conversation, orientation on conflict in the family, 

communication.studies(59-75). 

148-        Labron Frédéri (.2009.) la sociologie de A à Z 250 mots pour 

comprendre ,Paris. 

149- Madeleine Grawitz . )1981(.Méthode des sciences sociale ,les 5e 

édition Dalloz,paris,France. 

150- Robert Baillon.(1999).Les conduites déviante des lycéen à la 

citoyenneté.                                                                               

https://www.persee.Fr    heure :10 :15   date :27/03/2024. 
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 قائمة الملاحق:

 بإجراء بحث ميداني صرخي: ت01الملحق رقم 

 : استبانة الدراسة02الملحق رقم 

 شبكة الملاحظة للدراسة ل: دلي03الملحق رقم 

 مقابلة الدراسة ل: دلي04الملحق رقم 

 :القائمة الإسمية للأعضاءالمحكمين لأداة الدراسة  05الملحق رقم 

 حساب صدق الاستبانة ل: جدو06الملحق رقم 

 Spss21زمة الإحصائية : جداول الح07الملحق رقم 

 بعض تقارير التلاميذ ج: نماذ08الملحق رقم 
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 بإجراء بحث ميداني ص: ترخي(01)الملحق رقم
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 : استبانة الدراسة(02)الملحق رقم 
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 -سكيكدة– 1955أوث  20جامعة 

 كلية العلوم الاجتماعية و العلوم الإنسانية
 علوم الاجتماعيةقسم ال

 
 
 

 حول: استبانة
 
 
 
 
 

 أطروحة مكملة لنيل شهادة دكتوراه الطور الثالث ل م د  شعبة علم الاجتماع
 

 إشراف الأستاذ:      :الطالبةإعداد 
 ليتيم ناجي .دأ/                كابوية دارين

 
 
 
 

 
 
 
 

 2024 /2023:الجامعي الموسم

  الجزائر فيالمدرسي  التواصل الأسري و علاقته بالعنف
 (نموذجاأ -سكيكدة -بثانوية حسين بولودانيدراسة ميدانية )

 :ملاحظة 
 .أمام الإجابة التي تختارها Xضع العلامة  .1

 ستخدم إلا لأغراض البحثسرية ولا ت الاستبانة تبقىمعلومات هذه  .2
 العلمي. العلمي
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 :الدراسة لعينة والسوسيوثقافية  الديمغرافية خصائصالالمحور الأول: 
  :النوع الاجتماعي_ 1

 ذكر            أنثى   
 _ السن:2

 ما فوق  ف 19من   ]17-19]  ]15-17]
  :الدراسي_ المستوى  3

  أولى ثانوي 
  ثانية ثانوي 

  ثالثة ثانوي 
 الشعبة: – 4

 علمي  
 أدبي  

 ناثالإ                 رالذكو  عدد الإخوة:-5
 كلاهما متوفيان مطلقان     أحدهما متوفي     معا     نيعيشا الحالة الاجتماعية للوالدين:-6
 المستوى التعليمي للوالدين:-7

 جامعي             ثانوي       ابتدائي      متوسط  بدون مستوى    بالنسبة للأب:
 جامعي           ثانوي      توسط ابتدائي      م    بدون مستوى   بالنسبة للأم:

 مهنة الوالدين:-8
 ...............مهنة الأب 
 ................مهنة الأم 

 مستوى الدخل الشهري: – 9
  دج18000 أقل من   
 18000- 1008000دج  
  دج 1008000أكثر من 

 :مكان الإقامة –10
 الريف  
 الحضر   
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 اختبار فرضيات الدراسة المحور الثاني:
 الرقم الـــــعبــــارات المقياس

 غير
 موافق محايد موافق

يذ تلامأولا/استبيان علاقة أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي بممارسة ال
  لوداني.و العنف اللفظي بثانوية حسين ب

 توجهات التلاميذ نحو أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي :
 11 أسرتكم.  من التفاهم داخل اكم جو دايوفر وال   
 12 ك في التواصل معك مقارنة بإخوتك الذكور والإناث. ايعدل والد   
 13 ك يحسنا الإصغاء و الاستماع إليك.اوالد   

 14 ك في القرارات التي تخص مستقبلك.ايستشيرك والد   
 15 تتناقش مع والديك في مختلف المواضيع.   
 16 ير عن مشاكلك المدرسية.ك مساحة من الحرية للتعبايعطيك والد   
 17 في اتخاذ القرارات التي تخص أسرتكم والداك يشاركانك   
 18 ك بالمشاركة في حل مشاكلكم الأسرية.ايسمح لك والد   

  اللفظي:توجهات التلاميذ نحو ممارسة العنف 

 19 تتفوه باستمرار بالألفاظ الخادشة للحياء داخل محيط الثانوية.    
 20 ك في المدرسة في حال الاختلاف معهم.ءزملا تشتم   
 21 ترد بكلام جارح على زملائك الذين لا تتفاهم معهم.   

 22 .الثانويةتوجه كلمات استفزازية لأساتذتك في      
 23 تستخدم عبارات ساخرة في حق أساتذتك.   
 24 تلجأ للتنابز بالألقاب مع زملائك في الدراسة.   

 25 عبارات التهديد لزملائك في الدراسة. متخداتقوم باس   
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 ية حسينالأسري التسلطي بممارسة التلاميذ العنف المادي بثانو  التواصلثانيا/ استبيان علاقة الأسلوب 
 لوداني.و ب

 توجهات التلاميذ نحو أسلوب التواصل الأسري التسلطي :
 26 يتسم أسلوب تواصل والديك معك بالصرامة.   
 27 يب الحوار الأسري في عائلتك.يغ   
 28 تتعرض للتجريح في المعاملة من طرف والديك   
 29 ك المشاركة في الجلسات العائلية.الا يفسح لك والد   
 30 تتعرض لكثرة الأوامر و النواهي من قبل والديك.   
 31 ك من أرائك أمام الأخرين.ادائما ما يقلل والد   
 32 ت نظرك في مختلف المواضيع.يقمع والديك وجها   
 33 يمارس عليك العقاب من طرف والديك في البيت.   

  العنف المادي:توجهات التلاميذ نحو ممارسة 
دخلت في شجارات جسدية مع زملاءك. )اللكم،  الركل، العض، الصفع،    

 .الشذ من الشعر....(
34 

 35 مقص، مدور.....(.تعديت على زملاءك باستخدام آلات حادة )سكين،    
 36 قمت بالبصق على زملائك.   
 37 في المؤسسة. بزملائكقمت بالتحرش    
 38 .قمت بضرب أساتذتك الذين يوجد بينك وبينهم خلاف   
 39 .قمت بضرب الإداريين المشرفين عليكم في ساحة الثانوية   
 40 قمت بتوسيخ القسم الذي تدرس فيه.   
 41 على جدران المؤسسة. قمت بالكتابة   
 42 أتلفت معدات المؤسسة )الكراسي، النوافذ، السبورات....(.   
 43 قمت بالسطو على ممتلكات المؤسسة.   
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ثالثا/ استبيان علاقة الأسلوب التواصل الأسري المتساهل بممارسة التلاميذ العنف الزمزي بثانوية حسين 
 لوداني.و ب

 وب التواصل الأسري المتساهل:توجهات التلاميذ نحو أسل
 44 ك الحرية المطلقة في فعل ما تشاء.ايترك لك والد    
 45 يتسامح والديك مع تهاونك في دراستك.   
 46 يتساهل والداك معك أثناء القيام بأخطاء.     
 47 يفرط والداك في معاملتك بدلال.   
 48 ك بأرائك.الا يبالي والد   
 49 اك بمشاكلك التي تحدث لك داخل الثانوية.لا يهتم والد   

 العنف الرمزي:توجهات التلاميذ نحو ممارسة 
 50  .أساتذتكتلقي ملاحظات من تتكشر على أنيابك علنا حين    
 51 ) الغمز......(.تقوم بإشارات مستفزة لزملائك في الدراسة   
 52 زملائك بالدراسة.ستصغار لا اتستخدم رموز    
 53 تتنافى مع قواعد الآداب العامة للمؤسسة. ا ثياب بستل   
 54 الدينية.قمت بتسريحات شعر تتنافى مع معتقداتنا    
 55 .مسيئة تحرض على العنف أو الكراهية ارسمت بالمؤسسة صور     

 

أشكركم على حسن تعاونكم معنا.
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 شبكة الملاحظة للدراسة ل: دلي(03الملحق رقم)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المكان التاريخ حظةزمن الملا المؤشر
استحدام الألفاظ النابية سب، شتم،  -

 كلام فاحش
 
 شجارات بين التلاميذ -
 السخرية على إجابات الزملاء -
 توجيه كلمات مستفزة -
 
 البصق عللى بعضهم البعض -
 تلفيق التهم لبعضهم البعض -
 
 الركل -
 البصق على بعضهم بعض -
 رمي الأوساخ في القسم -
التنمر على الزملاء : يا سمين  -

 مثلا
الكتابة على جدران المؤسسة  -

 الخارجية

في فترة الراحة وأثناء الحصة  -
 مثلا حصة اللغة العربية

 
 في فترة الراحة -
 أثناء الحصة -
 في فترة الراحة -

 
 في فترة الراحة -
 أثناء الدراسة في القسم -
 أثناء الدراسة في القسم -
 أثناء ممارسة الرياضة -
 فترة الراحة -
 أثناء الدراسة في كل المواد -
 في الراحة وفي القسم -
 

أنثاء الخروج أو الدخول  -
 للثانوية

- 2-01-2024 
- 4-01-2024 

 
- 07-01-2024 
- 09-01-2024 
- 14-01-2024 
- 16-01-2024 
- 17-01-2024 
- 28-01-2024 
- 05-02-2024 
- 07-02-2024 
- 12-02-2024 
- 13-02-2024 
تقريبا كل أيام زيارتي  -

 للثانوية في شهر مارس
تقريبا كل أيام زيارتي  -

 ية في شهر أفريلللثانو 

 ساحة الثانوية -
 داخل القسم -
 أثناء النزول من القسم -
 ساحة الثانوية -
 ساحة الثانوية -
 ساحة الثانوية -

 
 ساحة الثانوية -
 داخل القسم -
 داخل القسم -
 ساحة الثانوية -
 ساحة الثانوية -
 داخل القسم -
 في ساحة الثانوية والقسم -

 
 خارج المؤسسة على جداره -

حصة 

اللغة 

 الفرنسية
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 مقابلة الدراسة ل: دلي(04قم)الملحق ر 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -سكيكدة– 1955أوث  20جامعة 
 العلوم الاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية و 

 قسم العلوم الاجتماعية
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أطروحة مكملة لنيل شهادة دكتوراه الطور الثالث ل م د شعبة علم الاجتماع
 
 إشراف الأستاذ:    :الطالبةإعداد  

 ليتيم ناجي .دأ/             كابوية دارين  
 
 
 
 
 
 
 
 

 2024 /2023:الموسم الجامعي

 المدرسي بالجزائر التواصل الأسري وعلاقته بالعنف
 (نموذجاأ -سكيكدة -بثانوية حسين بولودانيدراسة ميدانية )

الدراسةدليل مقابلة   
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 أولا / ماهية ومدلولات العنف المدرسي.
 الإناث          من هم الفئات الأكثر ممارسة للعنف داخل الثانوية ؟   الذكور (1

 بالريفالقاطنين  بالمدينة    القاطنين حسب تقديركم من هم الممارسين للعنف أكثر؟  (2

 في رأيكم ماهي أسباب عنف التلاميذ داخل الثانوية؟ (3

................................................................................. 

................................................................................. 

  رمزي     مادي     لفظي  اهي أكثر أنواع العنف انتشارا داخل الثانوية؟في تقديركم م (4

 داخل الثانوية؟بروزا حسب خبرتكم ما هي مظاهر العنف الأكثر  (5

................................................................................. 

................................................................................. 

 ؟أبنائهمسلوكياتهم لاطلاعهم على  الممارسين للعنفأولياء التلاميذ  يتم استدعاءهل  (6

....................................................................................

.............................................................................. 

ثانيا/ استجواب علاقة أسلوب التواصل الأسري الديمقراطي بممارسة التلاميذ العنف 

 لوداني.و اللفظي في ثانوية حسين ب

بالألفاظ النابية مع  عدم تلفظ التلاميذ في حسن إصغاء الوالدين لأبنائهم يعد سببافي رأيكم  (1

 شتم....( ؟السب، كال) زملائهم في الثانوية

............................................................................................. 
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............................................................................................. 

على ستفزازية كلمات اسخرية وبلرد بيمنع من اهل عيش الأبناء التلاميذ في جو حوار أسري  (2

 المشرفين عليهم؟و  الإداريين ،أساتذتهم 

............................................................................................. 

............................................................................................. 

يمنعهم عبير عن مشاكلهم تلاالتلاميذ في  ئهملأبناالأولياء مساحة من الحرية في تقديركم إعطاء  (3

 ؟داخل الثانوية  لتنابز بالألقاب مع زملائهممن ا

................................................................................................

.......................................................................................... 

     يجنبهمالوالدين لأبنائهم التلاميذ بالمشاركة في حل مشاكلهم الأسرية  سماححسب خبرتكم هل  (4

 ؟في الثانوية  عبارات التهديد مع زملائهمأبنائهم ستخدام ا

.....................................................................................................  

..................................................................................................... 

التواصل الأسري التسلطي بممارسة التلاميذ العنف المادي  أسلوب استجواب علاقة /ثالثا

 لوداني.و بثانوية حسين ب

التلاميذ يؤدي إلى شجار  أبنائهم معالتواصل  في استخدام الأولياء الصرامة هلفي رأيكم  (1

 )ركل، ضرب، عض ، شد من الشعر ......( ؟زملائهم بالثانوية مع  أبنائهم

................................................................................................. 

................................................................................................. 
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أسلحة باستخدام  زملائهمللتعدي على  بالتلاميذيؤدي  الأسري الحوار  غياب حسب تجربتكم (2

 ؟بيضاء

............................................................................................. 

............................................................................................. 

 ؟ في الثانوية التلاميذ يدفعهم للتحرش بزملائهم ئهملأبناالأولياء حسب خبرتكم إهانة  (3

................................................................................................. 

................................................................................................. 

في رأيكم قسوة الوالدين مع أبنائهم التلاميذ تدفع التلاميذ للتعدي على أساتذتهم، الإداريين أو  (4

 المشرفين عليهم ؟

............................................................................................. 

............................................................................................. 

 تلاف معدات الثانوية ؟يدفع التلاميذ للسطو أو إ ،بنائهم التلاميذلأالوالدين  معاقبةفي رأيكم  (5

............................................................................................. 

............................................................................................. 

الرمزي استجواب علاقة أسلوب التواصل الأسري المتساهل بممارسة التلاميذ العنف  /رابعا

 لوداني؟و بثانوية حسين ب

في تقديركم ترك الوالدين الحرية المطلقة لأبنائهم التلاميذ يؤدي بهم إلى القيام بإشارات  (1

 مستفزة لأساتذتهم و زملائهم؟
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       ............................................................................................

............................................................................................ 

ثياب تتنافى  يشجعهم على لبسأبنائهم التلاميذ أخطاء تساهل الأولياء مع في رأيكم تسامح و  (2

 لثانوية؟قواعد الأداب العامة لمع 

............................................................................................ 

............................................................................................ 

جدران على صور مشينة  يجرؤهم على رسمحسب خبرتكم دلال الوالدين لأبنائهم التلاميذ  (3

 الثانوية ؟

............................................................................................ 
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 للأعضاء المحكمين لأداة الدراسة القائمة الإسمية(:05الملحق رقم )

 موقع العمل الرتبة العلمية الاسم واللقب
 جامعة سكيكدة أستاذ تعليم عال حميدشة نبيل
 جامعة سكيكدة أستاذ تعليم عال مامنية سامية
-أ–أستاذ محاضر  عرباوي ليلى  جامعة سكيكدة 
-أ-أستاذ محاضر خرفان حسان  جامعة سكيكدة 

-أ-أستاذ محاضر  بودرمين محمد   جامعة سكيكدة 
 

 حساب صدق الاستبانة ل: جدو(06الملحق رقم)

 معامل الصدق (1عدد القياسات)ن عدد المحكمين)ن( البنود
1 5 5 1 

2 5 5 1 

3 5 5 1 

4 5 5 1 

5 5 5 1 

6 5 5 1 

7 5 5 1 

8 5 5 1 

9 5 5 1 

10 5 5 1 

11 5 5 1 

12 5 5 1 

13 5 5 1 

14 5 5 1 

15 5 5 1 

16 5 5 1 

17 5 5 1 

18 5 5 1 

19 5 5 1 

20 5 5 1 

21 5 5 1 

22 5 5 1 

23 5 5 1 

24 5 5 1 

25 5 5 1 
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26 5 5 1 

27 5 5 1 

28 5 5 1 

29 5 5 1 

30 5 5 1 

31 5 5 1 

32 5 5 1 

33 5 5 1 

34 5 5 1 

35 5 5 1 

36 5 5 1 

37 5 5 1 

38 5 5 1 

39 5 5 1 

40 5 5 1 

41 5 5 1 

42 5 5 1 

43 5 5 1 

44 5 5 1 

45 5 5 1 

46 5 5 1 

47 5 5 1 

48 5 5 1 

49 5 5 1 

50 5 5 1 

51 5 5 1 

52 5 5 1 

53 5 5 1 

54 5 5 1 

55 5 5 1 

 100%   المجموع
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 : جداول الحزمة الإحصائية (07الملحق رقم)
Frequency Table 

 

 الدراسي المستوى

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 47,5 47,5 47,5 132 ثانوي أولى 

 75,5 28,1 28,1 78 ثانوي ثانية

 100,0 24,5 24,5 68 ثانوي ثالثة

Total 278 100,0 100,0  

 

 النوع

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 35,3 35,3 35,3 98 ذكر 

 100,0 64,7 64,7 180 أنثى

Total 278 100,0 100,0  

 

 السن

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 15-17 154 55,4 55,4 55,4 

17-19 116 41,7 41,7 97,1 

 100,0 2,9 2,9 8 19 مافوق

Total 278 100,0 100,0  

 

 الشعبة

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 62,2 62,2 62,2 173 علمي 

 100,0 37,8 37,8 105 أدبي

Total 278 100,0 100,0  
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 الذكور الإخوة عدد

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 0-3 237 85,3 85,3 85,3 

3-6 38 13,7 13,7 98,9 

6-9 1 ,4 ,4 99,3 

 100,0 7, 7, 2 فوق فما 9

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 الإيناث الإخوة عدد

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 0-3 221 79,5 79,5 79,5 

3-6 54 19,4 19,4 98,9 

6-9 2 ,7 ,7 99,6 

 100,0 4, 4, 1 فوق فما 9

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 للوالدين الاجتماعية الحالة

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 93,2 93,2 93,2 259 معا يعيشان 

 96,4 3,2 3,2 9 مطلقان

 99,6 3,2 3,2 9 متوفي اأحدهم

 100,0 4, 4, 1 متوفيان كلاهما

Total 278 100,0 100,0  

 

 للأب التعليمي المستوى

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 3,2 3,2 3,2 9 مستوى بدون 

 12,2 9,0 9,0 25 أبتدائي

 39,9 27,7 27,7 77 متوسط

 66,9 27,0 27,0 75 ثانوي

 100,0 33,1 33,1 92 جامعي

Total 278 100,0 100,0  
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 للأم التعليمي المستوى

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 6,5 6,5 6,5 18 مستوى بدون 

 10,1 3,6 3,6 10 أبتدائي

 29,5 19,4 19,4 54 متوسط

 69,4 39,9 39,9 111 ثانوي

معيجا  85 30,6 30,6 100,0 

Total 278 100,0 100,0  

 

 مهنةالاب

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 4, 4, 4, 1 بحار 

 9,7 9,4 9,4 26 تاجر

 10,1 4, 4, 1 خياط

 12,6 2,5 2,5 7 سائق

 13,3 7, 7, 2 طباخ

 13,7 4, 4, 1 أسنان طبيب

اتحلوي عامل  1 ,4 ,4 14,0 

 20,9 6,8 6,8 19 يومي عامل

 21,6 7, 7, 2 أعلم لا

 33,5 11,9 11,9 33 لايعمل

 34,2 7, 7, 2 لحام

 48,6 14,4 14,4 40 متقاعد

 48,9 4, 4, 1 أسنان مرمم

 49,6 7, 7, 2 مقاول

 98,6 48,9 48,9 136 موظف

 99,3 7, 7, 2 ميكانيكي

 99,6 4, 4, 1 نجار

 100,0 4, 4, 1 الخارج في يعمل

Total 278 100,0 100,0  
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 مهنةالأم

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 4, 4, 4, 1 حلاقة 

 1,8 1,4 1,4 4 خياطة

 78,8 77,0 77,0 214 تعمل لا

 81,7 2,9 2,9 8 متقاعدة

 100,0 18,3 18,3 51 موظفة

Total 278 100,0 100,0  

 

 الدخل مستوى

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 18000 45 16,2 16,2 16,2 

18000-1008000 168 60,4 60,4 76,6 

1008000 65 23,4 23,4 100,0 

Total 278 100,0 100,0  

 

 الإقامة مكان

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 7,2 7,2 7,2 20 الريف 

 100,0 92,8 92,8 258 الحضر

Total 278 100,0 100,0  

 

 
Frequency Table 
 

 11س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 6,1 6,1 6,1 17 موافق غير 

 20,5 14,4 14,4 40 محايد

 100,0 79,5 79,5 221 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 12س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 10,4 10,4 10,4 29 موافق غير 

 28,1 17,6 17,6 49 محايد

 100,0 71,9 71,9 200 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 13س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 11,5 11,5 11,5 32 موافق غير 

 28,4 16,9 16,9 47 محايد

 100,0 71,6 71,6 199 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 14س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 9,7 9,7 9,7 27 موافق غير 

 25,9 16,2 16,2 45 محايد

 100,0 74,1 74,1 206 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 15س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 16,2 16,2 16,2 45 موافق غير 

 36,0 19,8 19,8 55 محايد

 100,0 64,0 64,0 178 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 16س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 15,5 15,5 15,5 43 موافق غير 

 36,3 20,9 20,9 58 محايد

 100,0 63,7 63,7 177 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 17س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 19,4 19,4 19,4 54 موافق غير 

 43,2 23,7 23,7 66 محايد

 100,0 56,8 56,8 158 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 18س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 31,3 31,3 31,3 87 موافق غير 

 62,6 31,3 31,3 87 محايد

 100,0 37,4 37,4 104 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 19س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 75,5 75,5 75,5 210 موافق غير 

 90,6 15,1 15,1 42 محايد

 100,0 9,4 9,4 26 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 20س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 70,5 70,5 70,5 196 موافق غير 

 83,5 12,9 12,9 36 محايد

 100,0 16,5 16,5 46 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 21س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 62,9 62,9 62,9 175 موافق غير 

 80,2 17,3 17,3 48 محايد

 100,0 19,8 19,8 55 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 22س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 83,5 83,5 83,5 232 موافق غير 

 93,2 9,7 9,7 27 محايد

 100,0 6,8 6,8 19 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 23س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 83,5 83,5 83,5 232 موافق غير 

دمحاي  22 7,9 7,9 91,4 

 100,0 8,6 8,6 24 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 24س

 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 61,9 61,9 61,9 172 موافق غير 

 79,1 17,3 17,3 48 محايد

 100,0 20,9 20,9 58 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 25س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 76,3 76,3 76,3 212 موافق غير 

 88,8 12,6 12,6 35 محايد

 100,0 11,2 11,2 31 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 26س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 49,6 49,6 49,6 138 موافق غير 

 72,3 22,7 22,7 63 محايد

 100,0 27,7 27,7 77 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 27س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 64,7 64,7 64,7 180 موافق غير 

 84,5 19,8 19,8 55 محايد

 100,0 15,5 15,5 43 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 28س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 69,1 69,1 69,1 192 موافق غير 

 85,6 16,5 16,5 46 محايد

 100,0 14,4 14,4 40 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 29س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 74,5 74,5 74,5 207 موافق غير 

 89,6 15,1 15,1 42 محايد

 100,0 10,4 10,4 29 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 30س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 47,1 47,1 47,1 131 موافق غير 

 68,7 21,6 21,6 60 محايد

 100,0 31,3 31,3 87 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 31س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 70,9 70,9 70,9 197 موافق غير 

 87,1 16,2 16,2 45 محايد

 100,0 12,9 12,9 36 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 32س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 57,9 57,9 57,9 161 موافق غير 

 83,5 25,5 25,5 71 محايد

 100,0 16,5 16,5 46 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 33س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 65,5 65,5 65,5 182 موافق غير 

 81,7 16,2 16,2 45 محايد

 100,0 18,3 18,3 51 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 34س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 55,0 55,0 55,0 153 موافق غير 

 65,8 10,8 10,8 30 محايد

 100,0 34,2 34,2 95 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 35س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 84,9 84,9 84,9 236 موافق غير 

 91,7 6,8 6,8 19 محايد

 100,0 8,3 8,3 23 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 36س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 81,7 81,7 81,7 227 موافق غير 

 89,6 7,9 7,9 22 محايد

 100,0 10,4 10,4 29 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 37س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 84,9 84,9 84,9 236 موافق غير 

 93,2 8,3 8,3 23 محايد

 100,0 6,8 6,8 19 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 38س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 88,5 88,5 88,5 246 موافق غير 

 96,4 7,9 7,9 22 محايد

 100,0 3,6 3,6 10 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 39س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 87,4 87,4 87,4 243 موافق غير 

 94,6 7,2 7,2 20 محايد

 100,0 5,4 5,4 15 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 40س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 70,1 70,1 70,1 195 موافق غير 

 83,5 13,3 13,3 37 محايد

 100,0 16,5 16,5 46 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 41س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 63,7 63,7 63,7 177 موافق غير 

 75,2 11,5 11,5 32 محايد

 100,0 24,8 24,8 69 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 42س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 79,5 79,5 79,5 221 موافق غير 

 90,3 10,8 10,8 30 محايد

 100,0 9,7 9,7 27 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 43س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 84,9 84,9 84,9 236 موافق غير 

 93,2 8,3 8,3 23 محايد

 100,0 6,8 6,8 19 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 44س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 36,7 36,7 36,7 102 موافق غير 

 75,5 38,8 38,8 108 محايد

 100,0 24,5 24,5 68 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 45س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 54,7 54,7 54,7 152 موافق غير 

 76,3 21,6 21,6 60 محايد

 100,0 23,7 23,7 66 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 46س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 42,1 42,1 42,1 117 موافق غير 

 71,9 29,9 29,9 83 محايد

 100,0 28,1 28,1 78 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 47س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 53,2 53,2 53,2 148 موافق غير 

 79,9 26,6 26,6 74 محايد

 100,0 20,1 20,1 56 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 

 

 48س
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 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 68,0 68,0 68,0 189 موافق غير 

 88,1 20,1 20,1 56 محايد

 100,0 11,9 11,9 33 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 49س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 69,1 69,1 69,1 192 موافق غير 

 88,1 19,1 19,1 53 محايد

 100,0 11,9 11,9 33 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 50س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 63,7 63,7 63,7 177 موافق غير 

 83,5 19,8 19,8 55 محايد

 100,0 16,5 16,5 46 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 51س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 62,9 62,9 62,9 175 موافق غير 

 78,8 15,8 15,8 44 محايد

 100,0 21,2 21,2 59 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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 س

52 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 72,3 72,3 72,3 201 موافق غير 

 87,4 15,1 15,1 42 محايد

 100,0 12,6 12,6 35 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 53س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 75,5 75,5 75,5 210 موافق غير 

 89,6 14,0 14,0 39 محايد

 100,0 10,4 10,4 29 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 54س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 75,9 75,9 75,9 211 موافق غير 

 89,6 13,7 13,7 38 محايد

 100,0 10,4 10,4 29 موافق

Total 278 100,0 100,0  

 

 

 55س

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 85,6 85,6 85,6 238 موافق غير 

 96,4 10,8 10,8 30 محايد

 100,0 3,6 3,6 10 موافق

Total 278 100,0 100,0  
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Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation 

 565, 2,73 278 11س

 669, 2,62 278 12س

 687, 2,60 278 13س

 652, 2,64 278 14س

 759, 2,48 278 15س

 749, 2,48 278 16س

 790, 2,37 278 17س

 828, 2,06 278 18س

 642, 1,34 278 19س

 763, 1,46 278 20س

 802, 1,57 278 21س

 563, 1,23 278 22س

 602, 1,25 278 23س

 813, 1,59 278 24س

 672, 1,35 278 25س

 853, 1,78 278 26س

 749, 1,51 278 27س

 733, 1,45 278 28س

 664, 1,36 278 29س

 873, 1,84 278 30س

 710, 1,42 278 31س

 759, 1,59 278 32س

 786, 1,53 278 33س

 923, 1,79 278 34س

 588, 1,23 278 35س

 644, 1,29 278 36س

 556, 1,22 278 37س

 448, 1,15 278 38س

 506, 1,18 278 39س

 763, 1,46 278 40س

 858, 1,61 278 41س

 638, 1,30 278 42س

 556, 1,22 278 43س

 774, 1,88 278 44س

 831, 1,69 278 45س

 827, 1,86 278 46س

 792, 1,67 278 47س

 697, 1,44 278 48س

 696, 1,43 278 49س

 763, 1,53 278 50س

 819, 1,58 278 51س
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 703, 1,40 278 52س

 661, 1,35 278 53س

 661, 1,35 278 54س

 469, 1,18 278 55س

 47256, 2,4987 278 الديمقراطي الأسري التواصل

 51083, 1,3988 278 اللفظي العنف

 50669, 1,5598 278 التسلطي الأسري التواصل

 45039, 1,3460 278 المادي فالعن

 40425, 1,6607 278 المتساهل الأسري التواصل

 50231, 1,3981 278 الرمزي العنف

 21744, 1,9064 278 الأسري التواصل

 43651, 1,3810 278 العنف

Valid N (listwise) 278   

 

 

 الفرضيات الجزئية

 

Correlations 

 

 الأسري التواصل

 للفظيا العنف الديمقراطي

 **Pearson Correlation 1 -,175 الديمقراطي الأسري التواصل

Sig. (2-tailed)  ,003 

N 278 278 

 Pearson Correlation -,175** 1 اللفظي العنف

Sig. (2-tailed) ,003  

N 278 278 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 

 

 الأسري التواصل

 المادي العنف التسلطي

 **Pearson Correlation 1 ,454 التسلطي الأسري التواصل

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 278 278 

 Pearson Correlation ,454** 1 المادي العنف

Sig. (2-tailed) ,000  

N 278 278 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 

 

 الأسري التواصل

 الرمزي العنف المتساهل

 **Pearson Correlation 1 ,261 المتساهل الأسري التواصل

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 278 278 

 Pearson Correlation ,261** 1 الرمزي العنف

Sig. (2-tailed) ,000  

N 278 278 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 الغرضية العامة

 

Correlations 

 العنف الأسري التواصل 

 **Pearson Correlation 1 ,336 الأسري التواصل

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 278 278 

 Pearson Correlation ,336** 1 العنف

Sig. (2-tailed) ,000  

N 278 278 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 ألفاكرونباخ  التواصل الديمقراطي

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,856 9 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 ألفاكرونباخ  العنف اللفظي

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,890 8 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 ألفاكرونباخ التواصل التسلطي

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,855 9 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 ألفاكرونباخ  العنف المادي

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,893 11 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 ألفاكرونباخ  التواصل المتساهل

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,623 7 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 ألفاكرونباخ  العنف الرمزي

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,875 7 

 

 ألفاكرونباخ الاستبيان

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,900 53 
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 بعض تقارير التلاميذ جنماذ :( 08الملحق رقم)
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