
  فيرس المحتويات

 
 

وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 سكيكدة-1955اوت 20جامعة 

  والإنسانيةالاجتماعيةكمية العموم 

  قسم عمم النفس

 عنوان الأطروحة

الممارسات التدريسية وفق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الابتدائية 
دراسة مقارنة بين معممي خريجي المدارس العميا للأساتذة وبين معممي خريجي الجامعة 

– عطية أكلاد أدراسة ميدانية ببعض مدارس بمديتي القؿ ك-
 

 طروحة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه الطور الثالث ل مد في عمم النفس البيداغوجيأ

   إشراؼ الأستاذة                      إعداد الطالبة                                              

 فريدة لكشاحي.   د                      سعاد بكلعسؿ                                                  

 عضاء لجنة المناقشةأ

 الصفة الجامعة الأصمية الدرجة العممية  والمقبالاسم

 رئيسا  سكيكدة55 أوت 20جامعة أستاذ التعميم العالي يمينة مدوري

 مشرفا ومقررا  سكيكدة55 أوت 20جامعة -أ-أستاذة محاضرة  فريدة لوشاحي

 مناقشا جامعة قسنطينة -أ-أستاذ محاضر  محمد مناصرية

 مناقشا  سكيكدة55 أوت 20جامعة -أ-أستاذ محاضر عبد الوىاب رماش

 مناقشا جامعة قسنطينة أستاذة التعميم العالي بن زيان مميكة

 2024/2025:السنة الجامعية



إىداء 

 

: إلى عائمتي العزيزة مصدر قوتي

 .بيأمي والعزيز أالغالية 

 .خواياأالكريمين : سندايا

..خواتيأالقدوة   

 :نتاياريحانتا قمبي اب

شكر وعرفان .ويمنىالبتول

 

 

 



ف كفقني لإنجاز ىاتو الدراسة كمنحني جميؿ أالحمد كالشكر لله الكريـ 

. راني ثمرتوأالصبر كقكة الإرادة كالتحدم ك

 كالتقدير للأستاذة الفاضمة ،القدكة كالمكجية ،كالمرشدة فريدة الاحتراـكؿ 

 .لكشاحي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لخص الدراسةم

 كىدفت إلى الابتدائية ةس المقاربة بالكفاءات في المدركفؽتناكلت ىذه الدراسة الممارسات التدريسية 

بيف المعمميف خريجي المدارس المقاربة بالكفاءات ات التدريسية كفؽ ممارس الفركؽ في اؿعف الكشؼ 

حيث اعتمدنا لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة اتبعنا المنيج الكصفي العميا كالمعمميف خريجي الجامعات كقد 

في  (التخطيط لمدرس،تنفيذ الدرس،تقكيـ الدرس)عمى شبكة الملاحظة التي قسمت إلى ثلاث مؤشرات 

الدراسة الاستطلاعية ثـ الدراسة الأساسية إضافة إلى تطبيؽ المقابمة النصؼ مكجية  عمى عينة ثـ 

معمما  (15)، (ة) معمـ30اختيارىا بطريقة عرضية عشكائية مف المجتمع الأصمي لمدراسة كتككنت مف 

،كاستخدمنا مجمكعة مف الأساليب الإحصائية المكجكدة معمما خريجي  (15 )خريجي المدارس العميا ك

 كبعد المعالجة الإحصائية تكصمنا  إلى النتائج .(spss)ضمف الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

 : التالية

  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة
. الابتدائية

  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف
 .خريجي المدارس العميا كالمعمميف خريجي الجامعات

  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي
 .المدارس العميا كالمعمميف خريجي الجامعات

  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي
 .المدارس العميا كالمعمميف خريجي الجامعات

كقد ختمنا دراستنا بتكصيات تخص المعمميف كالباحثيف في مجاؿ التربية كالمعنييف بشؤكف التربية 
. كالتعميـ

 الكممات المفتاحية

 بالكفاءات،المدرسة الابتدائية التدريسية،المقاربة الممارسات



 

 

Abstract 

 

This study focuses on the teaching practices under the competency-based 

approach in the primary schools to reveal the differences in the use of 

these practices by the teachers who graduated from the teachers’ higher 

colleges and those who graduated from the universities. 

In so doing, we adopted the descriptive method and an observation  grid 

to test the study hypotheses. In the pilot and field studies, the grid was 

divided into three indices, namely the lesson plan, the lesson execution, , 

and the lesson assessment.. Besides, we conducted semi structured 

interviews with a random sample from the study population that included 

30teachers; 15 are teachers’ higher college graduates and 15 are university 

graduates. 

 We used different statistical methods under SPSS and found out that 

  

 There are no statistically significant differences between the two 

groups of teachers in lesson planning according to the competency-based 

approach 

 

 There are statistically significant differences between the two groups of 

teachers in lesson execution according to the competency-based approach 

  

 There are statistically significant differences between the two groups of 

teachers in lesson assessment according to the competency-based 

approach 

 

In the end, the study provided recommendations to the teachers and 

education scholars. 
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Résumé : 

 

Cette étude se concentre sur les pratiques pédagogiques dans le cadre de 

l'approche par compétences dans les écoles primaires afin de révéler les 

différences dans l` utilisation de ces pratiques par les enseignants 

diplômés des écoles supérieures des enseignants et ceux 

diplômés des universités. Pour ce faire, nous avons adopté la méthode 

descriptive et une grille d`observation pour tester les hypothèses de 

l`étude. Dans les études pilote et de terrain, la grille a été divisée en trois 

indices, à savoir le plan de leçon, l`exécution de la leçon et l`évaluation de 

la leçon. En outre, nous avons mené des entretiens semi-structurés avec 

un échantillon aléatoire de la population de l`étude qui comprenait 30 

enseignants ; 15 sont diplômés des écoles supérieures des enseignants et 

15 sont diplômés universitaires. 

 Nous avons utilisé différentes méthodes statistiques sous SPSS et avons 

constaté que : 

 

Il n`y a pas de différences statistiquement significatives entre les deux 

groupes d`enseignants dans la planification des leçons selon l`approche 

par compétences 

 

Il existe des différences statistiquement significatives entre les deux 

groupes d`enseignants dans l`exécution des leçons selon l`approche par 

compétences 

 

Il existe des différences statistiquement significatives entre les deux 

groupes d`enseignants 

dans l`évaluation des leçons selon l`approche par compétences. 

 

En fin de compte, l&#39;étude a fourni des recommandations aux 

enseignants et aux chercheurs en éducation. 

 

Mots-clés 
Pratiques pédagogiques ; approche par compétences ; école primaire. 
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 إشكالية/مقدمة

تعد مقاربة التدريس بالكفاءات أحد أبرز الإصلاحات  التي عرفتيا منظكمتنا التربكية،فيي تترجـ     

 الكضعيات المشكمة في مقابؿ أفعالو إزاءأىمية العناية بمنطؽ التعمـ  المركز عمى المتعمـ كأداءه كردكد 

 تدريس يستيدؼ تأىيؿ كقؼمنطؽ التعميـ الذم يركز عمى المعارؼ التي ينبغي إكسابيا لممتعمميف ،

  في الكاقع كالتسمح بمعرفة منظمة تسمح لو بالتصرؼ الفعاؿ أماـ كضعيات للانخراطكتككيف المتعمـ 

كمف تـ فإف نجاح ىذا الإصلاح التربكم لابد كأف يكاكبو إصلاح عمى مستكل الممارسات . مختمفة تكاجيو

عمى اعتبار أف المعمـ ىك المنفذ ليذا .التدريسية لممعمـ كالتي لابد أف تساير مقاربة التدريس بالكفاءات 

فتطكر أداء المعمـ يجب أف يككف في صكرة حمقة متصمة ،تبدأ برغبتو في العمؿ بمينة التعميـ  .التغيير

عداده في معاىد متخصصة     .كا 

قد لجأ القائمكف عمى التربية إلى تكظيؼ نسبة ؼ.  عدد المتعمميف ككذا المدارس ازديادكلكف كفي مقابؿ 

كبيرة جدا مف خريجي الجامعات لتغطية النقص الكبير الذم يشيده القطاع خاصة التعميـ الابتدائي مع 

معمـ خريج 16معمـ خريج الجامعة مقابؿ 751 بتككينيـ قبؿ الخدمة كأثناءىا،حيت تـ تكظيؼ الالتزاـ

إحصائيات مف مديرية التربية (   2017/2018المدرسة العميا للأساتذة بكلاية سكيكدة لمسنة الدراسية

 .)2017/2018لكلاية سكيكدة

 معمـ خريج المدرسة العميا للأساتذة بكلاية سكيكدة 14 معمـ خريجي الجامعة مقابؿ 677كما تـ تكظيؼ 

  )2022/2024إحصائيات مف مديرية التربية لكلاية سكيكدة )2022/2024لمسنة الدراسية 
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 الحاجة لإعداد المعمـ ازدادتفمقد  . فيو بنكعية التعميـ كليس بكميتوالاىتماـكقت أصبح   كلكف  في 

لإقباؿ المتزايد عمى الالتحاؽ  بمدارس الحاجة ؿكتدريبو نظرا لأىمية دكره في تفعيؿ العممية التربكية،ككذا 

البمداف ، إذ   تأىيؿ المعمـ ضركرة مف ضركريات التنمية لأم بمد مف كإعدادؼ .خاصة بإعداد المعمميف 

 الميارات التدريسية الأساسية كميارات التفاعؿ اكتسابويتطمب ىذا التأىيؿ تدريب المعمـ  مينيا مف حيت 

ثارة   كدافعية الطمبة ،كميارات التعامؿ معيـ  كمراعاة الفركؽ الفردية ، كالقياس كالتقكيـ ، انتباهالصفي كا 

. كغير ذلؾ مف المكاضيع اليامة 

تدريسية لازمة  استراتيجياتكيكمف الدكر الفعاؿ لممعمـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية إتقانو كتحكمو بثلاث 

كيمكف تصنيؼ ىذه الميارات إلى ثلاث .لقيامو بعممية التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات كالنجاح فييا 

. ،كتقكيـ الدرس تنفيذ درس ،ممارسات أك ميارات ىي التخطيط لمدرس

 فعممية الإعداد لمدرس كتنفيذه كتقكيمو كفؽ المقاربة بالكفاءات ىي الأساس الذم يحدد نجاح أك فشؿ 

العممية التعممية التعميمية ككؿ ،فكمما تحكـ المعمـ كالتزـ بالممارسات ك الشركط الضركرية في القياـ بكؿ 

مرحمة مف مراحؿ التدريس كمما  ضمف الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المسطرة بدقة ككفاءة ،فالمتتبع لكاقع 

التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات يلاحظ التبايف كالتنكع في الممارسات كالطرؽ التي يتبعيا المعممكف كذلؾ 

لعدة متغيرات قد يككف متغير التككيف الأكاديمي لممعمـ كاحدا منيا لذلؾ جاءت ىذه الدراسة لمحاكلة 

الابتدائية -لمعرفة المزيد عف التدريس بالكفاءات في المدرسة الجزائريةالإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي ك

 :_ عمى كجو الخصكص
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فركؽ في الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف معممي المدرسة الابتدائية؟ تكجد  ىؿ -

ىؿ تكجد فركؽ في  التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف      -

 خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات؟

 كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف تىؿ تكجد فركؽ في تنفيذ الدرس كفؽ  المقاربة بالكفاءا    -

 خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات؟

ىؿ تكجد فركؽ في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف    -

 خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات؟

:  فرضيات الدراسة.2

في  في الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات حصائية دلالة إتذا فركؽ تكجد:الفرضية العامة

 .المدرسة الابتدائية

: الفرضيات الجزئية

 في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف معممي خريجي حصائية دلالة إتذا تكجد فركؽ  -1

 .المدارس العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات

 في تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف معممي خريجي حصائية دلالة إاتذ تكجد فركؽ  -2

 .المدرسة العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات

 في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف معممي خريجي المدرسة حصائية دلالة إتذاتكجد فركؽ - 3

 .العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات
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دوافع الدراسة .3

إف إقدامنا عمى الدراسة كالبحث داخؿ المجاؿ الشاسع لبيداغكجيا الكفاءات كاف راجعا إلى حاجات ممحة 

. أصبح يفرضيا كاقع التربية كالتعميـ ببلادنا

. ملائمة المكضكع لتخصصنا في عمـ النفس التربكم-1

 .القيمة التي يكتسييا مكضكع المقاربة بالكفاءات في الإصلاحات التربكية- 2

 .إمكانية معالجة المكضكع ميدانيا- 3

 أىمية المرحمة الابتدائية في المسار التعميمي باعتبارىا أكلى المراحؿ التعميمية التي تحتاج  عناية -4

.  كبيرـاىتماك

أىداف الدراسة  .4

 .بتدائيةلا الكشؼ عف كاقع سير عممية التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة ا-1

. معرفة العراقيؿ التي تكاجو المعمميف في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات-2

 التربكم الجديد كبيدؼ التطبيؽ الأمثؿ ليا الإصلاح بالمقاربة بالكفاءات باعتبارىا مف أسس التعريؼ -3

 .كالبيداغكجيةمف قبؿ المعمميف كالمككنيف في العممية التعميمية 

 :ىمية الدراسة أ.5

ىمية ىذه الدراسة في تسميطيا الضكء عمىكاقع الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات أتكمف 

 .لدل معممي المدرسة الابتدائية كمعرفة طبيعة تككينيـ  

حيث تستمد الدراسة الحالية أىميتيا مف أىمية المكضكع الذم تعالجو ،إذ يعتبر تككيف المعمـ قبؿ 

كأثناء الخدمة مف القضايا التي تكلييا الدكلة اىتماما كبيرا لما يترتب عميو مف جكدة الأداء التدريسي 

كما تسيـ ميدانيا في اكتشاؼ ممارسات .كسنثير في ىذه الدراسة الاىتماـ بالتعميمالابتدائي .أك تدنيو 
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كالتعرؼ عمى القكة .المعمميف ،كبالتالي معرفة الكفايات التدريسية التي تسيـ في نمكىـ الكظيفي

جؿ أمحاكلة التغمب عمييا مف خلاؿ الخركج بتكصيات لمف ييميـ الأمر مف ك دائيـأكالصعكبة في 

 .ساليب التدريس كفؽ مقاربة الكفاءة كتزكيدىـ بممارسات حديثةأعادة النظر بإتطكير المعمميف مينيا ك

تحديد مفاىيم الدراسة . 6

ىي مجمؿ السمكؾ التدريسي الفعاؿ المتضمف المعارؼ كالميارات : الممارسات التدريسية- 1

 . التي يؤدييا المعمـ بدرجة الإتقاف مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف المكقؼ التعميمي كالاتجاىات

( 42، ص 2012إيياب المصرم، طارؽ عامر، )

ذلؾ الأسمكب الذم يتبعو المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي لتدريس محتكل معيف مف أجؿ تحقيؽ /  أكىي 

أىداؼ محددة مسبقا، كيتحدد ىذا الأسمكب بإجراءات متناسقة يقكـ بيا المعمـ كالتلاميذ خلاؿ عممية  

( 97، ص 2012محمد الصالح حثركبي، ).  التدريس

نكع مف الخبرة المنظمة  :الممارسة بأنيا" مصطمحات في المناىج كطرؽ التدريس" معجـ ىا ك قد عرؼ

نسبيا، ك تشير إلى تكرار حدكث نفس الاستجابات الظاىرة، أك ما يشبييا في مكاقؼ بيئية منظمة نسبيا، 

ق المدرسة لتلاميذىا مف مكاقؼ ترتبط بالمنيج، أك أنشطة خارج المنيج يتعمـ ئما تيی: ك مف أمثمة ذلؾ

 (113،ص2010الكسباني،).التلاميذمنيا 

التخطيط : نجازه مف خلاؿ ثلاث عمميات رئيسية ىيإيعرؼ التدريس بأنو نشاط ميني يتـ / التدريس

كالتنفيذ كالتقكيـ، كيستيدؼ مساعدة الطلاب عمى التعمـ، كىذا النشاط قابؿ لمتحميؿ كالملاحظة كالحكـ 

. عمى جكدتو كمف ثـ تحسينو

( 101، ص 2012إيياب المصرم، طارؽ عامر، )  
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العمؿ الذم يقكـ بو المدرس لنقؿ المعرفة إلى المتعمميف مستخدما :لقد عرفو معجـ التربية كالتعميـ بأنو 

ذا قصر  بذبؾ كؿ الطرؽ كالأساليب التعميمية المساعدة عمى إيصاؿ المعرفة بأسمكب كاضح كسيؿ ،كا 

 (25،ص2008عطية،.)المدرس في اختيار الطريقة الناجعة لمتدريس فقد يؤدم ذلؾ إلى فشمو 

 التعريف الإجرائي: 

بتدائية كالتي تؤىمو لاكيقصد بيا في ىاتو الدراسة مجمكعة القدرات كالميارات التي يمتمكيا معمـ المدرسةا

القدرة عمى :لمتدريس بكفاءة مف خلاؿ قيامو بمجمكعة مف السمككات المتسمسمة كالمنظمة ،كتتضمف 

 .التخطيط لمتدريس،القدرة عمى تنفيذ التدريس، كالقدرة عمى تقكيـ المتعمميف 

أك الترجمة الإجرائية لما يقكـ بو المعمـ مف أفعاؿ أكميارات ككفايات في مجاؿ التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ 

 .كالتي تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التربكية

: يتككف المفيكـ مف مصطمحيف: المقاربة بالكفاءات-2

ىي الطريقة التي يتناكؿ بيا الشخص أكالدارس أك الباحث المكضكع أك الطريقة التي : المقاربة * 

. يتقدـ بيا في الشيء

.   منيجية لمبحث كالدراسة كطريقة لمتعامؿ مع مكضكع أك مشكمة:  أك ىي

ىي قدرة الفرد عمى تحديد المشكمة المطركحة، كمعرفة نكعيتيا كاستنفار المكارد : الكفاءة * 

الضركرية لحميا في كضعية معينة، كضماف نجاح إستراتيجية العمؿ المكظفة، كبمكغ اليدؼ المنشكد مع 

( 70، ص2009محمد الله جبارة، ).إمكانية نقميا كممارستيا في كضعيات أخرل

 تعتبر التمميذ محكر العممية الأستاذ،ىي بيداغكجيا جديدة في التدريس يقكـ بيا :التعريف الإجرائي

التعميمية كتعمؿ عمى ربط المكاقؼ التعميمية التي يمر بيا التمميذ في المؤسسة التربكية بالحياة العممية 

 (.التخطيط، التنفيذ، التقكيـ) أبعادخلاؿمعارؼ المعبر عنيا مف اؿ ما تكصؿ إليو مف كاستغلاؿ
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 3  - يتضمف المفيكـ مصطمحيف: لابتدائيةاالمدرسة: 

تمثؿ بيئة تربكية تتميز باتساع مجاليا حيث تتيح المزيد أماـ التمميذ لاكتساب الكثير : لمدرسةا * 

 بيف الاجتماعي المتداخمة كالمعقدة كالتي تعبر عف التفاعؿ الاجتماعيةمف الخبرات، فيي مركز العلاقات 

. التلاميذ كالمدرسيف

ىك مرحمة إجبارية، كيشكؿ القاعدة الأساسية لمتعميـ النظامي كيتـ في :الابتدائيالتعميم  * 

 . المدارس الابتدائية ،حيث يزكد فيو المتعمميف بالميارات الأساسية في بعض العمكـ

ف نكعية المعمـ كمستكل إكبالتالي ؼ ، ىك حجر الزاكية في العممية التعميمية: بتدائيلامعمم التعميم ا*

إعداده كتأىيمو ىي إحدل العناصر اليامة  التي تحدد نمط التعميـ كنكع التربية التي يعيشيا الفرد 

ف إحداث أم تطكر تربكم أك تغييرىا لا يتـ بدكف معمـ عمى درجة عالية مف إلؾ ؼذكالمجتمع كعمى ضكء 

كمف ىنا تبرز أىمية إعداد المعمـ  حتى يتمكف مف القياـ بالأداء  ،ا التغيير ذالكفاءة  تمكنو مف إحداث ق

 (6ص، 2013 عامر،طارؽ ،إيياب المصرم) . المطمكب عمى أحسف حاؿ

  :التعريف الإجرائي

.  كعينة لمدراسةاخترناه، كىك الشخص الذم الابتدائيىك المكمؼ بتطبيؽ المنياج الدراسي لمرحمة التعميـ 

 :الدراسات السابقة.7

ا المجاؿ يتبيف لنا كجكد عدد مف مكضكعات كبحكث ذأدبيات البحث التربكم في قءمف خلاؿ استقرا

اىتماـ الكثير مف الباحثيف ،ككانت العديد مف إالممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات  حيث نالت 

 العنصر مجمكعة مف الدراسات مف خلاؿ تناكؿ ىدؼ اذا المجاؿ ، كسنستعرض في قذالدراسات في ق

 :كجو الشبو كالاختلاؼ بينيا كبيف دراستنا الحاليةأالدراسة كالمنيج كالعينة كأداة الدراسة ثـ تكضيح 
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 دراسة _لممارسة المعممين لممقاربة بالكفاءات دراسة كشفية":بعنكاف (2011)دراسة محمود العرابي

لى الكشؼ عف مدل ممارسة معمـ المدرسة إىدفت الدراسة _ميدانية بالمدارس الابتدائية في مستغانـ

ىؿ السمكؾ التدريسي لمعمـ المدرسة :نطمقت مف التساؤؿ التاليابتدائية لممقاربة بالكفاءات ،ؼلاا

جابة عمى ىذا التساؤلإتبع الباحث لإإستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات؟،كؿإبتدائية يتكافؽ مع لاا

 المستعممة ىي شبكة ملاحظة السمكؾ التدريسي لممعمـ داخؿ القسـ داة القياسأما أ الكصفي ،المنيج

معمما مف معممي المدرسة الابتدائية (115)داة الدراسة فكاف عددىا أ المطبؽ عمييا  عينة الدراسةماأ

ناثا ذ لى أف إكتكصمت الدراسة .السف،الخبرة المينية ،المستكل العممي:يختمفكف مف حيث.ككرا كا 

 التدريس بالمقاربة ةالسمكؾ التدريسي لمعمـ المدرسة الابتدائية داخؿ القسـ لايتكافؽ مع إستراتيجي

 .بالكفاءات 

 الممارسات التقويمية في ظل المقاربة بالكفاءات ومعوقاتيا": بعنوان:(2016)دراسة مراد معرف" 

الدراسة إلى الكشؼ عف مدل تنفيذ طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات كالممارسات - كقد ىدفت ىذه

التي تناسبيا ميدانيا في مؤسسات التعميـ الثانكم، في إطار الإصلاح التربكم الذم شيدتو المنظكمة 

 –، كأىـ الصعكبات التي تكاجييـ داخؿ الأقساـ أثناء العممية التعميمية (2003)التربكية الجزائرية 

التعممية كالأنشطة التقكيمية التي يقكمكف بيا، مف خلاؿ إجابات الأساتذة ككصفيـ لكاقعيـ الميداني الذم 

. يعممكف فيو

:  في التساؤلات التاليةإشكالية الدراسةكقد تمثمت 

ت مقاربة التدريس بالكفاءات فعلا في الميداف عمى مستكل التعميـ الثانكم؟ دىؿ نؼ-
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ىؿ تمكف أساتذة الرياضيات كالمغة العربية مف تغيير ممارساتيـ التعميمية كالتقكيمية بما يتلاءـ -

. كمتطمبات ىذه المقاربة؟

ما ىي أىـ الصعكبات التي تعيؽ الأستاذ أثناء القياـ بعمميتي التدريس كالتقكيـ؟ -

أستاذ تعميـ ثانكم، أجريت معيـ مقابلات،  (20)ثانكيات بكلاية كىراف، عمىعينة قكاميا  (9)أجريت في 

 الباحث مادتي اختارطرحت عمييـ فييا أسئمة حكؿ مكضكع الدراسة لكصؼ كاقعيـ الميداني، حيث 

الرياضيات كالمغة العربية لأنيما تعتبراف مف المكاد الأساسية، كيعتمد عمييما في عممية التكجيو في السنة 

الرابعة متكسط ثـ إلى شعب السنة الثانية ثانكم، كلأف محتكاىما الدراسي يتطمب نشاطات تقكيمية مستمرة 

. الاكتسابكمتعددة لتمكيف المتعمـ مف 

:  ما يمي إلييامف أىـ النتائج المتكصؿ 

ىناؾ عدد مف الأساتذة الذيف شممتيـ الدراسة يركف بأف طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات طبقت - 

، كلكف بشكؿ غير كافي حيث لـ تكفر ليـ الظركؼ كالشركط التي تساعدىـ عمى %55ميدانيا كبنسبة 

.                                                                   ذلؾ

إف الممارسات التقكيمية لأساتذة الرياضيات كالعمكـ في مرحمة التعميـ الثانكم لـ تصؿ بعد إلى مستكل - 

، كالتي تؤكد (2003)الممارسات التقكيمية التي تتطمبيا بيداغكجية المقاربة التي أقرىا الإصلاح التربكم 

. عمييا جميع الكثائؽ الرسمية التربكية، ككذلؾ التعميمات التي تعطى للأساتذة مف قبؿ المفتشيف ميدانيا

كما أكد أغمب الأساتذة عمى كجكد صعكبات تكاجييـ في تطبيؽ بيداغكجية المقاربة بالكفاءات عمى -

 في الأقساـ ، نقص الكسائؿ البيداغكجية المساعدة، ضيؽ الكقت كالاكتظاظمستكل كؿ مف التدريس 

المخصص لمبرنامج نظرا لكثافتو، ضعؼ المكتسبات القبمية لمتلاميذ، كجكد فكارؽ كبيرة في مستكل 
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التلاميذ، نقص الانضباط لدل بعض التلاميذ، أما عمى مستكل التقكيـ نذكر نقص التككيف التطبيقي 

الكافي للأساتذة حكؿ أساليب التقكيـ التي تتماشى مع طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات، ارتفاع عدد 

التلاميذ في القسـ مما لا يسمح بإدراج عدد كافي مف العمميات التقكيمية أك تقكيـ كؿ تمميذ في كؿ 

النشاطات، الغياب المتكرر لمتلاميذ مما يؤثر عمى عممية تقكيـ أعماليـ كنشاطاتيـ، التضخيـ في النتائج 

 .كالعلامات كالتي لا تعكس المستكل الحقيقي لمتمميذ

 استخدامات أدوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات في ظل  "بعنكافدراسة بن نويوة جمال

حيث تناكلت ، " ولاية لمسيمةالابتدائيةالمقاربة بالكفاءات دراسة ميدانية في بعض المدارس 

 أدكات التقكيـ لمادة الرياضيات في ظؿ المقاربة بالكفاءات، مف خلاؿ كاقع استخداـالدراسة 

 : كفؽ التساؤلات التاليةالابتدائيةتطبيؽ لأدكات التقكيـ التربكم في المدارس 

 الملاحظة كأداة لمتقكيـ في مادة الرياضيات؟ تدائيبالاما مستكل استخداـ أساتذة -

 الاختبارات الكتابية كأداة لمتقكيـ في مادة الرياضيات؟ تدائيبالاما مستكل استخداـ أساتذة - 

 الاختبارات الشفكية كأداة لمتقكيـ في مادة الرياضيات؟ الابتدائيمامستكل استخداـ أساتذة التعميـ - 

 ممؼ انجازات التمميذ كأداة لمتقكيـ في مادة الرياضيات؟ الابتدائيمامستكل استخداـ أساتذة - 

 في استخداـ أدكات التقكيـ التربكم في مادة الرياضيات الابتدائيةىؿ تكجد فركؽ بيف أساتذة المرحمة - 

كفؽ عامؿ المؤىؿ العممي؟ 

 أدكات التقكيـ التربكم في مادة الرياضيات استخداـ في الابتدائيةىؿ تكجد فركؽ بيف أساتذة المرحمة - 

كفؽ عامؿ سنكات الخبرة؟ 
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عمى درجة مرتفعة بمغت   ( الكتابية الاختباراتالملاحظة ، )كقد تحصمت الأداة التقكيمية الأكلى ك الثانية 

فقد تحصؿ عمى درجة   (نجازات التمميذإممؼ )عمى التكالي، أما الأداة التقكيمية الثالثة  (3.19-3.00) 

 أدكات استخداـ، كمف جية أخرل فقد أظيرت النتائج فركؽ بيف الأساتذة في ( 1.98)ضعيفة قدرت ب

 ، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل F 4.08التقكيـ التربكم كفؽ مؤىلاتيـ العممية حيث بمغت قيمة 

 دالة إحصائيا لصالح المؤىؿ العممي ليسانس، مع عدـ 6.23 شيفيو اختبار، أما عف نتيجة 0.05الدلالة 

 كىي غير 1,02 المحسكبة كالتي بمغت  Fكجكد فركؽ بيف الأساتذة كفؽ سنكات الخبرة مف حيث قيمة 

. لة إحصائيالاد

  تقكيمكاقع الممارسات التدريسية الفعمية لمدرسي التربية إلىدراسة ىدفت (2002)مسماردراسة 

 كفقا استجاباتيـ كما يقدركنيا مف خلاؿ بدولة قطرالرياضية في صفكؼ المرحمة الإعدادية 

  ظيرت الدراسةأحيث. نكع المدرسة كجنس المعمـ كمؤىمو العممي كخبراتو التدريسية لمتغيرات

يف لدييـ خبرات تراكمية في التدريس تزيد ذات دلالة إحصائية لصالح المعمميف اؿذكجكد فركؽ 

نو لا تكجدفركؽ معنكية في أأما فيما يتعمؽ بمتغير الجنس فقد أظيرت الدراسة.عف عشر سنكات

 مقارنة مع استجاباتيـأظير المعممكف تفكقافي ذ جميع محاكر الدراسة إلا في محكر الإدارة إ

 .المعممات

 ثر المؤىؿ العممي كالخبرة التدريسية ألى معرفة إدراسة ىدفت  (2010)دراسة المومني والخزعمي

لوزارة التربية والتعميم في درجة ممارسة معممات المرحمة الأساسية في المدارس الخاصة التابعة 

كلتحقيؽ ىدؼ البحث ،تـ اختيار .ربد لمكفايات التدريسية مف كجية نظرىف أ في منطقة الأردنية

( 315)مدرسة خاصة في محافظة أربد مف أصؿ (35)معممة يعممف في (162)عينة تككنت مف 

( 41) كتضمنت الأداة داة البحثأمدرسة خاصة ،كقاما الباحثاف بتصميـ (94)معممة يعممف في
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برز الكفايات التدريسية الممارسة مف قبؿ المعممات ىي مراعاة أف أالنتائج ظيرتأك.كفاية تدريسية

ستمراريتو كتصحيح إثناء التخطيط لمدرس ،كجذب انتباه الطمبة كالمحافظة عمى أالفركؽ الفردية 

تبايف في درجة  شارت النتائج إلى عدـ كجكدأكما .جابة الطمبة المكتكبة كالمفظية بطريقة مناسبة إ

ممارسة المعممات لمكفايات التدريسية تعزل لممؤىؿ العممي عند المعممات ،في حيف تكصؿ البحث 

إلى كجكد تبايف في درجة ممارسة المعممات لمكفاية التدريسية تعزل لمخبرة التدريسية كلصالح 

 .سنكات(6)المعممات ذكات الخبرة التدريسية 

 ثر الجنس كالخبرة أ البيداغكجية  ،كىدفت إلى قياس الكفايات التدريسية(2010)دراسة محمود

 معممة مف معممي 15معمما ك15التعميمية كالتفاعؿ فيما بينيما،حيث تككنت عينة الدراسة مف 

فقرة ضمف 21 يتككف مف بناء استبيان ،كقد تـ في محافظة الزرقاء بالأردنالمرحمة الأساسية 

حصائيا بيف إالآتية عدـ كجكد فركؽ دالة  لى النتائجإوتوصمت .بعاد شكلماف أبعاد مف أسبعة

حصائيا تعزل إمجمكعة المعمميف كالمعممات في الكفايات التدريسية ،ككذلؾ عدـ كجكدفركؽ دالة 

 .كلاختبار مصدر الفرؽ في الخبرات فقد تـ استخداماختبار تككي .لمخبرة

 دراسة مويسسيواكس ونورمان(Moussiaux and Norman,1997 ) تناكلت فحص

مدل استخداـ المعمميف لممارسات التدريس البنائي ،كلتحقيؽ ىذا اليدؼ طبقت إستبانة عمى عينة  

 مدرسة اختيرت بطريقة 45 معمما كمعممة مف معممي العمكـ كالرياضيات ،مكزعيف عمى 285مف 

 التدريس افأكثر مف معممي الرياضيات كالعمكـ قد مارسك50%طبقية ،كأظيرت نتائج الدراسة أف

البنائي ،كجاءت أىـ مظاىر ىذه الممارسة في استخداـ الأنشطة التعاكنية في حؿ المشكلات 

كتكظيؼ المعارؼ الجديدة أثناء ذلؾ ،استخداـ الحاسكب في التعميـ ،كاستخداـ المشاريع التعميمية 

 .كما بينت الدراسة أف معممي العمكـ أكثر استخداما ليذه الممارسات مف معممي الرياضيات
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 دراسة ستيل(Still,2006 ) ىدفتإلى التعرؼ عمى تصكرات كالممارسات التدريسية لمعممي

تككنت .الصفيف الابتدائي في استخداميـ لمتكنكلكجيا بشكؿ يكمي في تعميـ الطمبة القراءة كالكتابة 

زيارة لمختمؼ مدارس الكلايات المتحدة الأمريكية ،حيث ثـ استخداـ الملاحظة 16عينة الدراسة مف

كالمقابلات الشخصية كأداة لجمع البيانات لمتكصؿ إلى نتائج الدراسة التي تمثمت في أف المعمميف 

يدعمكف عممية تدريبيـ باستخداـ التكنكلكجيا في تعميـ الطمبة القراءة كالكتابة ،كما كجدت الدراسة 

كما كجدت الدراسة أف .أف المعمميف يؤمنكف بأف تطكير التكاصؿ المفظي ميـ في عممية التعميـ 

المعمميف ذكم الخبرة ليـ التأثير أكبر في تدريس الطمبة ،حيث أنيـ يستخدمكف التكنكلكجيا 

 .كيستفيدكف في خبرتيـ السابقة في خمؽ الدافعية كالتعاكف في عممية التعميـ بيف الطمبة

 دراسة كولمن(Colemon,2010 ) ىدفت إلى التعرؼ عمى كاقع الممارسات التدريسية

لممدارس الابتدائية مف الركضة كحتى الصؼ الخامس ،ككقع استخداـ المعمميف لمرسكمات 

طالبا مف 60أجريت الدراسة في الكلايات المتحدة ،حيث تككنت عينة الدراسة مف .التمثيمية 

الصفكؼ الخمسة الأكلى ،حيث تـ استخداـ الرسكـ التمثيمية كالصكر الرقميةفي تعميميـ ،كتمت 

تحميؿ الصكرة أك القيامبتسمية الصكرة :عممية تحميؿ البيانات مف خلاؿ أربعة مراحؿ كىي

كالمرحمة الثانية القياـ بكصؼ العلاقة الرقمية بيف السياؽ كالصكرة ،كالمرحمة الثالثة القياـ بعمؿ 

تمثمت .ملاحظات عف الصكر،كالمرحمة الرابعة القياـ باستخداـ نص لكصؼ كتكضيح الأمثمة 

النتائج في كجكد درجة عالية لمفقرات المتعمقة باستخداـ الرسكمات التمثيمية ذات متكسطات 

حسابية عالية ،حيث كانت الممارسات التدريسية التي تمت ممارستيا مف قبؿ المعمميف تتضمف 

الرجكع إلى الرسكـ التمثيمية المكجكدة في الكتاب ،كاستخداـ أشكاؿ فف المقارنة كتكضيح الفكرة 

 مف عينة الدراسة قد استخدمكا رسكمات تمثيمية ،حيث كاف أكثر %99,1كقد بينت الدراسة أف.
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مف أفراد 98،8%أنكاع  الرسكـ التمثيمية استخداـ الألبكمات المصكرة حيث حصمت عمى نسبة 

 .96،9 %العينة ،كتلاىا أشكاؿ فف ،حيث تراكحت نسبة استخداميا بيف أفراد العينة

تكصمنا مف خلاؿ عرضنا لمدراسات السابقة حكؿ الممارسات التدريسية :التعميق عمى الدراسات السابقة

كفؽ المقاربة بالكفاءات أف ىناؾ اتفاؽ مع دراستنا الحالية في بعض الجكانب ،كما أف ىناؾ اختلاؼ 

 :بينيا في بعض الجكانب الأخرل كىي كالتالي

: ف خلاؿ مراجعة الدراسات السابقة يتبيف لنا ما يميـ

ركزت بشكؿ أساسي عمى دراسة التقكيـ كفؽ المقاربة - الدراسات السابقة التي اطمعنا عمييا -

 كالأخرل في مرحمة التعميـ الابتدائيبالكفاءات، حيث أجريت بعض الدراسات في مرحمة التعميـ 

 .لمتكسطا

 :لب الدراسات مختمفة مف حيث النتائج عف بعضيا البعض كذلؾ يعكد إلىنأغأ -

 اختلاؼ طبيعة العينة. 

 اختلاؼ في متغير مف المتغيرات. 

  اختلاؼ الأدكات المستخدمة. 

 لى كجكد فركؽ  إالزمنية التي أجريت فييا دراسة كؿ باحث، مما أدل - اختلاؼ الفترات

 .في  نتائجيا

، ة كفؽ المقاربلمتدريسإف دراستنا الحالية تتشابو مع الدراسات السابقة كذلؾ مف حيث دراستيا  -

 .ىتمت بأىـ الممارسات التدريسية كلـ تقتصر عمى ممارسة كاحدة محددة فقطاكلكنيا 
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 لقد استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة،  في تحديد مشكمة البحث كفي إعداد شبكة الملاحظة كأداة

.رئيسية لمدراسة
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الفصل الأول 

اءات بالكف التدريسمقاربة
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 :تمييد

التدريس بالكفاءات أصبح غاية كحقيقة ينبغي التعامؿ معيا في اتجاه تحسيف الممارسةالبيداغكجية ك 

 صعيد المؤسسة التعميمية أك عمىالدراسية الفرديةكالجماعية، سكاءا عمى مستكل القسـ الدراسي المردكدية

فانطلاقا مف ىذه المعطيات جاءت الحاجة إلى تقييـ الكفاءات بالاستناد إلى مرجعيات عممية كمقاربات .

جربت،حيث أضحى ذلؾ رىانا يسعى إلى ربحو بغية المساىمة في تحقيؽ الجكدة عمى صعيدعممية 

كيكتسي ربح ىذا الرىاف .التدريس كالتعمـ كعمى صعيد بمكغ الأىداؼ كالغايات المسطرة لنظامنا التربكم

 بعد بما يكفي يستكعبكانيا بقدر ما يصعب عمى البعض التدريس بالكفاءات كىـ لـ أأىمية كبرل يعظـ ش

جؿ تدليلالصعاب عمدنا في الفصؿ الأكؿ مف أكمف .مختمؼ مككنات ككاجيات ىذا المصطمح المعقد

ىاتو الدراسة إلى معالجة إشكالية كضكح الرؤيا بالنسبة لمفيكـ الكفاءة،كمصطمح يشكؿ بالدرجة الأكلى 

 .مكضكع التقييـ 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الاول                                                 مقاربة التدريس بالكفاءات 
 

 
20 

 

 ماىية الكفاءة:أولا

 :مفيوم الكفاءة.1

إف مصطمح الكفاءة  في عمكـ التربية لا يمكف فيـ معناه إلا مف خلاؿ التيارات النفسية التربكية التي 

التربية النفعية ،المدرسة البنائية )تستعمميا كعميو ينبغي الرجكع إلييا لفيـ مختمؼ المعاني المرتبطة بيا 

فيك .بستمكلكجي  إالمصطمح في إطار البناءات المعرفية كيعتبر ظيكره كمؤشر تغييرذا حيت يندرج ق(

 كرغبتو في تنمية ما يمتمكو شخصيا كفاعؿ مستقؿ كمختمؼ استطاعتولى إيحيؿ إلى البناء الداخمي لمفرد ك

 .عف غيره 

نظاـ مف المعارؼ المفاىيمية  كالإجرائية "الكفاءة عمى أنيا (Gillet pierre1991) جيمي ؼكقد عر

مشكمة كحميا /المنظمة في شكؿ مخطط عممياتي ،تسمح في إطار عائمة مف الكضعيات بتحديد ميمة

". بكيفية فعالة 

ىي نظاـ مف المعمكمات السردية كالشرطية كالمنيجية "أف الكفاءة  (tardif1994)فيما يرل تارديؼ 

". المنظمة بشكؿ عممي لكي تسمح بحؿ المشكلات 

( (savoirفيعرؼ الكفاءة عمى أنيا مجمكعة مف المعارؼ  (Xavier roegiers.2000)أما ريجيي

 savoir()المعارؼ الفعمية)كالميارات (savoir être)(العكاطؼ كالانفعالات)كالمعارؼ السمككية 

faire) كالمعارؼ الصيركرة(savoir devenir  )

 "نجاز المشاريعإكحؿ المشكلات،ك،تسمح مقابؿ فئة مف الكضعيات ب التكيؼ

المعارؼ  :عممية تنشيط "فيمخص تعريؼ الكفاءة في أنيا  (jonnaert philippe2002)أما جكنار

كالمعارؼ الفعمية كالمعارؼ السمككية كالمعارؼ الصيركرةفي سياؽ كضعية محددة كفي علاقة مع 

 "تصكرات الفرد 
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قدرة الشخص عمى تعبئة مجمكعة مدمجة مف المكارد بيدؼ حؿ " عمى أنياRoegiersكيعرفيا ركجرس 

(  ( Roegiers,x.2000 .P31"  .لة تنتمي إلى فئة مف الكضعياتأمس-كضعية

بأف الكفاءة ىي قدرة الفرد عمى تجنيد مكارده بشكؿ مدمج لحؿ "ككرد في تعريؼ محمد الطاىر كعمي 

( 25،27،ص2011،الطاىر كعميمحمد )"  .                                          كضعية مركبة 

القدرة عمى العمؿ بطريقة فاعمة خلاؿ مكاجية مجمكعة مف الكضعيات ،كالتي يمكف :كما تعرؼ عمى أنيا 

التحكـ فييا لأننا نتكفر في نفس الكقت عمى المعارؼ الضركرية ،كالقدرة عمى تعبئتيا بأحسف طريقة خلاؿ 

 (66،ص2010شرقي،).                              الزمف المناسب لتحديد كحؿ المشكلات الحقيقية

بعضيا أكلي كمتفرؽ،كالبعض الأخر معقد .عمكما،ىي عبارة عف كؿ نشاط يستنفر منا بعض المعارؼ 

 .مما يستكجب منا التمكف مف معارؼ كاسعة.كمنظـ عمى شكؿ شبكة 

 (9إبراىيـ لعميبي،دس،ص:فميب بيرنك ػترجمة )

 : كثيرة لممقاربة بالكفاءات  نذكر منيا ؼتعار مكقد كردت 

 .المقاربة بالكفاءات ىي طريقة حديثة في إعداد الدركس كالبرامج التعميمية -

نيا مقاربة تحدد مكانة المعارؼ في الفعؿ ،كىذه المعارؼ تشكؿ مكارد خاصة أعمى فميب بيرنود ك يعرفيا 

 (14 ،6،ص2011،كزارة التربية الكطنية).لتجسيد طبيعة المشاكؿ كحميا ،كاتخاذ القرارات

ىي ابتكار كضعيات تضـ المتعمـ في إطارىا لينمي كفاءاتو كعميو فالمقاربة بالكفاءات ىي طريقة إعداد "

 : الدركس كالبرامج التككينية اعتمادا عمى

ػ التحميؿ الدقيؽ لكضعيات العمؿ التي يتكاجد فييا المتككنيف أك التي سكؼ يتكاجدكف فييا ػ تحديد 

الكفاءات المطمكبة ألداء المياـ كتحمؿ المسؤكليات الناتج عنيا ػ ترجمة ىذه الكفاءات المطمكبة إلى 

 (120بغدادم، د س، ص)" أىداؼ كأنشطة تعممية 
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: ىناؾ بعض المفاىيـ التي ترتبط ارتباطا كثيقا كىي كالتالي: المرتيطة بالكفاءة المفاىيم.2

كبصكرة الإتقافنيا قدرة المتعمـ عمى إنجاز عمؿ معيف بدرجة عالية مف أتعرؼ عمى : الميارة2-1

. متكررة،كىي قدرة تكتسب بالتعمـ بحيث ينتظر تكقع نتائج مسبقة مف المتعمـ الذم يكتسب تمؾ الميارة

نيا الأداء الذم يسفر عنيا كيدؿ عمييا، فكؿ مايقكـ بو الفرد مف مختمؼ أتعرؼ عمى :  القدرة2-2

داء تمؾ الأنشطة،فالقدرة يستدؿ عمييا بالأداء أالأنشطة في حياتو اليكمية يدؿ عمى مدل قدرتو عمى 

. نيا مستكل الأداء المنجز في نشاط معيفأف القدرة تعرؼ عمى أم أالظاىرم لنشاط معيف ،

نو السرعة المتكقعة مف التعمـ في ناحية مف النكاحي بحيث يمكف قياس أيعرؼ عمى : الاستعداد 2-3

 (.100،ص2005خير الديف يحي،).اختبارات الاستعداد بكاسطة الاستعداد

: نكاع كىي كالأتيأربع أتتضمف الكفاءة : نواع الكفاءةأ.3

 الكفاءات اللاحقة لاكتسابف يتحكـ المتعمـ بيا ،أكىي الكفاءة التي يجب  :الكفاءة القاعدية.

عمى مف أكىي التي تتكسط الكفاءات القاعدية كالكفاءات الختامية ،كىي ذات مستكل :الكفاءة المرحمية

ساسية لمكفاءة،كفي نفس الكقت لاتمثؿ الكفاءة لأ التي تشكؿ المككنات اكالأداءاتالقدرات ،كالميارات 

. الختامية

ف أم الكفاءة التي يمكف أيضا الكفاءة النيائية كتمثؿ اليدؼ العاـ ،أكيطمؽ عمييا :الكفاءة الختامية

. يككف المتعمـ قادرا عمى القياـ بيا في نياية المسار الدراسي

ك الكفاءة الأفقيةكىي مجمكع المكاقؼ كالخطكات الفكرية كالمنيجية المشتركة بيف أ:الكفاءة العرضية

ك أم التي تتقاطع فييا المعارؼ ،كتندمج فييا المجالات المرتبطة بمادة دراسية كاحدة أمختمؼ المكاد ،

 )56،ص2004،حثركبيمحمد الصالح ).كثرأ
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  :لمكفاءة خصائص عديدة يمكف تحديدىا عمى النحك التالي :خصائص الكفاءة.4

أنيا تحدد مجمكعة مف المكارد؛ فتجنيد المكارد في ممارسة الكفاءة ىك القياـ بعمميات عقمية لتحكيؿ -

  .المعرفة باستخداـ كؿ مف المكارد الداخمية، ك المكارد الخارجية التي بحكزة الفرد لحؿ مشكمة ما

؛ أم أف تسخير المكارد لا يتـ بشكؿ عفكم أك مدرسي بؿ تؤدم كظيفة (منفعي)أنيا ذات طابع غائي-

فتسخير المكارد مف طرؼ المتعمـ مف اجؿ إنتاج شيء ما، أك حؿ مشكمة تطرح عميو خلاؿ ,اجتماعية

  .نشاطو اليكمي سكاء داخؿ المدرسة أك خارجيا

 .أنيا ترتبط بعائمة مف الكضعيات؛ فلا يمكف فيـ كفاءة ما إلا بالرجكع إلى الكضعيات التي تمارس فييا-

أنيا ذات صمة بالمكارد الدراسية؛ كىذه الميز ة ترتبط بسابقتيا أم أنيا ناتجة عف ككف الكفاءة لا تعرؼ -

  .إلا في إطار فئة مف الكضعيات المتعمقة بمشكلات خاصة، كمرتبطة بالمادة الدراسية

أنيا قابمة لمتقكيـ؛ فعممية تقكيـ الكفاءة تتـ أثناء ممارستيا، كفي نياية الميمة المتعمقة بيا، أم أنو يمكف -

قياسيا بالنظر إلى مستكل النكعية الذم بمغو الإنجاز المطمكب ك كذا نكعية النتيجة المحصؿ عمييا، كما 

 ).25،26، ص 2006كعمي، ):.يمكف تقكيـ الكفاءة كذلؾ مف خلاؿ نكعية السيركرة بمعزؿ عف النتيجة

 : أىداؼ كىي3تسعى الكفاءة إلى تحقيؽ:أىداف الكفاءة.5

 :ك يحصؿ في بداية التعمـ حيث يسعى إلى تشخيص الصعكبات مف خلاؿ: اليدف التشخيصي-

  .تصنيؼ المتعمميف

  .تقكيـ المكتسبات العقمية -

 .تحديد الاستعدادات، ك الميكؿ، ك القدرة الذىنية-

 :ك يسعى إلى علاج الصعكبات مف خلاؿ: اليدف التوجييي-

تقكيـ قدرة التحكـ في التحكـ في المستكيات -
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يككف فرديا لكؿ تمميذ  - .

  .التعرؼ عمى جكانب القكة ك الضعؼ لمتمميذ - .

ك يدؿ عمى النتيجة النيائية عندما نقكـ بتحديد مدل اكتساب التمميذ لممستكل الأدنى مف : اليدف النيائي

الكفاءات التي تسمح لو بالانتقاؿ إلى الصؼ الأعمى يسعى إلى قياس الفركؽ بيف الكفاءات المتكخاة ك 

 .المحققة

تحديد أبعاد نصيا بحيث تككف فعلا كفاءة ك ليست قدرة أك : صياغة كفاءة معناه :صياغة الكفاءة.6

:  ك لصياغة كفاءة ينبغي أخذ مظيريف بعيف الاعتبار ىما. ىدفا عاما أك خاصا

  :كيتعمؽ ىذا المظير بأمريف ىما :تحديد إطار ما ىو منتظر من التلاميذ1.6

 -أم ما نكع الإنتاج المنتظر مف المتعمـ ىؿ ىك: نوع الميمة المنتظر تأديتيا:  

التأثير عمى - .(...تحرير نص، إنجاز تحفة فنية)ابتكار شيء ما - .(...حؿ مشكمة مف نكع)حؿ مشكمة؟

 .إنجاز تحقيؽ حكؿ ظاىرة اجتماعية معينة، الشركع في حممة إعلامية لمتكعية حكؿ آفة ما)المحيط

 قبؿ صياغة الكفاءة ينبغي التفكير بشكؿ كاضح في المكاد : نوع المواد و شروط تنفيذ الميمة

التي سيستخدميا المتعمـ، ك كذا الشركط التي سينفذ كفقيا الميمة المطمكبة منو، ك (...سندات)

ىي تتعمؽ بالصعكبات ك العكائؽ التي تكضع أماـ المتعمـ ك التي إذا ما تخطاىا دؿ ذلؾ عمى 

  .تمكنو مف الكفاءة المراد تنميتيا عنده

تتطمب الصياغة الإجرائية لمكفاءة الإحاطة بكؿ مككنات الكفاءة، ك  :الصياغة الإجرائية لمكفاءة2.6 

ذلؾ قصد الابتعاد عف الطابع العاـ ك المجرد ليا، ك جعميا محسكسة قدر الإمكاف ك لبمكغ ذلؾ يتعيف 

 :ضبط ما يمي

  إطاره ك يتمثؿ في مجاؿ الحياة الذم تصاغ الكفاءة في السياق 



 الفصل الاول                                                 مقاربة التدريس بالكفاءات 
 

 
25 

 

 ك ىي عناصر المادة أك المكاد المستيدفة في الكفاءة: المعرفة.  

 ك تعبر عنيا الجك انب العاطفية الانفعالية المرادإنماؤىا لدل المتعمـ: المعرفة السموكية. 

 ك ترتبط بالجكانب التنظيمية لعممية الإنتاج المنتظر : المعرفة الفعمية

 كفي ىذا  . ك ترتبط بالمعنى الذم يعطى لمكفاءة، ك ىي مؤشر داؿ عمى دافعية المتعمـ:الدلالة

 :الصدد تجدر الإشارة إلى أنو ىناؾ شركط ينبغي مراعاتيا في صياغة كفاءة ما

  .أف يجند فييا المتعمـ مجمكعة مف المكتسبات-

  .أف تتصؿ بفئة مف الكضعيات التي يمكف إبرازىا بشكؿ دقيؽ بكاسطة مجمكعة مف المؤشرات-

أف تتحقؽ في إطار مجمكعة مف الكضعيات ذات معني بالنسبة لممتعمـ، بحيث تجنده ك يككف ليا بعد -

  .اجتماعي

 (لف تككف عممية استرجاع)أف تسمح بأف تككف كضعيات التقكيـ دائما جديدة بالنسبة لممتعمـ -

  .أف تبيف بدقة كسائط عائمة كضعيات لكي تسمح بإعداد كضعيات تقكيـ متكافئة- .

أف تصاغ بدقة ك بصفة إجرائية كتككف قابمة لمتقكيـ بحيث يتمكف معمماف دكف اتفاؽ مسبؽ مف اقتراح -

 (31،35ص ,2006ك عمي،).كضعية مف نفس المستكل لتقكيـ مكتسبات التلاميذ

 مقاربة التدريس بالكفاءات:ثانيا

 :فيوم مقاربة التدريس بالكفاءاتم.1

في نيايات الثمانينات،كىي  (decteleديكتيؿ )ترتكز المقاربة بالكفاءات بصفة رئيسية عمى أعماؿ

 الذم  objectif terminal d’intégrationالأعماؿ التي تأسست عمى مفيكـ اليدؼ النمائي للإدماج

 كقد تمت بصفة )Xavier roegiersكسافيركجيي )تمت بمكرتو تحت إصلاح بيداغكجيا الإدماج مف قبؿ 
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عبد الكريـ ).ق المقاربة في العديد مف الدكؿ الأكركبية ك الإفريقية مند التسعيناتذتدريجية أجرأة ق

 )8،ص2011غريب،

 : الأصول النظرية لممقاربة بالكفاءات.2

يتداخؿ فيو المحسكس ،تعد المعرفة عممية بناء مستمر لا يتكقؼ :  التصور البنائي لممعرفة2-1

 التككينية لجكف بياجيو  االإبستكمكلكجيخكذ مف أحدىما عمى الأخر،كىذا التصكر ـأبالمجرد دكف ىيمنة 

ف المعرفة تتككف مف التفاعؿ الدائـ بيف مككنات الفرد الداخمية كمحيطو الإدراكي عبر أكذلؾ ب

. عادة التكازفإ مف تكثر ككما يصاحبيما ،الاستيعابكالتلاؤـ

خراجيا إ العممية التعميمية التعممية ،بعقمنةحيث ساىمت ىذه المدرسة  في :  المدرسة السموكية2-2

 مثؿ صنافة تصنافا شخصية المتعمميف عف طريؽ كضع ل التدخؿ المعرفي عؿكضبطمف العشكائية ،

كلت ىذه الدراسة أ الإنسانية في مجاؿ محدد ىك المجاؿ المعرفي حيث ت الذااختزلتبمكـ ،كىذه المرجعية 

ىممت الجانب الحسك حركي كالجانب الكجداني في عممية التعمـ  أ كبيرا بالمجاؿ المعرفي في حيف اىتماما

لانفصاؿ برزت بيداغكجية الكفاءات ،كىي ترتكز عمى نجاح المتعمـ  اكأجؿ معالجة ىاتو الييمنة أكمف 

. بشكؿ دائـ في كضعيات مختمفة داخؿ كخارج المدرسة

، ترتكزىذه النظرية مفيغك سؾبرز ركادىا أىي نظرية معرفية مف  :الاجتماعية النظرية البنائية 2-3

 الذم يساىـ بدكر الاجتماعيفي تحميميا لمعممية التعممية التعميمية عمى بناء المعرفة عف طريؽ التفاعؿ 

(. 92،ص2005خيرالديف يحي،).                        فعاؿ في تطكر السيركرة الذىنية لممتعمـ 
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: مبادئ المقاربة بالكفاءات.3

 :كيمكف تمخيص مبادئ المقاربة بالكفاءات فيما يمي

 في التعممات الجديدة كدمجياكمعناه قياـ المتعمـ باسترجاع مكتسباتو السابقة كتفعيميا :  البناءأ مبد3-1

 .،كبالتالي بناء تعمـ جديد كتخزينو في الذاكرة طكيمة المدل

ف الكفاءة ىي القدرة عمى أمعناه ممارسة الكفاءة بغرض التحكـ فييا ،بما:  التطبيقأ مبد3-2  

 .ف يككف نشيطا في تعممو أالتصرؼ في كضعية معينة ،يككف مف الميـ لممتعمـ 

 إلىالاكتسابكمعناه تكميؼ المتعمـ ببعض المياـ الإدماجية عدة مرات قصد الكصكؿ :  التكرارأ مبد3-3

. المعمؽ لمكفاءات كالمحتكيات

خرل كما يتيح لممتعمـ التمييز بيف أ يسمح بممارسة الكفاءة عندما تقرف بأكىك مبد:  الإدماجأمبد3-4

. مككنات الكفاءة كالمحتكيات 

نشطة التقكيـ أنشطة التعممكأنشطة التعميـ كأ لممعمـ كالمتعمـ بالربط بيف أيسمح ىذا المبد: الترابطمبدأ3-5

( 06،ص2011كزارة التربية الكطنية،).لى تنمية الكفاءةإالتي ترمي كميا 

 :تيدؼ المقاربة بالكفاءات إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ  أبرزىا:أىداف المقاربة بالكفاءات.4

 .إبراز دكر المتعمـ في بناء تعممو_ 

 .تحديد الكفاءات المطمكبة لأداء المياـ كتحمؿ المسؤكليات الناتجة عنيا_

 .تمكيف المتعمـ مف معرفة طاقاتو كقدراتو_ 

 .إصلاح كتحديث محتكل المكاد الدراسية لتتلاءمككاقع المجتمع المحيط بالمتعمـ_ 

 .تجاكزكاقع التعميـ المبني عمى الحفظ كالاسترجاع _ 
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ربط البيئة بحاجات المتعمـ،كالاىتماـ بالخبرة التربكية لاكتساب عادات جديدة كسميمة كتنمية الميارات _ 

 (.83؛ص2005كزارة التربية الكطنية،).كالميكؿ المختمفة

 :دواعي التدريس  بالمقاربة بالكفاءات.5

منذ تبني مقاربة الكفاءات في الميداف البيداغكجي كالديداكتيكي مف جية كفي مجاؿ التدريس كالتعمـ مف 

ما دكاعي التدريس بالكفاءات؟ كلما التخمي عف  :جية ثانية ،أصبحت تطرح حكليا تساؤلات عديدة أىميا 

كيؼ نقيـ الكفاءات لنتأكد مف حصكؿ تعمميا :ىك ،المقاربات السابقة ، كيبقى السؤاؿ الذم يفرض نفسو

كالتحكـ فييا مف قبؿ المتعمـ؟  

  نشير إلى أف عددا مف الدكؿ متقدمة أك في طريؽ النمك،قد لجأت إلى مقاربة الكفاءات في بناء 

ا التكجو بالحاجة إلى تجديد المدرسة ذمناىجيا الدراسية  كفي ميداف تككيف المدرسيف ، كيبرز الباحثيف ق

عامة ك الممارسات البيداغكجية داخؿ القسـ أك الفصؿ الدراسي بشكؿ خاص، حيث أف المدرسة مطالبة 

 في الإنجاز كالجكدة في التحصيؿ كالنجاعةلؾ أصبح مطمب الفعالية ذدكار ككظائؼ متعددة ،كؿأبمعب 

يف ملؾ ظير لعدد مف الباحثيف كالبيداغكجذمف بيف أىـ القضايا التربكية ك أكلى الأكلكيات فيو ، كنتيجة ؿ

. أف مقاربة الكفاءات تكفر كتحقؽ ذلؾ

 مختمؼ عيكب اجتناب  كبخصكص التساؤؿ المطركح حكؿ الحاجة الممحة لتبني مقاربة جديدة تضمف 

كنكاقص السمككية التقميدية ، التي أدت في إطار التدريس بالأىداؼ إلى تجزمء المعرفة بشكؿ يسيء 

كمف تـ اقترح بعض الباحثيف اعتماد تقنية جديدة .لكحدة الميارات كالمعارؼ المراد إكسابيا لممتعمميف 

 . يتـ تحديدىا كالتعريؼ بيا في شكؿ كفاءات ،لأجرأة الأىداؼ التربكية بشكؿ يعطي الأىمية  لممرامي
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عطائيا الأىمية في بناء المناىج  كبخصكص مبررات اعتماد الكفاءات في التربية كالتعميـ كا 

كصياغةالمقررات سكاءا عمى  مستكل التعميـ أك عمى مستكل التككيف فإنيا ترجع لاعتبارات متعددة 

: نمخصيا فيما يمي

 كيمكف تمخيصيا في مجمكعة مف العلاقات بيف المضاميف كالكفاءات مف جية ، :الرىانات الديداكتيكية

. كبيف الكفاءات كمختمؼ أشكاؿ المعرفة مف جية أخرل

لمرغكب اكتتمخص في ضماف إنجاح عممية الانتقاؿ مف المنظكر النظرم :رىانات التخطيط البيداغوجي

فيو إلى المنظكر التطبيقي عبر عممية أجرأة الغايات التربكية كالتككينية التي تزخر بيا المناىج كترجمتيا 

.  إلى أىداؼ عامة مبرمجة عمى مدل الزمف المدرسي أك زمف التككيف

التيتؤطر مختمؼ سيركراتالتربية كالتككيف عبر مختمؼ الأسلاؾ كالمستكيات التعميمية :الرىانات المنياجية

، كتتمخص في بناء مناىج حديثة تركز عمى تأىيؿ المتعممينبعدد مف الكفاءات عمى مستكل كؿ مادة 

.  تعميمية

كالمقصكد ىنا حاجة المدرسيف إلى مقاربات في التقييـ : رىانات التقييم والقيادة البيداغوجيةالناجعة

 عمى  الاجتماعيةتنسجـ مع متطمبات عممية التدريس كالتعمـ مف جية، كمتطمبات المراقبة كالمصادقة 

نجاعة التدريس كجكدة التحصيؿ ، كىناؾ أنماط مختمفة مف التقكيـ كالقيادة البيداغكجية ،نذكر منيا التقكيـ 

. التككيني، كالتقكيـ الإجمالي ، كالتقكيـ التكيني ،كالتشخيص البيداغكجي

 (17_18، ص2004محمد فاتحي،)

 :المقاربة بالكفاءات والممارسة البيداغوجية.6

إف الكصكؿ إلى اكتساب الكفاءة لممتعمـ ،يتطمب تغييرات ميمة في الممارسات البيداغكجية ،يصحب ذلؾ 

تجديد في تككيف المعمميف كالأساتذة بإحداث تغيير جذرم في علاقاتيـ بالمعرفة ككفاءتيـ المينية كذلؾ 
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 المعارؼ استعماؿإحداث تغيير في علاقة المعمـ بالمعرفة ،فيتمثؿ في جعؿ المتعمميف قادريف عمى :ب

التي تراكمت لدييـ في مكاقؼ حقيقية ،كىذا يقتضي إحداث تغيير جذرم في الثقافة التربكية لممعمـ ،تسمح 

. الكفاءات تبنىبتفعيميا في مكاقؼ معقدة: لو بالانتقاؿ مف منطؽ التعميمإلى منطؽ التدريب عملابمبدأ

يجاد مكاقؼ تأخذ بالحسباف إ كأما ما يتعمؽ بالكسائؿ الذاتية لممعمـ ،ؼ ف المقاربة تتطمب المبادرة بالأفكار،كا 

فالكسائؿ التربكية .سف المتعمـ كمستكاه الدراسي كالكقت المخصص لمنشاط كطبيعة الكفاءة المقصكدة 

" . المشكلات/الكضعيات "المعتادة لـ تعد صالحة لمعمؿ في 

   أف يتعكد المعمـ عمى إعطاء الأكلكية لمتعمـ بدلا مف التعميـ،كذلؾ بجعؿ المتعمـ في اتصاؿ مع الكاقع 

مباشرة ،كذلؾ بالقياـ بالتربصات الميدانية ،كالعمؿ في المخابر،الأعماؿ التطبيقية ،البحث عف  

 كالعممية كالرياضية، القياـ بالرحلات الاقتصاديةكالاجتماعيةالتفكير في حؿ المشكلات كالمعمكمات 

ف تطبيؽ ىذا المبدأ ستككف لو انعكاسات ىامة عمى  إ،ك..للأماكف الأثرية كالاتصاؿ المباشر بالطبيعة

كىذا بكضع اكتساب الكفاءات في مقدمة الأكلكيات،كجعؿ التنظيـ البيداغكجي  ، المستكل البيداغكجي

. مرتبط بنشاطات التعميـ كالتعمـ ،كمحدد كفؽ ىذا اليدؼ الكحيد كىك اكتساب الكفاءات 

العمؿ عمى تعديؿ أسمكب التقكيـ ،بتنمية كفاءات جديدة تعتبر تقكيـ الكفاءات ىك أكلكية ،كتقكيـ القدرة 

كىذا المبدأ يسمح باستعماؿ جميع أنكاع الاختبارات التي .نجاز نشاطات بدؿ استعراض المعارؼ إعمى 

مف معايير محددة انطلاقا نجازه بطريقة مستقمة كتحقيؽ نتائج إتسمح لممتعمـ أف يبرىف عما ىك قادر عمى 

. سابقا

  يجب الكصكؿ إلى التعميـ بالكفاءات تدريجيا ،كقد يستغرؽ ذلؾ كقتا طكيلا، كمف الأفضؿ أف نتدرج في 

فقتيا بتككيف جيد لممعمـ ك تأطير جيد اف نبدأ مثلا ببناء الكفاءات في بعض المياديف مع مرأذلؾ بمراحؿ،ؾ

. لممؤسسات 
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ؿ مرافقة ىذا التغيير بممارسات بيداغكجية ناجعة ،لا يكفي أف نضع لو نصكصا ،بؿ لابد أف أج كمف 

. نعمؿ في نفس الكقت عمى بناء الكفاءات المينية لممعمميف

جميا ،تحتاج إلى مزيد مف الإرادة كالكقت كالاستمرارية أىذه البيداغكجية التي يتعيف إعداد المعمـ مف 

عمميف أنفسيـ   ـكالعمؿ الجماعي ، كالتعاكف مع الآخريف مف ذكم الخبرة كالمعرفة ،كالتعاكف المستمر بيف اؿ

 العمؿ الجماعي شكؿ أخر مف أشكاؿ التككيف ،حيث يتـ التشاكر حكؿ المساعي التعميمية كتبادؿ فلأ

. كما أنيا تمنح مينة التعميـ قيمة معتبرة .التجارب 

لابد مف التركيز عمى أىمية التقكيـ كالمكانة  : التقويم البيداغوجي في ظل المقاربة الكفاءات.7

كلمتقكيـ .التي يحتميا في منظكمتنا التربكية في ظؿ الإصلاح باعتباره نشاطا مدمجا في المسار التعميمي

 :تعاريؼ عديدة نذكر منيا

. التقكيـ ىك نتيجة قياس الفرؽ بيف الأىداؼ المسطرة كالنتائج المحققة -1

ىك سيركرة تيدؼ إلى تقدير المردكدية الدراسية،كصعكبات التعمـ عند المتعمـ بكيفية مكضكعية -2    

 . أفضؿ القرارات الممكنة المتعمقة بمساره الدراسياتخاذجؿ أبالنظر إلى الأىداؼ كذلؾ مف 

جؿ تحديد مدل قرب التلاميذ أك بعدىـ أالتقكيـ مجمكعة مف الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ مف -3   

. ،كتكظيؼ ذلؾ في اتخاذ القرارات اللازمة في الدعـ كالعلاج(...الدرس،الكحدة ،المنياج)عف الأىداؼ 

صدار الأحكاـ -4  التقكيـ ىك العممية التي ييدؼ المعمـ مف ممارستيا إلى تفسير البيانات التي جمعيا كا 

. كاتخاذ القرارات المتعمقة بتعمـ المتعمميف

التقكيـ ىك عممية إصدار الحكـ عمى مدل كفاءة المتعمـ التي ىي بصدد النمك كالبناء مف خلاؿ -5    

 .أنشطة التعمـ المختمفة
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التقكيـ ىك عممية جمع كمية مف المعمكمات الكجيية،السميمة،المكثكؽ منيا،ثـ فحص درجة الملائمة -6

بيف ىذه المجمكعة مف المعمكمات كمجمكعة المعايير الملائمة للأىداؼ المسطرة في البداية أك المعدلة 

. أثناء المسار، كذلؾ قصد اتخاذ القرار

ف التقكيـ أكلا كقبؿ كؿ شيء تقكيـ القدرة عمى انجاز نشاطات كأداء أكمف خلاؿ ىاتو التعاريؼ نستنتج ب

مياـ بدلا مف تقكيـ معارؼ ككذلؾ يتطمب إيجاد كضعيات كأنشطة تسمح لممتعمـ باستغلاؿ كتجنيد 

كما ينطمؽ التقكيـ مف .لمتعبير عف مستكل كفاءاتو المختمفة بكاسطة الأداء(...معارؼ كميارات)مكارده

. معايير كمؤشرات معدة مسبقا

  : أنواع التقويم البيداغوجي7-1

كالذم يساير مرحمة . كيككف في بداية السنة الدراسية ،أك الكحدة ،أك الدرس:التقويم التشخيصي

 أك البدء لمكقكؼ عمى قدرات المتعمميف كمكتسباتيـ القبمية كمدل ارتباطيا بالكضعية الانطلاؽ

كقدرتيـ عمى تكظيفيا في بناء المفاىيـ كالمعارؼ الجديدة ،كبناء التعممات الجديدة   (الإشكالية)الجديدة

،كيساعد ىذا النكع عمى معرفة الصعكبات التي تكاجو التعمـ كمعالجتيا بكاسطة إجراءات متينةعمى أسس 

 .عممية سريعة

لمبحكث كالتقكيـ التربكم،أف الاختبارات التشخيصية Delandsheere(1992)دكلندشير "كجاء في معجـ 

تيدؼ إلى اكتشاؼ نقاط الضعؼ كالجكانب السمبية في جميع مجالات التعمـ المدرسي كتستخدـ لتحديد 

مشكمة معينة ،كنظرا لأف مكضكع التقكيـ لـ يعد يقتصر عمى المتعمـ فحسب بؿ امتد إلى تنظيـ النظاـ 

التعميمي لممعمـ كالمنياج كطرؽ التدريس ككذلؾ تحديد العممية التي تيدؼ إلى إبراز العلاقات المؤثرة في 

 Bernardrey.2006.p38))".   سمككات المتعمميف كالتي ليا تأثير عمى التعمـ الفردم كالجماعي
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أم أثناء بناء التعممات كيقصد بو ..  كيككف خلاؿ السنة الدراسية ،كأثناء الدرس:التقويم التكويني

 .التعرؼ المستمر عمى تحصيؿ المتعمـ ،كيرمي إلى قياس مدل تمكنيـ مف الأىداؼ المرحمية

ىك التقكيـ الذم يتـ في نياية كؿ ميمة تعميمية كييدؼ إلى إبلاغ "كالتقكيـ التككيني حسب بيماد شارلي

المعمـ عمى المستكل الذم كصؿ إليو التمميذ قصد مكاجية الصعكبات التي يتمقاىا المتعمـ أثناء تعممو 

 .بيدؼ اكتشاؼ استراتيجيات تسمح لمتمميذ بالتقدـ كمعالجة النقائص المكجكدة 

Bemadettecharlier.2004,p8))  

،كىك يسعى ...كيككف في نياية السنة الدراسية أك طكر تعميمي أك درس:(الختامي)ألتحصيميالتقويم 

إلى إصدار حكـ عمى مدل تحقؽ التعممات المقصكدة في المناىج أك بالنسبة لنياية جزء منو أك لجممة 

.  عمى الكفاءة الختامية المنتظر إكسابيا اىتمامومف التعممات المطمكبة أم ينصب 

 : المبادئ الأساسية لمتقويم في ظل المقاربة بالكفاءات7-2

. ألا تفصؿ عممية التقكيـ عف عممية التعمـ كالتعميـ ،كيجب أف يككف بعدا أساسيا فييا- 

 بؿ ىك عممية تيدؼ إلى مدل تحكـ المتعمـ في كفاءة الانعزاليلا يتناكؿ التقكيـ المعارؼ في شكميا - 

. ما

 كمؤشر لإظيار المستكل الذم بمغو المتعمـ كالصعكبات التعميميإدماج الممارساتالتقكيمية في المسار - 

. كبالتالي تعديؿ عممية التعمـ كالعلاج

الخطأ الذم يقع فيو المتعمـ لا يشكؿ علامة عجز،بؿ مجرد مؤشر لصعكبات ظرفية في مسار بناء - 

كيجب استغلالو لتشخيص أسبابو كالقياـ بعممية علاجية ىادفة تفاديا لعرقمة التعممات اللاحقة .الكفاءة

 خاصة في الكضعيات الإدماجية القريبة قدر الإمكاف مف الكاقع التحصيمييجب الاعتماد عمى التقكيـ -

. بغرض التكييؼ المستمر مع الحاجات الشخصيةلممتعمـ
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تنكيع الكضعيات التقكيمية التي تثير كتنمي لدل المتعمـ مكاقؼ كاستراتيجيات مكيفة كفؽ ما يقتضيو حؿ -

. المشكلات المطركحة

 .يجب أف يرفؽ التنقيط العددم بملاحظات ذات مدلكؿ نكعي تشكؿ دعما لمجيكد التعمـ -

 (298_290،ص2012محمد الصالح حثركبي،)

 المقاربة بالكفاءات تطبيق  صعوبات .8

لقد عرفت التربية في العشريتيف الأخيرتيف مف القرف الماضي تغييرات عديدة عمى مختمؼ الأصعدة فبناء 

 مف المدرسة السمككية إلى المدرسة البنائية ، كمكاضيع التقكيـ تحكلت مف تقكيـ المعارؼ إلى انتقؿالتعمـ 

عداد المناىج أصبح قائما عمى المقاربة بالكفاءات كقد جاءت ىذه التغييرات نتيجة  تقكيـ الكفاءات ،كا 

أبحاث كتيارات بيداغكجية أىميا ماتـ في عمـ النفس المعرفي الذم ركز عمى تنظيـ مكتسبات المتعمـ 

.   بالدافعية كالمقاربة التعاكنية كاىتـكتحكيميا كطرؽ كسب المعرفة 

 )8،ص2012محمد الطاىر كعمي،)

ذا كانت الجكدة ، ترتبط في عمقيا بالمستكيات القصكل مف الكفاءات المنشكدة ككذا بالممارسة الفعمية  كا 

نو عمى الرغـ مف الأىمية التي قد تمثميا العدة الديداكتيكية كما يرتبط بيا  إلبيداغكجيا الكفاءات ، ؼ

نو لا يمكننا التعرؼ بشكؿ دقيؽ كمكضكعي عمى مدل تحقؽ تمؾ إؼ...مف مناىج كبرامج كأساليب لمتدريس

الكفاءات المطمكبة داخؿ مستكل دراسي أك سمؾ تعميمي معيف إلا مف خلاؿ مجاؿ التقييـ كما يتضمنو 

حيث تتطمب ممارسة كتطبيؽ المقاربة ككذلؾ بيداغكجيا التحكـ .مف أساليب كتقنيات عممية كمكضكعية 

التحكمفي تقنيات التقكيـ بجميع أنكاعو  ،في التدريس مف طرؼ المعمـ كمختمؼ الفاعميف التربكييف 

 كالتي تعد أبرز صعكبة تحكؿ دكف التطبيؽ الفعمي لممقاربة داخؿ كخارج المدرسة                                            (التشخيصي كالتككيني)
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كالكؿ يعمـ أف الكفاءة في التعميـ أك الكفاءة في المنظكمة التربكية تتكقؼ عمى عنصريف أساسييف ىما 

المتعمـ كالمعمـ ،كىذا الأخير لا ينجح إلا في بيئة تربكية كتعميمية مناسبة لمتعمـ كملائمة لمستكاه العقمي 

كالمعرفي كالتعميمي كىذا يعني أف نجاح المقاربة بالكفاءات تبدأ مف كفاءة المدرس ،كالتي تعد أيضا مف 

برز صعكبات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات ،كالسؤاؿ الذم يفرض عمى كؿ مف لو صمة مباشرة أك غير أ

مباشرة بالمنظكمة التربكية ىك ىؿ لممدرسيف كفاءة مينية تمكنيـ مف فيـ كتطبيؽ المقاربة بالكفاءات ؟ك 

ا ما يدفعنا إلى التطرؽ إلى كفاءة المعمـ التي تظير في القدرة عمى التخطيط المحكـ للأنشطة ،كالأداء  ذكه

ق العناصر كغيرىا لا يتكصؿ إلييا إلا إذا ذكه.الجيد داخؿ الصؼ، كالاتصاؿ التربكم بينو كبيف المتعمـ 

ككف تككينا كظيفيا كعمميا في عمـ النفس التربكم، كالتربية الخاصة، كطرؽ التدريس، كأساليب التقكيـ  

 عمى المناىج كأسسيا، كعرؼ شخصية المتعمـ كمراحؿ نمكه، كحاجاتو النفسية ، كمشاكمو كاطمعكالتقييـ، 

 )5،ص2017عمي أكحيدة،).   داخؿ ك كخارج المدرسة 

 اتاءة بيداغوجية المقاربة بالكفأجرأ :

جرائي لمتعميـ كالتعمـ إ ىي عبارة عف بناء نظاـ :ة في النظريات التكنولوجية التربويةأجر الأمفيوم

كتحضير الآليات التي تسمح بتقكيـ نتائج التعمـ كاستثمار المعمكمات لمقياـ بالتقكيـ مف أجؿ تغير نظاـ 

التعميـ، كاستعماؿ مفيكـ الأجرأة ىنا لايعبرعف الاىتماـ بالكسائؿ الديداكتيكية فحسب،بؿ أيضا بالأىداؼ 

. التربكية

الكسائؿ التعميمية تعد مف الخطكات الأساسية في النظريات  ( opérationnalisation)إف أجرأة 

 مف مستكل التصكر إلى مستكل الانجاز  الانتقاؿ"ف ضركرة أالتكنكلكجية التربكية ، كىي تدؿ ىنا عمى 

ف يقدـ التدريس الكسائؿ كالأدكات التي تمكف المدرسيف مف التحديد الإجرائي لأىدافيـ أكبالتالي ينبغي 

. كلأعماليـ التعميمية 
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 : كتؤكد النظريات التكنكلكجية عمى

أم تخطيط التعميـ لجعؿ جميع عناصره فعالة تستيدؼ المردكدية .بناء نظاـ تطبيقي لمتعميـ كالتعمـ -1

. كالمنفعة لمفرد كالمجتمع

 (الخ..اختبارات،فركض،أسئمة)تحضير الآليات التي تسمح بتقكيـ نتائج التعمـ ،أم إعداد أدكات التقكيـ-2

. كشركط إجرائو كتحديد معايير الإتقاف كالنجاح

جؿ تغيير نظاـ التعميـ ،أم جعؿ أدكات التقكيـ تؤدم كظائؼ أاستثمار المعمكمات لمقياـ بالتقكيـ مف -3

. تتمخص فيما يصطمح عميو بالتقكيـ التككيني

. تغيير سمكؾ المتعمـ كفؽ ما ىك محدد في اليدؼ التعميمي مف معايير-4

 .تقديـ كصؼ دقيؽ لمكسائط المساعدة في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة-5
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 خلاصة الفصل

 لقد أعددنا ىذا الفصؿ لتكضيح الرؤية فيما يتعمؽ بالتدريس بالكفاءات كىي الحاجة التي كقفنا عمييا مرارا 

خاصة لدل المعمميف كأكدىا لنا أكثر مف اختصاصي في مجاؿ التربية خاصة كأف المتطمبات تنادم 

بضركرة تحقيقالجكدة الشاممة عمى مستكل المنظكمة التربكية ،حيث حاكلنا ذكر أىـ المرتكزات لممارسة ك 

أجرأة مقاربة الكفاءات بداية مف صدكر المناىج كالكتب المدرسية كصكلا إلى تقييـ الكفاءات ،كأيضا 

كاف ذلؾ مناسبة لتأكيد عمى أف مفيكـ ك.التطرؽ لأىـ صعكبات تطبيؽ بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات

الكفاية مرتبط بمجاؿ مفاىيمي غني مف حيث مككناتو البيداغكجية كالديداكتيكية مف جية كمككناتو 

ف مجاؿ تطبيؽ الكفاءات يعد مجالا معقدا تتفاعؿ فيو مقاربات منيجية إالتقييمية مف جية أخرل كبالتالي ؼ

متنكعة مما يتطمب التزكد بما تكفره اليندسة التربكية عمكما كىندسة التقييـ خصكصا مف أدكات كتقنيات 

 .متنكعة 

 



 

 

 

 

 

 

ني اثالفصل ال

 في المدرسة الابتدائيةالممارسات التدريسية
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 : تمييد

ف العممية التربكية التعميمية في المرحمة الابتدائية بجميع جكانبيا تعتمد بدرجة كبيرة عمى فاعمية المكاقؼ إ

التدريسية ، كتتأثر بعدد مف العكامؿ منيا ما يتصؿ بطبيعة المادة الدراسية ،كمنيا مايرتبطبالمعمـ مف 

عداده الأكاديمي كممارستو التدريسية   كعميو فإف التدريس كفؽ المقاربة .حيث قدراتو كسماتو الشخصية كا 

بالكفاءات يستند إلى تكظيؼ النظريات المعاصرة التي ترمي إلى التركيز عمى المتعمـ بالدرجة الأكلى 

كجعمو محكر العممية التعميمية التعممية، بالاعتماد عمى نظاـ متكامؿ مف المعارؼ كالميارات ك الأداءات 

ك عممية التدريس تحتاج .كالتي تسمح لو بالتكيؼ مع الكضعيات الجديدة لتحقيؽ إمكانياتو الذاتية كتطكيرىا

معمما ممما في مجاؿ تخصصو كاحتياجات المتعمميف كاستراتجيات التعمـ كالتعميـ ،فمممعمـ دكر ميـ في 

 .إنجاح عممية التدريس لأنو المنفذالفعميمممناىج الدراسية كتزكيد المتعمميف بالخبرات كبناء المعرفة كتكظيفيا

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                              الفصل الثاني                                 الممارسات التدريسية في المدرسة الابتدائية
 

 
40 

 

 :الممارسات التدريسية:أولا 

 :مفيوم  الممارسات التدريسية.1

القدرات كالميارات التي يمتمكيا المعمميف في مجاؿ تصميـ "عمى أنيا (2010)يعرفيا قاسـ خزعمي

 (559،ص2010قاسمخزعمي،)."التدريس كتنفيذه كتقكيمو قصد تحقيؽ تعمـ أكثر فاعمية

 في ىاتو الدراسة مجمكعة القدرات كالميارات التي يمتمكيا معمـ المدرسة الابتدائية كالتي تؤىمو ويقصد بيا

القدرة عمى :لمتدريس بكفاءة مف خلاؿ قيامو بمجمكعة مف السمككات المتسمسمة كالمنظمة ،كتتضمف 

 .التخطيط لمتدريس،القدرة عمى تنفيذ التدريس، كالقدرة عمى تقكيـ المتعمميف 

: نجازه مف خلاؿ ثلاث عمميات رئيسية ىيإيعرؼ التدريس بأنو نشاط ميني يتـ / التدريس 1-1

التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ، كيستيدؼ مساعدة الطلاب عمى التعمـ، كىذا النشاط قابؿ لمتحميؿ كالملاحظة 

. كالحكـ عمى جكدتو كمف ثـ تحسينو

( 101، ص 2012إيياب عيسى ، طارؽ عامر، )  

كما يعرؼ أنيمجمكعة مف النشاطات يؤدييا المدرس في مكقؼ تعميمي معيف لمساعدة المتعمميف في 

 (75،ص2004قلادة،).                         الكصكؿ إلى أىداؼ تربكية محددة

 

 :مراحل تقديم الدرس 1-2

يعرؼ التدريس عمى أنو عممية مستمرة تسير كفؽ إستراتيجية محددة تجعميا عممية مراجعة مخططة 

 .(31،ص2013يكسؼ قطامي ، ).كمنظمة ،تسير كفؽ خطة تسمى إستراتيجية

 :كتمر عممية تقديـ الدرس عبر ثلاث مراحؿ أساسية ،كىي
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 كيقكممف خلاليا المعمـ بمجمكعة مف الخطكات أىميا مايمي : وضعية الانطلاق: 

 مراجعة الخبرات السابقة لممتعمميف. 

  تكجيو تفكيرىمنحك مكضكع معيف. 

 تحفيزىـ عمى التعمـ كالمشاركة الصفية. 

 كضع كممات مفتاحيو لمكضكع الدرس. 

 إبراز الجكانب المعرفية كالميارية كالانفعالية في المكضكع. 

 خمؽ ركح المناقشة. 

 يقكمالمعمـ مف خلاليا بعرض المعمكمات الجديدة مف خلاؿ تكظيفو :وضعية بناء التعممات 

 .لطرؽ كأساليب تدريسية مناسبة كفعالة ، كاستخداـ الكسائؿ التعميمية أثناء الدرس

 يقكـ المعمـ في ىذه المرحمة بمعاينة كتقكيـ مخرجات المتعمميف مف  :وضعية استثمار المكتسبات

 .، بحكث ميدانية (قراءة،استماع،ميارات )أسئمة شفيية، تدريبات عممية:الدرس، كذلؾ مف خلاؿ 

 (.48،49، ص2013خالد الشيرم،)

 :أىمية الممارسات التدريسية.2

 تعد الممارسات التدريسيةمف المتطمبات الرئيسية في التربية كالتعميـ ككنيا تركز عمى تمكيف 

المعمميف مف تنفيذ المكاقؼ التدريسية ، كأصبح الاىتماـ اليكـ منصبا حكؿ مخرجات العممية 

 بيا مف مفاىيـ كالقياس كالتقكيـ ،إلى تحديد المياـ التعميمية كتحميميا ،كعمميات طالتعميمية كما يرتب

إعداد المعمـ ليككف قادرا عمى القياـ بالمياـ المطمكبة منو،فظيرت العديدمف المحاكلات لتحسيف 

عداده الإعداد العممي المناسب، مما استدعى إدخاؿ أساليب التفاعؿ  كتطكير دكر المعمـ كتككينو كا 
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المفظي داخؿ غرفة الصؼ ، كالتعميـ المبرمج كأسمكب النظـ كأسمكب تحميؿ المياـ ،كأسمكب 

 .البحكث الإجرائية

 

 مبادئ الممارساتالتدريسية.3

 :لقد ك ضعت الجمعية الأمريكية لمتعميـ سبعة مبادئ لمممارسات التدريسية السميمة كىي كالأتي

  الممارسات التدريسية السميمة ىي التي تشجع التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف حيث تبيف أف ىذا

 مف شأنو تحفيز المعمـ لممتعمميف كجعميـ أكثر –سكاءا كاف داخؿ الصؼ أك خارجو - التفاعؿ 

 .مشاركة في العممية التدريسية 

  الممارسات التدريسية السميمة ىي التي تشجع التعاكف بيف المتعمميف حيث كجد أف التعمـ يتعزز

بصكرة أكبر عندما يككف عمى شكؿ جماعي ، فالتعاكف كالتشارؾ في أداء المياـ عاملاف 

 .أساسياف لتحقيؽ نتائج جيدة

  الممارسات التدريسية السميمة ىي التي تشجع التعمـ النشط حيث تبيف أف المتعمميف لايتعممكف

الكثير مف خلاؿ الاستماع لممعمـ ككتابة مايممى عمييـ ،إنما يتعممكف بشكؿ أفضؿ بممارسة 

 .مايتعممكنو

  فبمعرفة المتعمميف لما :الممارسات التدريسية السميمة ىي تقدـ تغذية راجعة سريعة

يعرفكنو،كتحديد ما لايعرفكنو تساعدىـ عمى تقييممعارفيـ كممارسة التقكيـ الذاتي ،مف خلاؿ 

 .إدراؾ الأخطاء التي يقعكف فييا كتصحيحيا
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  الممارسات التدريسية السميمة ىي التي تكفر كقتا كافيا لمتعمـ ،حيث يعد زمف التعمـ عاملا ميما

في تحقيؽ التعمـ في الكقت المناسببما يتكافؽ كالمادة العممية المدرسة كالطاقة اللازمة لذلؾ فالتعمـ 

ىك حصيمة الزمف مع الطاقة كىكذا يكتسب استغلاؿ الكقت أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمـ كالمدرس 

 .عمى السكاء

  الممارسة التدريسية السميمة ىي التي تضع تكقعات عالية فكضع تكقعات عالية لأداء المتعمميف

 .يدفع بيـ لمعمؿ المستمر مف أجؿ تحقيقيا 

  الممارسات التدريسية السميمة ىي التي تتفيـ تنكع ذكاء المتعمميف كتنكع أساليب تعمميـ،فاعتماد

البيداغكجيا الفارقيةك مراعاة الفركؽ بيف المتعمميف في تعميميـ يسيؿ عمى كؿ مف المعمـ كالمتعمـ 

 .الكصكؿ إلى أىداؼ الدرس

التدريس ىك عممية متعددة المراحؿ ،يتضمف ممارسات كثيرة قبؿ :أبعاد الممارسات التدريسية.4

 :كأثناء كبعد الحصة التدريسية،كتتمثؿ أبعاد التدريس في ثلاث مراحؿ أساسية

كىك تصكر منظكمي نسقي يعده مصمـ التدريس بغرض استخدامو في : بعد التخطيط لمدرس4-1   

تنفيذ عممية التدريس ،كيككف ىذا التصكر في البداية في شكؿ مخططأكلي يتـ فيو أساسا تجميع حصيمة 

 (744،ص2005زيتكف،).عمميات تصميـ التدريس أك مايسمى بدفتر التحضير

عممية ىادفة تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ التدريس بكفاءة عالية :بأنو" دانيمسكف"كقد عرفتو المربية المعاصرة 

  ) 32،ص2004،اللهعبد )



                                              الفصل الثاني                                 الممارسات التدريسية في المدرسة الابتدائية
 

 
44 

 

 ك التدابير التي يتخذىا المعمـ مسبقا قبؿ تنفيذ الدرس الإجراءاتمجمكع الخطكات ك  : كما يعرؼ بأنو

 (9ص،2007أبك السميد،ك عبيدات، .)ليتدرب عمييا مف أجؿ ضماف تحقيؽ تدريس ك تعمـ أفضؿ

ك قد عرؼ كذلؾ بأنيعممية تصكر ذىني مقصكد ك مسبؽ لممكاقؼ التعميمية، كما يجرم فييا مف 

فعاليات، ك أنكاع نشاط يراىا المعمـ مناسبة لتحقيؽ أىدافو المخطط ليا، أك ىك طريقة السير التي يرجع 

  ) 549،ص2010العياصرة،) . المعممفي تنفيذه لممكاقؼ الصفيةإلييا

ك في ضكء ما سبؽ ذكره مف تعريفات نستخمص التعريؼ الأتي 

 عممية تصكر ذىني مقصكد ك مسبؽ لممكاقؼ التعميمية، كما يجرم فييا مف فعاليات، ك التخطيط ىك

 المعمـ إليياىا المعمـ مناسبة لتحقيؽ أىدافو المخطط ليا، أك ىك طريقة السير التي يرجع اأنكاع نشاط ير

ىك عممية عقمية أساسيا التصكر المسبؽ لممكاقؼ التعميمية التي سيقكـ المعمـ  :في تنفيذه لممكاقؼ الصفية

بتييئتيا لتحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ بدرجة عالية مف الكفاءة قبؿ لمستكل معيف مف الطمبة في فترة 

 .زمنية محددة

 :خصائص التخطيط لمتدريس

 (9،ص2007أبك السميد، ك عبيدات ،): لمتخطيط الدراسي عدة خصائص يمكف حصرىا فيما يمي

 .التخطيط الدراسي إعداد مسبؽ، يتـ قبؿ تنفيذ الدرس فلا تدريس دكف تخطيط مسبؽ-

التخطيط عممية تنبؤ كاعية تستند إلى معرفة عميقة لمتطمبات تعمـ الطالب، حيث يتخيؿ المعمـ المكقؼ -

 .الصفي ك سير النشاط ك تسمسمو

 :التخطيط عممية شاممة متكاممة، تشتمؿ عمى جميع التدابير التالية-
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 .تدابير تتعمؽ بتحديد الأىداؼ ك صياغتيا*

تدابير تتعمؽ  * .تدابير تتعمؽ باختيار الأنشطة ك التمرينات ك المحتكل الملائـ لتحقيؽ الأىداؼ* .

 .بإعداد المكاد ك الكسائؿ اللازمة

  .تدابير تتعمؽ بأساليب ك استراتيجيات التدريس الملائمة للأىداؼ* .

  .تدابير تتعمؽ بأدكات التقكيـ ككسائمو لمتأكد مف مدل تحقيؽ الأىداؼ*

 . تطلب من الطلابتدابير تتعمؽ بالكاجبات ك مكاد التعمـ الذاتي التي*

 :كتتمثؿ أىمية التخطيط لمدرس فيما يمي

يسيـ التخطيط في التعرؼ عمى مفرداتالمقررات الدراسية كتحديد جكانب القكة كالضعؼ فييا كتقديـ  -

 .مقترحات لتحسينيا

يساعد المعمـ عمى اختيار كسيمة التعميـ المناسبة ،كيعينو عمى التعرؼ عمى الأىداؼ الخاصة ككيفية  -

 .تحقيقيا 

يجعؿ عممية التدريس متقنة الأدكار كفؽ خطكات منظمة كمترابطة الأجزاء كخالية مف العشكائية  -

 .كيجنبو الكثير مف المكاقؼ الطارئة كالمحرجة.محققة للأىداؼ الجزئية

 .يسيـ في نمك خبرات المعمـ المعرفية أك الميارية -

 .يساعد في رسـ كتحديد أفضؿ الإجراءاتالمناسبة لتنفيذ الدركس كتقكيميا -

كيتضمف تنظيـ الخبرات التعميمية كالنشاطات المرافقة ليا كتكظيفيا في :  بعد تنفيذ الدرس4-2

 .   العممية التعممية التعميمية 
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 :كتتمخص خطكات عممية تنفيذ الدرس فيما يمي 

 تحديد نقطة البداية  -

 التمييد لمكضكع الدرس  -

 عرض الدرس  -

 التقييـ أثناء الدرس -

 التدريبات  -

 (34،ص2005عزيز إبراىيـ ،)إنياء الدرس -

 

 :متطمبات تنفيذ الدرس

: يحرص المعمـ أثناء تنفيذ الحصة عمى مايمي

  . الحصة بيف يديوأنمكذجكجكد -

  .لا ينظر إلى الأنمكذج في كؿ مرة-

 .أف يحاكؿ رصد الملاحظات أثناء عمؿ الطلاب عمى الميمات -

  .أف يدكف المعمكمات الأساسية خاصة كقت البدأ-

  .أف يدكف كقت الانتياء مف الحصة-

ينفذ الأنشطة كما جاءت مع مركنة في ذلؾ -
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  .يعدؿ عند الضركرة بشكؿ ممحكظ ك سريع - .

  .لا يسمح أف يرصد الطمبة التغيير-

 .يقكـ الحصة مع الطلاب-

 (141،ص2007حسنيف،)

يعرؼ التقكيـ عمى أنو العممية التي يمكف بيا الحكـ القيمي عمى مدل نجاح : بعد تقويم الدرس4-3

 .العممية التعميمية بكافة عناصرىا عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكةمنيا

 (86،ص2006الفتلاكم كاليلالي،)

 :لمتقكيـ كظائؼ عديدة نذكر منيا مايمي : التقويمفوظائ

إف التشخيص التحميمي لجكانب القكة ك الضعؼ لدل كؿ طالب سكاء عممية التدريس أك  :التشخيص - أ

 .أثناءىا يمكف المعمـ مف تقديـ أساليب علاجية مناسبة

 إحراز تقدـ في دراستيـ، ك إلىيسعى الطلاب في غالبية الأحياف  :استثارة الدافعية لمتعمـ-ب

الحصكؿ عمى تقديرات مرتفعة في الاختبارات التحصيمية، ك لذلؾ فإنيـ يبذلكف مزيد مف الجيد 

لإعداد أنفسيـ للاختبارات مقدما، ك بيذا تزداد دافعيتيـ لمتعمـ المتعمؽ بدلا مف التعمـ السطحي 

 .لممادة الدراسية

مف خلاؿ التقكيـ الذاتي يستطيع الطالب تصحيح بعض أخطائو بسرعة،  :تعزيز التقكيـ الذاتي- ج

ك تجنب الإجابات غير الملائمة، فالتقكيـ الذاتي يعد ىدفا تسعى العممية التعميمية إلى تحقيقو 

 .تدريجيا
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يعد التقكيـ جزءا لا يتجزأ مف العممية التدريسية، حيث يقدـ المؤشرات  :زيادة فاعمية التدريس- د

 إعادة النظر كتنظيـ أك إعادة تنظيـ المادة إلىلممعمـ عف فعالية تدريسو، ك الجكانب التي تحتاج 

 (41،40،ص ص2007علاـ، ) .التعميمية مما يجعؿ تدريسو أكثر فعالية

 : التقكيـأساليب

 ىناؾ مجمكعة مف الأساليب ك الطرؽ التي يمكف استخدميا لتحقيؽ أغراض عممية التقكيـ، ك يتـ 

 كاف اليدؼ التعميمي فإذاتحديد ىذه الأساليب ك الطرؽ في ضكء الأىداؼ التي يراد تقكيميا، 

 المتعمـ ليذه إتقاف الطالب ميارة معينة فطبيعي أف يمجا المعمـ إلى تحديد مدل إتقافيتضمف 

الميارة عف طريؽ الطمب مف التمميذ أف يقكـ بأداء ىذه الميارة، ك تحديد درجة إتقانو ليا، أما إذا 

كاف اليدؼ التعميمي يدكر حكؿ اكتساب التمميذ مجمكعة مف الحقائؽ أك القكانيف فيمكف استخداـ 

مقياس يقيس مدل معرفة التمميذ ليذه الحقائؽ أك القكانيف، كبالتالي فإف أساليب التقكيـ يتـ تحديدىا 

في ضكء الأىداؼ التي تسعى لمتأكد مف تحقيقيا، ك مف الأساليب التقكيمية التي يمكف أف 

: يستخدميا المعمـ

  . المختمفةبأشكالياالأسئمة 

  .ملاحظة أداء التلاميذ-

  .استخداـ أساليب التقكيـ الذات-

  .استخداـ الاختبارات بأنكاعيا-

 (74،ص2008جرادات، ك آخراف،)تكميؼ التلاميذ بكاجبات يقكمكف بأدائيا في الصؼ أك البيت-
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يعتمد في تصنيؼ الممارسات التدريسية عمى مجمكعة مف المعايير :قياس الممارسات التدريسية.5

 :التالية

 : حسب مصدر تنفيذىا5-1

 .حيث يعتمد في قياس عممية التدريس عمى المعمـ نفسو،حيث يقكـ نفسو بنفسو:وسائل قياس ذاتية

 .كيتـ القياس مف قبؿ مدير المدرسة أك المشرؼ التربكم:وسائل قياس خارجية رسمية

حيث يتـ الاعتماد في القياس عمى كجيات نظر المتعمميف في :وسائل قياس خارجية غير رسمية

 .معمميـ ،أك كجية نظر المعمميف في زميميـ

 : حسب درجة مباشرتيا5-2

 .كتشمؿ أنظمة ملاحظة التدريس كالتفاعؿ الصفي: وسائل قياس مباشرة

كالاستطلاعات التي يجيب عنيا المعمـ بنفسو،ككذا استطلاع أراء التلاميذ :وسائل قياس غير مباشرة

 .كالتعرؼ عمى تحصيميـ ،كعمى ذكاء المعمـ كخصائصو كىكاياتو كأنشطتو داخؿ المدرسة كخارجيا

 : حسب الغرض من إجرائيا5-3

 .كيستيدؼ ىذا الصنؼ تحسيف سمكؾ المعمـ التدريسي،كرفع كفايتو:وسائل قياس تربوية تطويرية 

 .كتستيدؼ ىذه الكسائؿ ترقية المعمـ أك تثبيتو أكمكافئتو: وسائل قياس إدارية تنظيمية

 :  حسب متطمبات مرات الحدوث5-4
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كتتألؼ ىذه الكسائؿ مف قائمة أك مجمكعة مف السمكؾ التدريسي لممعمـ . وسائل قياس الحدوث المنفرد

بيدؼ التحقؽ مف كجكد ىذا السمكؾ أك عدـ كجكده في فترة زمنية مجددة ،كما يميز ىذه الكسائؿ ىك 

تسجيؿ السمكؾ التدريسي مرة كاحدة ميما تعدد حدكثو  خلاؿ عممية الملاحظة ،كيتـ ذلؾ بكضع إشارة أك 

 .رمز بجانب السمكؾ الذم كقع حدكثو

يستخدـ ىذا النكع مف الكسائؿ لتسجيؿ السمكؾ التدريسي كمما تمت :وسائل قياس ذات الحدوث المتكرر

.   ملاحظتو ،كتعتبر أدكات ملاحظة التفاعؿ الصفي ىي مثاؿ مباشر لكسائؿ الحدكث المتكرر

(130،ص2007الشايب،)
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 المدرسة الابتدائية:أولا

 بيئة تربكية تتميز باتساع مجاليا حيث تتيح المزيد أماـ  المدرسةتمثؿ:  تعريف المدرسة الابتدائية.1

 المتداخمة كالمعقدة كالتي تعبر عف الاجتماعيةالتمميذ لاكتساب الكثير مف الخبرات، فيي مركز العلاقات 

. التفاعؿ الاجتماعي بيف التلاميذ كالمدرسيف

 .    كتعد أكؿ مرحمة دراسية إلزامية كالبيئة التي يتمقى بيا الطفؿ معارفو بطريقة منظمة

كىي مؤسسة تربكية ذات أىداؼ تربكية تحددىا فمسفة المجتمع الذم أنشاىا لممحافظة عمى استمرار يتو 

 . كتطكره

 :أىمية المدرسة الابتدائية.2

 :لممدرسة الابتدائية أىمية كبيرة يمكف حصرىا فيما يمي

 .تعتبر المدرسة الابتدائية مرحمة التككيف العاطفي كبناء العلاقات الاجتماعية  -

 .تعتبر مرحمة التككيف الكطني لممتعممكتعزيز انتمائو -

 .تنمية آداب السمكؾ الاجتماعي  -

تككيف الضمير الذاتي كمساعدة المتعمـ عمى اكتساب سمككات كمكاقؼ حياتية تتمثؿ في التحاكر  -

 (13،ص2006بكبكر بف بكزيد،). كالاتصاؿ بالغير كمعرفتو

كسابو طرائؽ كأساليب التفكير العقمي السميـ كتشجعيو عمى إنتاج كابتكار   - تنمية ميارات المتعمـ كا 

 .أفكار جديدة

 .تنمية كتكجيو انفعالات المتعمـ الخيرية تكجييا صالحا -

 



                                              الفصل الثاني                                 الممارسات التدريسية في المدرسة الابتدائية
 

 
52 

 

 

تيدؼ المدرسة الابتدائيةإلى ترجمة غاية التعميـ كأىدافو إلى سمكؾ كقيـ : أىداف المدرسة الابتدائية. 3

 :إيجابية فيي تشمؿ عدة جكانب

،الرياضة: الجانبالجسمي3-1  ..كذلكبتعميـ المتعمـ المبادئ الأساسية كطرؽ كأكقات الأكؿ،الشرب،النكـ

 :تنمية عقؿ الطفؿ كتدريبو عمى :  الجانب العقمي3-2

 .القراءة كالحساب كالكتابة -

 .إكساب المتعمـ الأسمكب العممي في التفكير ك التعميـ -

 .القدرة عمى الإبداع كالابتكار  -

 .تدربيو عمى التفكير المنطقي كأسمكب حؿ المشكلات كتصحيح أفكاره كمعتقداتو الخاطئة  -

 .اكتشاؼ كصقؿ مكاىبو كقدراتو كميكلاتو -

 :تيدؼ المدرسة إلى تعميـ الطفؿ: الجانب الاجتماعي3-3

 .إدراؾ العلاقات التي تربطو بأفراد أسرتو كمجتمعو- 

 .معرفة حقكقو ككاجباتو- 

 .فيـ البيئة التي يعيش فييا فيما صحيحا- 

 .تنمية ركح التعاكف- 

 .تزكيده بالميارات الحياتية الأساسية-

بما أف المتعمـ في مرحمة الطفكلة كىي مرحمة حساسة ،فإف المدرسة تعمؿ : الجانب النفسي3-4

 :عمى
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تكفير الراحة النفسية مف خلاؿ بعض النشاطات كتكجيو الانفعالات كضبطيا عف طريؽ دمجو في  -

 .الجماعة

 .تنمية القدرة عمى الإحساس كالتذكؽ عف طريؽ بعض الدركس  -

  كما أف لممدرسة الابتدائية المعاصرة أىداؼ ككظائؼ حيث أنو عادة ما تشتؽ أىداؼ التعميـ مف

المجتمع،المعرفة،كالمتعمميف ،كىذه المصادر لاثبات ليا مف حيث ىي :مصادر ثلاثة ىي

 أسماء،أما المضمكف  فيختمؼ مف عصر لأخر كمف ثقافة لأخرل كمف بيئة للأخرل ،كليذا فتمؾ

الأىداؼ سابقة الذكر دائمة التغيير كالإضافة كالحذؼ ،بحسب مككنات المصادر الثلاثة السابقة  في كؿ 

 (..،2005عبد البارم عصر،).            زماف كمكاف كبمقدار ما يضيفو البحث العممي التربكم

 :معوقات المدرسة الابتدائية.4

رغـ ما حققتو المنظكمة التربكية مف تكسع كمف انجازات كماشاىدتو مف تعديلات كتحسينات عبر مسيرتيا 

مازالت رىينة مشاكؿ أثرت عمى مردكدىا الدراسي كالتي كاف مف أىميا الإخفاؽ كالفشؿ المدرسي الذم 

يعتبر مؤشر مف المؤشرات الدالة عمى كفاءة النظاـ التعميمي فكمما قمت نسبتو كاف ىذا دليلا عمى فعاليتو 

ككفاءتو بعناصره المختمقة ككمما زادت كاف العكس كقد مس كؿ مراحؿ التعميـ كخاصة مرحمة التعميـ 

كبشكؿ عاـ فإف مختمؼ التصنيفات التي .الابتدائي،لما لكحظ فيو مف ارتفاعمعدد الراسبيف كالمتسربيف 

تدرس أسباب الفشؿ الدراسي كالتي مف المفركض أف يطمع عمييا المدرسكف ككؿ مف سينخرط في خطة 

 :الدعـ التربكم عادة ما نصنفيا إلى ثلاثمجمكعات أساسية

 .الأسباب الذاتية التي ترتبط بالتمميذ كىي المتعمقة ببنيتو الجسمية كالنفسية -

الأسباب الخارجية التي تعكد لبنية التمميذ كالتي تؤثر في أداء التمميذ مف الخارج كتشكؿ محيطو -

 .الاجتماعي كالثقافي 
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 .الأسباب الخارجية التي تعكد لممدرسة كالنظاـ التعميمي كالتي تشكؿ محيطو التربكم-

ذا اكتفينا بالحديث عف الأسبابالمدرسية لمفشؿ الدراسي لمقتضيات منيجية بحتة كدكف التقميؿ بطبيعة  كا 

  :الحاؿ مف أىمية كخطكرة العكامؿ الأخرل ،سنجدىا كثيرة لعؿ مف أىميا

 .تكدس الفصكؿ كسكء ظركؼ العمؿ - 

 .عدـ ملائمة البرامج- 

 .ظركؼ العمؿ في الكسط القركم- 

كفضلا عف ىاتو العكامؿ ،فإف أىمية المناخ الاجتماعي داخؿ الفصؿ في عممية التعمـ كتأثير بعض 

 :عناصره في أداء المتعمميف ،خاصة تمؾ التي ينتبيكف إلييا كيتفاعمكف معيا كمنيا

 .نكع التنظيـ داخؿ الصؼ-

 .طكؿ المقررات في جميع المكاد كتكدس بعضيا بشكؿ غير متكازف-

 .العطؿ السنكية -

 .البداية المتأخرة نسبيا لمسنة الدراسية في العديد مف المؤسسات كالتكقؼ عف الدراسة السابؽ لأكانو-

 .انشغاؿ المدرسيف بالحصص المخصصة لتصحيح الاختبارات كالاجتماعات بمجالس الصفكؼ-

رس عمى طريؽ التفكير دىك مرحمة التعميـ الأكلي بالمدرسة التي تكفؿ لمطفؿ التـ: الابتدائي التعميم .5

 لمحياة كممارسة دكره ءبالتييالسميـ، كتؤمف لو حد أدنى مف المعارؼ كالميارات كالخبرات التي تسمح لو 

( 22، ص 2012محمد صالح حثركبي،   ).     كمكاطف منتج

بعد إصلاح المنظكمة التربكية أصبح :ىيكمة التعميم الابتدائي بعد إصلاح المنظومة التربوية.6  

 :التعميـ الابتدائي يضـ ست سنكات ككاف تطبيقو بصكرة تدريجية
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  كىك يختمؼ مف منطقة لأخرل 2003/2004بدأالعمؿ بو في المكسـ الدراسي :قسـ التحضيرم -

 2003/2004بدأ تطبيؽ الإصلاح بيا في المكسـ الدراسي  :السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي -

 2004/2005السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي بدأ تطبيؽ الإصلاح بيا في المكسـ الدراسي -

 2005/2006 الإصلاح بيا في المكسـ الدراسي  تطبيؽ  بدأالابتدائي التعميـ مفالسنة الثالثة -

 2006/2007السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي بدأ تطبيؽ الإصلاح بيا في المكسـ الدراسي 

 2007/2008السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي بدأ تطبيؽ الإصلاح بيا في المكسـ الدراسي 

 تـ 2004/2005  كما تـ إدراج المغة الفرنسية إبتداءا مف الثانيةابتدائي ،حيث طبقت في العاـ الدراسي 

 .2005/2006أصبحت تدرس في السنة الثالثة في المكسـ الدراسي 

 :معمم المرحمة الابتدائية.7

يعتمد نجاح العممية التعميمية التعممية في أم نظاـ نظاـ تعميمي عمى مدل فاعمية :  تعريف المعمم7-1

ىذا النظاـ ،كتمثؿ مكاصفات المعمـ أحد أىـ تمؾ المدخلات كالذم يتكقؼ عمى نشاطو كفعاليتو  نجاح 

كنظرا لمدكر الميـ لممعمـ نجد أف ىناؾ جممة مف التعريفات  .العممية التعميمية بأكمميا كبمكغ أىدافيا

 :المحددة لمفيكـ المعمـ منيا

المعمـ ىك منظـ نشاطات التعمـ الفردم لممتعمـ ،عممو مستمر كمتناسؽ فيك مكمؼ بإدارة سير كتطكر "

 .         عممية التعمـ كأف يتحقؽ مف نتائجيا

يتفؽ الكثير مف الباحثيف عمى أف المعمـ ىك المفتاح الرئيسي لنجاح : خصائص المعمم الفعال7-2

 :العممية التعميمية ،كمنو يمكف التطرؽ لأىـ الخصائص التي يتميز بيا 
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فالمعمـ الذم تتكفر فيو الرغبة في التعميـ سكؼ يقبؿ عمى تلاميذه بحب كدافعية :الرغبة في التعميم-

فالرغبة .كينيمؾ في التعميـ فكرا كسمككا كلا يتعامؿ معيا كمينة بؿ ميمة إنسانية تتطمب منو الجد 

 .الصادقة تكفر الاستعداد الذم يضمف تطكير القدرات كالحماس العممي

 :كىناؾ أربعة أنكاع مف المعرفة:المعرفة المعمقة والمتطورة-

 .ىي معرفة أساليب العمكـ كمبادئيا :معرفة عامة

فكمما كاف متمكنا مف مكضكع تعميمو كدراستو كمما نجح في تحقيؽ أىدافو : معرفة خاصةبمكضكع تعميمو

 .التعميمة

كتشمؿ المعمكمات النظرية لتخطيط التعميـ كتحفيز التلاميذ كتشكيقيـ لمتعمـ : معرفة طرؽ ككسائؿ التعميـ

 .ككيفية تكصيؿ المحتكل الدراسي باستعماؿ طرؽ فعالة ككسائؿ معينة تيسر تعمـ التلاميذ

فالمعمـ الفعاؿ ىك الذم تككف لو دراية بمكطف ضعفو كقكتو العامة في التعميـ مما يعينو : معرفة ذاتو

مكاناتو الشخصية  .لاختيار الطرؽ كالكسائؿ التعميمية التي تتكافؽ مع قدراتو كا 

يجب عمى المعمـ أف يككف قادرا عمى تنظيـ غرفة الصؼ كتنظيـ قدر  :حسن التنظيم والإعداد المسبق-

مف المعرفةكالأنشطة الملائمة لمستكل الطمبة ككقت الحصة كتكصيميا أك نقميا إلى المتعمـ لمحد مف 

 . ارتباؾ المتعمـ تشجيع الحس بالمسؤكلية الناجمة عف معرفة مايتكقعو المعمـ

 (44،ص2005محمد أحمد كريـ،                                                               )

 .كالتعممات المشجعة :الكعي الجيد بالمفاىيـ المشتغؿ عمييا -

 .استعماؿ التقييـ لتشخيص الصعكبات الفردية كمعالجتيا عمى جناح السرعة عبر بيداغكجيا الفكارؽ-

إحصاء دقيؽ لممكتسبات الأساسية ،لمتأكد مف مستكل التلاميذ في نياية المسمؾ حيف طمكحيـ إلى لقب -

 .أك الانتقاؿ إلى الصؼ الأعمى ،أك إلى مدرسة أخرل
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 .   منح التلاميذ إمكانية تقييـ أنفسيـ أك المشاركة فيو-

 (249ص،210فميب بيرنك،ترجمةعثماف ايت ميدم كآخركف،)                                     

إنعممية اختيار المعمميف بكؿ صرامة كالحرص عمى تككينيـ عممية :تكوين معمم المدرسة الابتدائية..8

كخاصة بعد –كأف تككينيـ يجب أف يتعدل ىذه العمميات التي تتـ في الميداف ،لـ تعد قابمة لمنقاش تماما

إلى الجامعات أيف يجد المعمـ أساتذة مختصيف كظركؼ –التخمي عف التككيف في المعاىد التكنكلكجيا 

ملائمة لمتعمـ،كما أف الجامعة يجب أف تنسؽ مع الجيات المعنية في الكزارة ،لتككف عمى بينة مما يجرم 

في الميداف كي تتمكف مف أداء رسالتيا كاممة مع المدرسيف كتحسيف المردكد التربكم خاصة كأف بلادنا 

 .اليكـ تعرؼ مؤسسات جامعية كثيرة

فإف التككيف الذم كاف يتـ في  المعاىد التكنكلكجيا ىك تككيف أكلي بسيط يمكف المعمـ مف فقط .كعمكما 

 .لذا لابد عميو مف مكاصمة تككينو في الميداف.مف مباشرة المينة

ىك تككيف يتكجو إلى المتخرجيف بعد تعيينيـ عمى مناصبيـ كمباشرتيـ المينة ،تحث :التكوين المتواصل

أف المعمـ بعد .كالميـ ىك .إشراؼ مدير المدرسة أكلا ،ثـ المستشار التربكم الذم  يعمؿ كمساعد المشرؼ 

سنة تقريبا مف مباشرتو المينة ،تمر لجنة لتقكيـ عممو كالنظر في مدل صلاحيتو لمتعميـ ،فتثبتو عمى 

كتتككف ىذه )منصبو إف كاف في المستكل المطمكب،أكتؤجمو إف كانت لو نقائص كثيرة إلى سنة أخرل 

كبعد تثبيتو في المينة يصبح ( ،كمعمـ مف نفس الإطارةالمجنة مف مفتش المقاطعة كمدير مدرسة ابتدائي

 .مدرسا مرسما ،كيبقى تككينو مستمرا ما بقي في المينة

ىك تككيف يستمر مع المعمـ طيمة حياتو المينية ،نظرا لممستجدات التي تعرفيا التربية :التكوين المستمر

بصكرة دائمة ،كلأف المعمـ متمرس كباحث في نفس الكقت ،كلأف المتعمميف يختمفكف مف حيث قدراتيـ 
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لدا يجب عميو أف يككف دائـ البحث عف الكضعيات التربكية التي .../العقمية ،كسرعة الفيـ كالاستيعاب 

 . تسمح لو بحسف استثمار الكقت كبمكغ أىدافو معيـ كفؽ أساليب بيداغكجية ناجحة

 (23، 20،ص2016قيبكعة محمد،)

 (:المعمم) ذإعدادا الأستامجالات 

  :يتـ إعداد القائـ بمينة التعميـ في جكانب ك مجالات عديدة، نذكر منيا ما يمي

يقصد بجانب أك مجاؿ الإعداد التخصصي المادة العممية النظرية ك العممية التي  :الإعداد التخصصي

الرياضيات،المغة، العمك ـ ك : تقدـ لمطالب المعمـ أثناء فترة إعداده، ك التي تتعمؽ بتخصص معيف مثؿ

غيرىا مف التخصصات الأخرل، باعتبارىا أحد المقكمات الأساسية في عممية إعداده، ك التي بدكف 

الإلماـ الكافي بيا لا يستطيع الأداء الجيد أماـ مف يدرسيـ، لأف المعمـ لا يكصؼ بالكفاءة كما لا يكصؼ 

تعممو بالجكدة حتى تكتمؿ لو معرفة مادة تخصصو أك المكاد التي يقكـ بتدريسيا حتى يمـ بطبيعتيا مف 

ك . حيث محتكاىا ك ما تشتمؿ عميو مف تفاصيؿ ك فركع، ك حتى يككف مستكعبا ليا ك متفيما لأصكليا

كمما كانت إحاطة مف يقكـ بمينة التعميـ بمادتو أكسع كمما كاف ميؿ طلابو إليو أكبر فيحبكنو ك يعجبكف 

بو،ك يقبمكف عميو لما يجدكنو عنده مف غزارة المادة ك حسف التصرؼ في أطراؼ 

 (177،ص2007الميدم،).الحديث

ك يتضمف ىذا المجاؿ دراسة الطالب المعمـ لممكاد التي تزكده بثقافة عامة تعده أك  :الإعداد لثقافي

تساعده في عممية التعمـ، ك معرفة المجتمع ك البيئة التي يعيش ك يتعامؿ معيا 

 (31،ص2004الفتلاكم،)

كما يشتمؿ كذلؾ عمى الدراسات الثقافية التي تقدـ لمدارسيف في مؤسسة الإعداد مف معارؼ، ك قيـ، ك 

اتجاىات، ك أساليب التفكير، ك عناصر الثقافة الخاصة بحضارة معينة، ك التي تستيدؼ مساعدة القائـ 
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بمينة التعميـ في أداء مينتو التربكية، ك الثقافية، ك الاجتماعية بحيث يستطيع أف يسيـ في العناية بصحة 

الفرد ك المجتمع المحمي، ك التكيؼ الانفعالي، ك الاجتماعي، ك العائمي،ك المكاظبة عمى المستكل القكمي 

ك العالمي، ك فيـ البيئة، ك القدرة عمى التعبير عف النفس، كتذكؽ المكسيقى، ك تقدير التفكير معنى ك 

قيمة، ك القدرة عمى اختيار المينة، ك ىي أىداؼ تنبع مف طبيعة الثقافة ذاتيا التي تشير إلى أساليب 

الحياة المختمفة ك أنماط السمكؾ التي تنتج مف تفاعؿ الإنساف مع البيئة التي يعيش فييا مف أجؿ تحقيؽ 

إما الجانب الفكرم المعنكم الذم يتمثؿ :حاجاتو النفسية، ك العقمية، ك الحسية،ك التي تتـ في أحد الجانبيف

، ك  في مجمكعة القيـ، ك الاتجاىات،ك العادات ك التقاليد، ك المغة، ك الفف، ك الديف، ك الفمسفة، ك العمكـ

المباني ك الأسمحة،ك الزراعة، ك الصناعة :إما الجانب المادم الذم يتمثؿ في الناتج المادم للإنساف مثؿ

 (179،177،ص ص2007الميدم،)التي يمكف أف يعبر عنيا بمفيكـ المدينة أك الحضارة...ك غيرىا

ك حتى يؤتى ىذا الجانب أك المجاؿ ثمره في إعداد المعمـ الذم يسيـ في تربية الإنساف ينبغي أف يتضمف 

:  ىذا الجانب في البرامج التي يقدـ فييا داخؿ مؤسسات الإعداد الملامح الآتية

معايشة الطالب المعمـ ك دراستو لتراث الثقافة بعامة ك أمتو بخاصة كي يربط ماضيو بحاضره، ك -

  .مستقبمو، ك يفيـ علاقة ىذا التراث بالتطكر الحضارم الحادث يكما بعد يكـ

الاستفادة مف الدراسات العممية ك المقررات الدراسية المختارة مف فركع المعرفة الأخرل، ك تكظيفيا لحؿ -

 .المشكلات التي تكاجو الطالب المعمـ

 اىتماماتيـ،ك التأكيد عمى القيـ التي تساعد عمى كجيوتطكير ميارات الطلاب ك صقؿ قدراتيـ، ك ت-,

التفاعؿ مع المجتمع الذم يعيش فيو الطالب، ك مقابمة الحاجات الشخصية لو إنسانا،ك عاملا، كمكاطنا، 

 (.المجتمع)، ك الكبير (الأسرة)الصغير :ك عضك في المجتمعيف

  144)، 142،ص ص2002الخميسي، )
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ك عمى أية حاؿ فاف نقاط ك محاكر التركيز عمى برامج الإعداد الثقافي لمطالب المعمـ تختمؼ مف جماعة 

ثـ تركيز عمى , ك مف كمية لأخرل بحسب الفمسفات التي تتبعيا عمى الجامعة أك كمية , إلى أخرل 

بينما تركز كميات أخرل عمى العمكـ , المغات الأجنبية إلى جانب العمكـ الاجتماعية في بعض الكميات 

بينما تعطي كميات أخرل كزنا أكبر لدكر , الطبيعية ك التجريبية أكثر مف العمكـ الاجتماعية ك الإنسانية 

ك تككيف أرضية نظرية أك فكرية لممعارؼ كالعمكـ , القيـ ك الأخلاقيات المينية 

ك البياف , ك كندا , ك تجدر الإشارة إلى أنو قد ظير حديثا في كؿ مف الكلايات لمتحدة الأمريكية  . 

مف الزمف المقرر لإعداد المعمميف لمتربية العامة أك الثقافة  %75-50تخصيص نسبة تتراكح ما بيف 

 . العامة

كيقصد بيذا الجانب ك المجاؿ الدراسات التي تقدـ لمدارس في مؤسسات : الإعداد الميني أو التربوي

ك , ك بخصائص المتعمـ النفسية , ك التي تزكده بمعرفة دقيقة بطبيعة عممية التعمـ , إعداد المعمميف 

ك التي مف شأنيا أف تحقؽ لممعمـ التكافؽ , ك بطرائؽ التعميـ المناسبة , ك استعداداتو  , بقدراتو ك ميكلو

ك التي , تمؾ الكفاية التي تعتمد عمى مياراتو في القياـ بالعممية التعميمية , الميني ك الكفاية المينية 

ك مف تطبيقو , ك مبادئ عمـ النفس , ك لأصكؿ التربية , اكتسبيا مف خلاؿ فيمو لمفمسفة التربكية السميمة 

ك مف استخدامو لطرؽ ك أساليب التدريس ك القكيـ , دقيقة المحتكل , لمناىج تربكية كاضحة الأىداؼ 

ك ىذا الجانب مف أخطر ك أىـ الجكانب في عممية الإعداد باعتباره المميز الأساسي الذم  . المناسبة

يعمي مف شأف كميات إعداد المعمميف كخاصة كميات التربية دكف غيرىا مف الكميات الأخرل ك يعني ىذا 

الجانب أيضا بالمقررات الدراسي في المكاد التربكية النفسية نظريا ك عمميا ك التي تسيؿ عمى الطالب 

ك مكاجية المكاقؼ التدريسية المتغيرة , التعممية – المعمـ عممية التعميـ ك التعمـ ك تنظيـ المكاقؼ التعميمية 

 ( 30ص  , 2004, الفتلاكم  )ك التفاعؿ مع المتعمميف , ك الاتصاؿ , المتعمقة بإدارة ك تنظيـ الصؼ 
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: (المعمـ )مسؤكليات الأستاذ

يشترؾ المعممكف جميعا في مسؤكليات مشتركة ميما اختمؼ التخصص الكاحد عف الآخر، كمف أبرز ىذه 

:  المسؤكليات

ك يتطمب ذلؾ أف يككف المعمـ متمكنا مف المادة الدراسية التي تخصص فييا،كما :التعميم والتدريس- 

  .يجب عميو أف يككف عمى دراية بكيفية تعميـ ىذه المادة

ينبغي عمى المعمـ أف لا يتكقؼ عند تخصصو ،بؿ أف يبدأ مف الفصؿ ، كتييئة مناخ  : تثقيف الطلاب-

لمثقافة العامة يربط المادة بالبيئة،كيتناكؿ قضايا المجتمع، بؿ كالقضايا القكمية ،كالعالمية بطريقة لا 

  .تتعارض مع قدرات التلاميذ

فلا ينبغي أف يتكقؼ أمر المعمـ عمى التمقيف ،كالتحفيظ،ذلؾ لأف  :تدريب الطلاب عمى البحث عن المعرفة

عممية التمقيف كالتحفيظ تخمؽ شخصيات سمبية، ك ا  نما عميو أف يدفع تلاميذه إلى التفكير ،كالبحث ، 

 .كالاستقصاء ،كالتجديد

كالحرية لا تعني حالة الفكضى ، بؿ الحرية نظاـ ،كمف  :تييئة مناخ الحرية والديمقراطية وحفظ النظام

الأىمية أف يخمؽ المعمـ مناخ ديمقراطي في فصمو،ك أف يشعر تلاميذه بالحرية،ك أف يتيح ليـ فرصة 

التعبير عما يريدكف،ك أف يشارككا في رسـ السياسات ،كالقرارات،كفي نفس الكقت يسعى إلى أف ينبع 

  .النظاـ مف داخؿ التلاميذ،ك أف لا يشعركا بأنو مفركض عمييـ مف الخارج

تقع عمى عاتؽ المعمـ مسؤكلية خمؽ قنكات الاتصاؿ كالتفاعؿ بيف فصمو  :الاتصال بالآباء والبيئة

ككسيط -كمدرستو،ك أكلياء أمكر التلاميذ ، كالبيئة الخارجية، حتى يككف ىناؾ تعاكف كتكامؿ بيف المدرسة

نظرا لأف المدرسة ليست - ككسيط تربكم أيضا–،كبيف البيئة كالمجتمع - ككسيط تربكم-، كالبيت -تربكم

 .كحدىا ىي الكسط المربي
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فينبغي عمى المعمـ أف لا ييمؿ النشاط داخؿ حجرة الدراسة أك  :التخطيط لمنشاط والإشراف عمى تنفيذه

خارجيا ،كمف ىنا كجب عميو أف ييتـ بالنشاط عمى أساس عممي تربكم ،ك أف يخطط لو بمشاركة تلاميذه 

  .حتى يضمف اىتماميـ بو،كدفاعيـ عنو، كمشاركتيـ الإيجابية في تنفيذه ،كالإشراؼ عميو

ينبغي عمى المعمـ أف يبادر في تنمية ذاتو تخصصيا كتربكيا،كمف العبث أف يظؿ  :التنمية المينية الذاتية

  .متخمفا في عصر الانثرنث

فالمعمـ مسئكؿ عف تقكيـ نفسو سمككيا ك أدائيا،كتقكيـ عممية التعميـ في  :تقويم التعميم ونمو التلاميذ

فصمو ، كتقكيـ تلاميذه، مسئكؿ عف إشراؾ التلاميذ في تقكيـ أنفسيـ،كتقكيـ التعمـ كالتعميـ،كىك بذلؾ 

  .يدرب التلاميذ عمى الايجابية ،كالمشاركة،كالديمقراطية،كالنقد المكضكعي أيضا

فالمدرسكف اليكـ في أكثر الدكؿ تقدما قد أعطكا حرية أكبر في تحديد  :مسؤوليتو تجاه المواد التعميمية

المنيج،ك أنكاع النشاط التعميمي لتلاميذىـ ،كىـ كأفراد كجماعات يعدكف خطط العمؿ لمسنة الدراسية 

  .متضمنة المكاد التعميمية بما فييا الكتب المدرسية،كالمكاد الإضافية ،كأنكاع النشاط

مسؤوليتو تجاه الإ رشاد والتوجيو عن المعمم مسئول عن تقديمالعون لتلاميذه في المشاكل المتنوعة 

مشاكؿ الصحة، كالحياة الاجتماعية،كالتكجيو التعميمي ،كالعلاقات المنزلية ،كاختيار المينة ،كنشاط : منيا 

أكقات الفراغ ، كىي مسؤكليات ضخمة تتطمب مف المدرس أف يعد إعدادا خاصا ليا كي يككف 

في المدارس الحديثة يعتبر نمك الشخصية السميمة الصحيحة مف  :مسؤوليتو تجاه الصحة النفسية.ناجحا

أىـ الأغراض لمبرنامج الشامؿ لممكاد ،ك الطرؽ التعميمية، كمف المعتقد الآف أف أحد أسباب الأمراض 

كالمعمـ ىنا . العقمية عند الشباب كالكبار يرجع إلى أحداث غير سارة مرت بيـ في حياتيـ المدرسية

مسئكؿ عف تنظيـ المكاقؼ التي يشترؾ فييا التمميذ دكف ضغط مف الخارج ،كذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف 

  .يعنى بنفسو ، كصحتو العقمية ،كالنفسية



                                              الفصل الثاني                                 الممارسات التدريسية في المدرسة الابتدائية
 

 
63 

 

ينتظر مف المعمـ في المدرسة الحديثة أف يساعد في  :مسؤوليتو تجاه النشاط المدرسي خارج الفصل

إدارة كجو مف أكجو النشاط المدرسي كريادة فصؿ ،أك جمعية مف جمعيات النشاط المدرسي،كىذه 

المسؤكلية التربكية ىي خبرة تتطمب بذؿ جيد ،كنظرا لما ينجـ عنيا مف نمك تربكم قيـ كجب أف يخطط 

  .ليذا النشاط، كينفذ بحيث يسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التربكية

أف أفضؿ فرص المعمـ لمعرفة ما ينبغي عميو عممو مع تلاميذه يتكقؼ  :مسؤوليتو تجاه البحث العممي

عمى جيكده المستمرة لتحسيف عممو باستخداـ الأساليب الفنية لمبحث،كالمدرس أك المعمـ مسئكؿ عف 

الاستفادة مف نتائج البحكث التي يجرييا الميتمكف بيا مف ذكم القدرة عمى إجرائيا،مع ضركرة كقكفو عمى 

 . أحدث نتائج البحكث في ميداف عممو ،ك أف يعرؼ كيؼ يقكـ نتائج ىذه البحكث كيفسرىا

 ) 191،،189،ص ص 2006رشكاف ،)

 خلاصة الفصل

يتضح لنا بأف التعميـ الابتدائي أىـ مرحمة ،فيك القاعدة الأساسية في بناء التعميـ،كليذا تكليالدكلة 

أىمية كبيرة ليذه المرحمة،فبصلاحيا تصمح المراحؿ التعميمية التالية،كتعد الممارسات التدريسية  أحد 

الركائز الرئيسية في نجاح العممية التعميمية ، فمف خلاليا يتـ نقؿ كتبادؿ المعارؼ كالخبرات كالميارات 

بيف المعمـ كالمتعمميف ، كتتطمب ىذه الممارسات تطكير ميني مستمر لممعمـ كالذم يعد مف أىـ الركائز 

كيقاس نجاحو في أداء ميمتو بمدل امتلاكو لمكفاءات .التي تسيـ في إصلاح التعميـ كالارتقاء بمخرجاتو 

..التدريسية مثؿ التخطيط كتنفيذ الدرس كالتقكيـ 
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 :تمييد

سئمة الدراسة  كالتحقؽ مف فرضياتيا أتبعت للإجابة عف أجراءات المنيجية التي لإيتناكؿ ىذا الفصؿ ا

 كتباتياعدادىا كصدقيا إمف خلاؿ كصؼ منيجية الدراسة كعينتيا ، ككذلؾ الأدكات المستخدمة  كطرؽ 

 الممارساتكالمعالجات الإحصائية التي تعتمد عمييا في تحميؿ النتائج ، فمف خلالو سكؼ نحاكؿ معرفة 

 .الابتدائية كفؽ المقاربة بالكفاءات لدل معممي المدرسةالتدريسية
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: الاستطلاعيةالدراسة .1

خطكات البحث العممي، حيث تعمؿ كأداة أساسية لتكجيو الاستطلاعية خطكة ميمة مف تعد الدراسة 

نجازىا في أرض إالباحث لمكضكع بحثو، كتمكنو مف تحديد الميداف الذم ستتـ فيو الدراسة كتقييـ إمكانية 

مكانية تطبيؽ الكسائؿ كالأدكات المراد استخداميا كفرضيات البحث، كعميو  الكاقع ككذلؾ تحديد العينة، كا 

عطية أكلاد أ لمقاطعتي القؿ كالابتدائيةداتيف لجمع البيانات مع عينة مف معممي المدرسة اعتمادأفقد تـ 

: ساسييفأتحقيقا ليدفيف 

الكشؼ عف الممارسات التدريسية لمعممي المدرسة الابتدائية كفؽ المقاربة بالكفاءات،  مما يساعدنا في - 

كثر مف عينة الدراسة النيائية تحضيرا لبناء ك تطبيؽ شبكة الملاحظة في الدراسة النيائية كتحميؿ أالتقرب 

.   كتفسير نتائجيا 

 ) في الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات الابتدائيةالكشؼ عف الفركؽ بيف معممي المدرسة- 

كمختمؼ الصعكبات كالعراقيؿ التي تكاجييمامف خلاؿ  (خريجي الجامعات، خريجي المدارس العميا

.  مقابلات نصؼ مكجية كذلؾ تحضيرا للإجراءات المنيجية كالتطبيقية لإجراء الدراسة النيائية

 بجامعة الاجتماعكقد عرضت الشبكة في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة مف أساتذة عمـ النفس كعمـ 

أساتذة كذلؾ لتحكيـ مدل كضكح تعميماتيا ثـ  (06)كالذم بمغ عددىـ - سكيكدة – 1955 أكت 20

 .تعديميا في ضكء ملاحظات الأساتذة المحكميف
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  الاستطلاعيةمجالات الدراسة: 

 بتدائيات مقاطعة القؿ افي بعض الاستطلاعية أجريت الدراسة : المجال المكاني

رابح تدائية اب:بتدائيات كىي كالأتيا( 6)عطية كلاية سكيكدة كقد شممت ستةكأكلادأ

 ابتدائية، ابتدائية بكجنيبة مسعكدحمد طكيؿ،ابتدائيةأ سمكغة محمد،ابتدائيةطينكنة،

 . بكصكفةابتدائيةغميرد،

  حيث انطمقت .2020/ 2019أجريت ىذه الدراسة في المكسـ الجامعي : المجال الزمني

 .2020جانفي مف أكائؿ نكفمبر إلى نياية الاستطلاعيةالدراسة 

 خريجي يف معمـ (03)يف، معمـ06تـ تطبيؽ شبكة الملاحظة مع  : المجال البشري

 . خريجي الجامعات يفمعمـ (03)المدارس العميا ك

التي تقيس صدؽ المحتكل لكؿ بند كفؽ القانكف LOWSHéكلحساب الصدؽ تـ تطبيؽ معادلة لكشي

: التالي

𝐶𝑉𝑅  =
𝑛𝑒 −

𝑁𝑒

2
𝑁𝐸

2

 

بعاد أساسية، تضمف البعد الأكؿ التخطيط لمدرس في حيف أ03إلى بند مقسمة 30تككنت الشبكة مف 

 06 فقد تضمف التقكيـ ،  طبقت عمى عينة تككنت مف الثالث الدرس ، أما البعد الثانيبتنفيذارتبط البعد 

.  معمميف خريجي المدارس العميا 03معمميف خريجي الجامعات ك03معمميف 

 20كقد عرضت الشبكة في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة مف أساتذة عمـ النفس كعمـ الاجتماع بجامعة 

كالذم بمغ - سكيكدة – 1955أكث (تـ اختيارىـ ككنيـ أساتذة مككنيف في مشركع المقاربة بالكفاءات)
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 ثـ تعديميا في ضكء ملاحظات الأساتذة  كأساتذة كذلؾ لتحكيـ مدل كضكح تعميماتيا (06)عددىـ 

. المحكميف

: كلحساب الصدؽ تـ تطبيؽ معادلة لكشي التي تقيس صدؽ المحتكل لكؿ بند كفؽ القانكف التالي

𝐶𝑉𝑅  =
𝑛𝑒 −

𝑁𝑒

2
𝑁𝐸

2

 

 :كلحساب قيمة الصدؽ الكمي تـ استخداـ الصيغة التالية

𝐶𝑉𝑅 =
𝐶𝑉𝑅1 + 𝐶𝑉𝑅2 +…𝐶𝑉𝑅𝑁

𝑛لا
 

: كتـ التكصؿ إلى النتيجة التالية

RVC = 0.80  

.  فإف الشبكة صادقة0.75 أكبر مف 0.80كبما أف 

( 05)كلمتأكد مف ثبات الشبكة تـ تكزيعيا عمى عدد معيف مف المجمكع الكمي لممعمميف كالذم بمغ عددىـ 

: أساتذة مع حساب ألفا كركنباخ

 :بتطبيؽ الصيغة التالية

𝛼 =
نف
−1

 1 −
ؼ ع

2

ؾ ع
2  

.  ثابتةفإنيا 0.75 أكبر مف 0.84، كبما أف α =0.84:لمحصكؿ عمى 
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 ستطلاعية لمدراسة الاالملاحظةعرض نتائج تفريغ شبكة .1

عرض نتائج  المعممين خريجي المدارس العميا (01) جدول رقم 

 بعد التخطيط لمدرس 

 

 

 

 

 

 

 

 
عدد 

 الأساتذة
 المؤشرات

النسب المؤية لكل  03 02 01
 مؤشر

 % مج % ك % ك % ك
 %11 18 11. 11 6 11. 32 6 11.32 6 1المؤشر
 %10 16 11. 11 6 9.43 5 9.43 5 2المؤشر
 %11 18 11.11 6 11. 32 6 11.32 6 3المؤشر
 %11 18 11. 11 6 11. 33 6 11.32 6 4المؤشر
 %11 18 11. 11 6 11. 32 6 11.32 6 5المؤشر
 %11 18 11. 11 6 11. 32 6 1132 6 6المؤشر
 % .11 18 11. 11 6 11. 32 6 11.32 6 7المؤشر

 %11 18 11. 11 6 11. 32 6 11.32 6 8المؤشر
 %11 18 11. 11 6 11. 32 6 11.32 6 9المؤشر

   %100 54 %100 53 %100 53 المجموع

160 100% 
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عرض نتائج  المعممين خريجي الجامعات  (02)جدول رقم 

  بعد التخطيط لمدرس 

 

 
مناقشة نتائج تفريغ شبكة الملاحظة لمدراسة الاستطلاعية بعد تخطيط الدرس بين المعممين 

 :خريجي المدارس العميا والمعممين خريجي الجامعات
عمى مؤشرات متطابقة تعكس أداء المعمميف في بعد تخطيط الدرس (02)ك(01)يتضمف الجدكلاف

مما يدؿ عمى تخطيط %11حيث سجمنا في  معظـ المؤشرات عمى نسب مئكية متساكية قدرت ب.
حيث سجؿ بنسبة  (مؤشر الكفاءة المحددة)متكازف كتابث بيف المعمميف باستثناء المؤشر الثاني 

مؤشر ) في المؤشر السابع %9في حينسجمنا نسبة.لدل المعمميف خريجي المدارس العميا10%
بالنسبة لممعمميف خريجي (اختيار الطرائؽ المناسبة لطبيعة كمكضكع المادة كالكفاءة المستيدفة

 .الجامعات

أف كلا الفئتيف مف المعمميف تضع أىمية كبيرة عمى (02)كالجدكؿ(01)يظير مف خلاؿ الجدكؿ
كضكح الأىداؼ كالكفاءات كالتركيز عمى إعداد الكسائؿ التعميمية المناسبة كتكفيرىا مسبقا  مما 

يعكس فيما جيدا لأىمية التخطيط الجيد كفؽ المقاربة بالكفاءات كيدؿ عمى التزاـ  كؿ مف 

النسب المئوية لكل  03 02 01  
 مؤشر

 % ك % ك % ك % ك
 6 1المؤشر

 
11% 6% 11% 6 11% 18 11% 

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 2المؤشر

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 3المؤشر

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 4المؤشر

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 5المؤشر

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 6المؤشر

 %10 16 %9 5 %11 6 %9 5 7المؤشر

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 8المؤشر

 %11 18 %11 6 %11 6 %11 6 9المؤشر

 %100 54 %100 53 المجموع
53 100% 

  

160 100% 
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أفرادالعينة عمى التخطيط كالتحضير لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات،كىك عنصر أساسي لتعزيز 
 .فعالية التدريس كتحقيؽ نتائج ايجابية لدل المتعمميف

 خريجي المدارس العميا  نمعممي العرض نتائج03 جدول 

  الدرستنفيذبعد  :

 

 

 

 

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسب المئوية لكل  03 02 01
 مؤشر

 % ك % ك % ك % ك
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 10المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 11المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 12المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 31المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 41المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 15المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 16المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 17المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 18المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 19المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 02المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 21المؤشر
 8% 18 8% 6 8% 6 8% 6 22المؤشر
 100% 234  المجموع 
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 الجامعات خريجي نمعمميالعرض نتائج  04جدول رقم 

  الدرستنفيذبعد  :

 

 

 

 

 

 

 

 

 
مناقشة نتائج تفريغ شبكة الملاحظة لمدراسة الاستطلاعية  بعد تنفيذ الدرس بين المعممين خريجي 

 المدارس العميا والمعممين خريجي الجامعات

بالنسبة .عمى مؤشرات بعد تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات  ( 04)كالجدكؿ  (03)يتضمف الجدكؿ 

 مما يدؿ 8% في جميع المؤشرات عمى نسب متساكية قدرت بالممعمميف خريجي المدارس العميا تحصمك

في المقابؿ سجمت تفاكت كتبايف في مؤشرات تنفيذ .عمى تنفيذ متكازف كتابث  لبعد التنفيذ بيف المعمميف 

ينطمؽ مف كضعية مشكؿ لبناء )11الدرس بالنسبة لممعمميف خريجي الجامعات ،حيث سجؿ المؤشر

،بينما بمغ إجماليمؤشرات بعد التنفيذ 12 كنفس النسبة سجمت في المؤشر4%عمى نسبة (تعممات جديدة 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

01 02 03  

 % ك % ك % ك % ك

 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 10المؤشر
 4% 8 4% 3 3% 2 4% 3 11المؤشر
 4% 8 4% 3 3% 2 4% 3 12المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 31المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 41المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 15المؤشر
 8% 18 8% 6 9% 6 8% 6 16المؤشر
 8% 17 7% 5 9% 6 8% 6 17المؤشر
 9% 16 9% 6 7% 5 7% 5 18المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 19المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 02المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 21المؤشر
 9% 18 8% 6 9% 6 8% 6 22المؤشر
 100 211  المجموع 
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 بينما بمغ مجمكع مؤشرات بعد التنفيذ الخاص بخريجي 234الخاص بخريجي المدارس العميا ب 

 .مما يشير إلى كجكد فركؽ في تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف أفراد العينتيف.211الجامعات ب

مما يعكس استقرارا .يتبيف مف الجدكؿ أف المعمميف خريجي المدارس العميا يتبعكف تنفيذا متجانسا كفعالا 

بالمقابؿ يعاني خريجك الجامعات مف تفاكت كتبايف في ممارساتيـ التدريسية  .في ممارساتيـ التدريسية 

حيث يظير ضعؼ في مؤشرات معينة مثؿ القدرة عمى الانطلاؽ مف كضعية مشكؿ لبناء تعممات جديدة 

 .ىذا التبايف يعكس اختلافا في التجارب التعميمية كالتككيف الذم خضع لو كلا أفراد العينة .

:عرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة لمدراسة الاستطلاعية  (05 )جدول رقم  

 معممي خريجي المدارس العميا  

  الدرسبعد تقويم :

 

 

 

 

 

 

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسب المئوية لكل  03 02 01
 مؤشر

 % ك % ك % ك % ك
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 23المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 24المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 25المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 26المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 27المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 28المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 29المؤشر
 13% 18 13% 6 13% 6 13% 6 30المؤشر

 100 144   المجمكع
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: عرض نتائج تفريغ شبكة الملاحظة لمدراسة الاستطلاعية (06 )جدول رقم

 الجامعات معممي خريجي 

 بعد تقويم الدرس 

 

مناقشة نتائج تفريغ شبكة الملاحظة لمدراسة الاستطلاعية  بعد تقويم الدرس بين المعممين خريجي 

 المدارس العميا والمعممين خريجي الجامعات

عمى  مؤشرات تقكيمية تعكس أداء المعمميف في بعد تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة ( 6)ك(5)يتضمف الجدكلاف

في الجدكؿ الخاص بالمعمميف خريجي المدارس العميا سجمت جميع المؤشرات بنسبة قدرت .بالكفاءات 

بالمقابؿ في جدكؿ خريجي الجامعات  سجمنا تفاكت . مما يدؿ عمى اتساؽ عالي في تقييـ الأداء 13%ب

  . 9%عمى 29ك24 ك23حيث سجمت نسبة المؤشرات رقـ .كتبايف في النسب بشكؿ ممحكظ 

بينما بمغ مجمكع مؤشرات خريجي .نقطة144كما سجؿ إجمالي النقاط في جدكؿ المدارس العميا عمى 

 . مما يشير إلى كجكد فركؽ ممحكظة في بعد تقكيـ الدرس بيف كلا أفراد العينة 105الجامعات ب

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

01 02 03  

 % ك % ك % ك % ك

 9% 9 8% 3 9% 3 9% 3 23المؤشر
 10% 10 15% 6 6% 2 6% 2 24المؤشر
 9% 9 8% 3 9% 3 9% 3 25المؤشر
 17% 18 15% 6 18% 6 18% 6 26المؤشر
 17% 18 15% 6 18% 6 18% 6 27المؤشر
 13% 14 15% 6 12% 4 12% 4 28المؤشر
 9% 9 8% 3 9% 3 9% 3 29المؤشر
 17% 18 15% 6 18% 6 18% 6 30المؤشر

 100 105   المجمكع
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 إف المعمميف خريجي المدارس العميا يتبعكف نيجا متجانسا كفعالا في 6 ك5يظير مف خلاؿ الجدكليف 

بالمقابؿ يعاني خريجك الجامعات مف .مما يعكس استقرارا في ممارساتيـ التدريسية .جميع المؤشرات 

كخاصة في التقكيـ ,حيث يظير  انخفاض في الأداء في العديد مف المؤشرات ,تفاكت  كتبايف في الأداء 

كيشير .ىذا التبايف يعكس اختلافات محتممة في التككيف أك طبيعة التككيف .التشخيصي كتنكع الأسئمة 

إلى ضركرة تعزيز ميارات التقكيـ كالتغذية الراجعة لدل خريجي الجامعات لتحسيف جكدة التدريس كتمبية 

 .احتياجات المتعمميف بشكؿ أفضؿ 

 إف القراءة الأكلية ليذه النتائج الكمية تظير الفركؽ في الممارسات التدريسية بيف المعمميف :لاستنتاجا

كىذا ما دلت عميو . بالكفاءات خريجي المدارس العميا كبيف معممي خريجي الجامعات  كفؽ المقاربة

كاف ىناؾ  التخطيطماعدا بعد ،بعدم تنفيذ الدرس كتقكيـ الدرسالنسب المئكية لمسمككات المرصكدة في

تكافؽ في ممارسة تخطيط الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف كؿ مف  معممي خريجي المدارس العميا 

 .ككذا المعمميف خريجي الجامعات 

 :الدراسة الأساسية.2

كالتي تطرقنا إلى تفاصيميا ،عرضيا كنتائجيا،سنتطرؽ بالتفصيؿ إلى .بعد قيامنا بالدراسة الاستطلاعية

 .الدراسة الأساسية 

 :مجالات الدراسة الأساسية.3

 عطية كلايةسكيكدة كأكلادأبتدائيات مقاطعة القؿ اأجريت الدراسة في بعض : المجال المكاني

ابتدائية  سمكغةمحمد،ابتدائيةرابح طينكنة،ابتدائية:ابتدائياتكىي كالأتي (6)كقد شممت ستة

 .بكصكفةابتدائيةأحمد ، ابتدائية بكجنيبة مسعكد، حسيفغميردابتدائية طكيؿ،دأحـ
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  انطمقت حيث  .2021 – 2020أجريت ىذه الدراسة في المكسـ الجامعي :المجال الزمني

جراءاتيا مف أكائؿ شير   .ل  نياية شير جكافجانفيإؿالدراسة الأساسية كا 

 معمما خريجي المدارس  (15)’ (ة) معمـ30تـ تطبيؽ شبكة الملاحظة مع  : المجال البشري

معمما خريجي الجامعات ، مع الحد الأدنى مف الحجـ الساعي لمحصص  (15 )العميا ك

 . دقيقة45 بمدة زمنية قدرىا ، حصص لكؿ معمـ 05كالذم بمغ 

:  منيـــج الدراســـــة.4

حد أىـ المناىج الشائعة التي يعتمد عمييا الباحث في مكضكعو، فمف خلالو يتمكف أيعتبرالمنيج الكصفي 

الباحث مف كصؼ الظاىرة كتحميميا إلى أجزاء، ككذلؾ تفسيرىا كعرضيا بأسمكب عممي، كبغرض 

 المنيج الكصفي في دراستنا الحالية كالتي تدكر حكؿ الممارسات التدريسية لمعممي اختيارتـ الاستكشاؼ

. كفاءاتؿ كفؽ المقاربة باالابتدائيةالمدرسة

: عينــــــة الدراســـــة .5

شكائي لأفراد المجتمع الأصمي، كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة لاع اؿالاختيارنظرا لتعذر تحقيؽ 

لجأت الباحثة إلى العمؿ في المؤسسات المتاحة أك ما يسمى بالعينات العرضية، أيف تمقت الباحثة 

( 6)تسييلات سكاءا لحضكر الدركس في الأقساـ أك لتطبيؽ شبكة الملاحظة، كقد شممت عينة الدراسة 

معمماخريجي  (15)’(ة) معمـ30بتدائيات، كعمى ىذا الأساس فقد تـ تطبيؽ شبكة الملاحظة مع  ا

معمما خريجي الجامعات ، مع الحد الأدنى مف الحجـ الساعي لمحصص كالذم  (15 )المدارس العميا ك

 دقيقة، نظرا لمصعكبات الجمة ك التي صادفتنا خلاؿ 45 بمدة زمنية قدرىا ،حصص لكؿ معمـ ( 05)بمغ

 المتكررة لبعض الأساتذة لظركفيـ الغياباتىميا أحضكرنا لمختمؼ الحصص المبرمجة كلعؿ مف 
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لكالظركؼ الصحية ذكؾ.خرلأ الطارئة كالمبرمجة تارة كالاجتماعاتضا لظركؼ مينية أمحيانا كأالشخصية 

 .جائحة كركنا ؾالتي مررنا بيا

  :أدوات جمع البيانات.6

تحضيرا  (لييا بالتفصيؿ سابقاإلإشارة  اتـ )الاستطلاعيةتـ اعتماد شبكة الملاحظة في الدراسة  

 .لمدراسة الأساسية كالتي اعتمدنا مف خلاليا عمى المقابلات النصؼ مكجية كشبكة الملاحظة

 :شبكة الملاحظة.6-1

تـ استعماؿ شبكة الملاحظة ككسيمة لجمع البيانات كذلؾ لمعرفة الممارسات التدريسية لمعممي المرحمة 

بندا مقسمة إلى ثلاث محاكر، حيث تضمف 30 كفؽ المقاربة بالكفاءات ، كقد تككنت الشبكة مفالابتدائية

 الدرس، أما المحكر الثالث فقد تضمف الثانيبتنفيذالمحكر الأكلبعد تخطيط الدرس، في حيف ارتبط المحكر

. تقكيـ لمدرس

: كلبناء أداة الدراسة اتبعت الباحثة الخطكات التالية 

 تحديد اليدف العام من شبكة الملاحظة :

تحدد ىدؼ شبكة الملاحظة بالنسبة لمدراسة الحالية في معرفة الممارسات التدريسية لمعممي المدرسة 

 كفؽ المقاربة بالكفاءاتكذلؾ مف خلاؿ ملاحظة أداء المعمـ داخؿ حجرة الدرس كالمدة الزمنية الابتدائية

مؤشرات تضمنتيا ؽ  خلاؿ أدائو لمتدريس في الحصة التعميمية كؼسمككاتود لكؿ حصة كتسجيؿ 45

. ، بعدالتقكيـ  ذبعد التخطيط، بعد التنفي: بعاد أساسيةأ( 3)ثلاث

 

  تصميم شبكة الملاحظة :
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 مررنا بمراحؿ لإنجاز شبكة ملاحظة  في صكرتيا الأكلية تمكننا مف ملاحظة السمكؾ التدريسي لمعمـ 

لؾ القياـ ذ  فقد اطمعنا عمى الدراسات التي تناكلت كاقع التدريس في المدرسة الابتداية كؾالابتدائيةالمدرسة 

 التربية كالتعميـ  بالاعتماد عمى عدة شبكات مفتشيجراء مقابلات مع إت حكؿ  المقاربة بالكفاءات كابقراء

ملاحظة في مجاؿ التربية كالتفاعؿ الصفي مف أىميا شبكة فلاندرز، كتـ عرض شبكة الملاحظة عمى 

محكميف في نفس التخصص، كعدلت الشبكة في ضكء ملاحظات المشرؼ تمييدا لعرضيا عمى مجمكعة 

مؤشر  (30)مف المحكميف، كتـ التعديؿ عمى مجمكعة مف المحكميف، كاشتممت شبكة الملاحظة عمى 

:  رئيسية كىي عمى النحك التالي أبعاد( 3)مكزعة عمى 

 مؤشرات فرعية( 09)يشتمؿ عمى : بعد التخطيط لمدرس. 

  مؤشرا فرعيا (13)يشتمؿ عمى :  الدرستنفيذبعد. 

  مؤشرات فرعية (08)يشتمؿ عمى : كفاءة تقكيـ الدرس. 

   صدق شبكة الملاحظة

تقيس ما أعدت لو، فقد تـ التأكد مف صدقيا مف خلاؿ  (شبكة الملاحظة)كلمتأكد مف أف الدراسة الحالية 

حيث عرضت الشبكة في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة مف أساتذة قسـ عمـ النفس كعمـ الصدق الظاىري 

أساتذة كذلؾ لتحكيـ مدل كضكح  (04)كالذم بمغ عددىـ – سكيكدة  –1955 أكث 20 بجامعة الاجتماع

الأساتذة تـ تكجيينا إلييـ ككنيـ أساتذة مككنيف في )تعميماتيا في ضكء ملاحظات الأساتذة المحكميف

 :، كالمتمثميف في(مشركع المقاربة بالكفاءات

 سماعيؿ إقيرة ذالأستا -

 الأستاذ دشاشنادية -

 الأستاذ بكعطيط سفياف -
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 الأستاذة شمي نكرة  -

  حميدشة نبيؿذالأستا -

التي تقيس صدؽ المحتكل لكؿ بند كفؽ القانكف LOWSHéكلحساب الصدؽ تـ تطبيؽ معادلة لكشي

: التالي

𝐶𝑉𝑅  =
𝑛𝑒 −

𝑁𝑒

2
𝑁𝐸

2

 

   ثبات شبكة الملاحظة

 ملاحظ متعاكف  شاركةتـ التحقؽ مف ثبات شبكة الملاحظة بطريقة اتفاؽ الملاحظيف، حيث تـ تطبيقيا بـ

خريجي المدارس ) معمميف05 مف استطلاعية عمى كيفية استخداـ شبكة الملاحظة  عمى عينة تدريبوتـ 

كبعد رصد التغيرات الكمية لأداءالمعمميف كملاحظة كؿ معمـ خلاؿ حصة  (العمياكخريجي الجامعات

 بيف الملاحظ الأكؿ كالثاني باستخداـ معادلة كالاختلاؼدراسية كاممة، قمنا بحساب مدل الاتفاؽ 

COOPER عدـ مرات+عدد مرات الاتفاؽ عمى عدد مرات الاتفاؽ)=نسبة الاتفاؽ :التي تنص عمى

 x100 (الاتفاؽ

: متكسط الاتفاؽ بيف الملاحظيف

(  % 100 إلى 88) بمعدؿ 94 – 6 =564

ف نسبة الاتفاؽ بيف أكبعد تطبيؽ المعادلة عمى التقديرات الكمية لأداء المعمميف في شبكة الملاحظة، كجد 

دالة )% 80 لمجمكع فقرات شبكة الملاحظة، كتعتبر نسبة الاتفاؽ التي تزيد عف %88الملاحظيف قدرت 

إلى ثبات شبكة الملاحظة كصلاحيتيا الاطمئنافكبذلؾ يمكف  (عمى ارتفاع في ثبات شبكة الملاحظة 

 .لمتطبيؽ
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المقابمة النصف موجية   .6-2

:   التاليةالأسئمةمعمما، تضمنت  (30 )ثلاثيفتـ إجراء مقابمة نصؼ مكجية مع 

ما ىي الأبعاد الأساسية لمسمكؾ التدريسي كفؽ  المقاربة بالكفاءات ؟ - 

 الدرس؟ تنفيذكيؼ تتـ عممية  - 

 ماىي المعايير المستخدمة أثناء عمميةالتقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات؟ - 

 ماىي الصعكبات التي تكاجييا أثناء عممية التدريس كفؽ المقاربة  بالكفاءات؟- 

 :  الأساليبالإحصائية المعتمدة في الدراسة. 7

:  لتالية  القد تـ استخداـ الأساليب

. معادلة لكشي لحساب صدؽ شبكة الملاحظة كالاستمارة -

. معادلة ألفا كركنباخ لحساب ثبات الاستمارة -

 . لحساب ثبات الملاحظيفCOOPERمعادلة ككبر -

 .المتكسط الحسابي التكرارات كالنسب المئكية -

 خريجي المدارس العميا كبيف فمعميمياؿلدراسة دلالة الفركؽ بيف (الابارمترية)الاختبارات الامعممية -

 . خريجي الجامعاتفمعممياؿ

كمف أجؿ التحقؽ مف فرضيات الدراسة كالإجابة عف تساؤلاتيا تمت المعالجة الإحصائية باستخداـ 

 . (SPSS) كالمعركفة بالبرنامج الإحصائي الاجتماعيةالحاسكب، باعتماد الحزـ الإحصائية لمعمكـ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الرابعالفصل

عرض النتائج وتفسيرىا 
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عرض ومناقشة نتائج المقابمة النصف موجية   .1

 معمـ خريج 15معمـ خريج المدارس العميا،ك15)معمما، (30 )ثلاثيفتـ إجراء مقابمة نصؼ مكجية مع 

:  تضمنت الأسئمة التالية (الجامعات

ما ىي الأبعاد الأساسية لمسمكؾ التدريسي كفؽ  المقاربة بالكفاءات؟ - 

 الدرس؟ تنفيذكيؼ تتـ عممية  - 

 ماىي المعايير المستخدمة أثناء عمميةالتقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات؟ - 

ماىي الصعكبات التي تكاجيكنيا أثناء عممية التدريس كفؽ المقاربة  بالكفاءات؟ - 

 :عرض ومناقشة نتائج المقابمة النصف موجيةلممعممين خريجيالمدارس العميا 1-1

عمى الأبعاد الأساسية ( خريجي المدارس العميا) يبين استجابة أفراد العينة : (07)جدولرقم 

 لمسموك التدريسي وفق المقاربة بالكفاءات 

 %النسب المئوية التكرارات الأبعاد 

 %33.33 05تخطيط الدرس 

 %33.33 05 الدرس تنفيذ

 %33.33 05تقويم الدرس 

 %100 15المجموع  
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 : التعميق

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف نسبة إجابات المعمميف خريجي المدارس العمياعمى السؤاؿ الأكؿ 

بعاد السمكؾ التدريسي كفؽ المقاربة بالكفاءات متقاربة حيث تحصمنا عمى نسب أكالذم يدكر حكؿ 

 مرتفعة مف المجمكع الكمي لعدد المعمميف كىذا يعني أف كؿ المعمميف متفقيف عمى أف التدريس اتبتكرار

.  الدرس،تقكيـ الدرستنفيذساسية كالمتمثمة في التخطيط لمدرس،أيمربثلاثة مراحؿ تكفؽ المقاربة بالكفاءا

 الدرس وفق تنفيذلكيفية :  (دارس العميامخريجي ال) أفراد العينةاستجابةيبين: (08)جدول رقم

 المقاربة بالكفاءات 

 %النسب المئوية التكرارات  الدرس تنفيذ

 منوضعية مشكل الانطلاق

لبناء تعممات جديدة 

04 26.26% 

 والوسائل استخدامالأدوات

لتمثيل وتوضيح النشاطات 

04 26.26% 

اعتماد الطرائق البيداغوجية 

النشيطة 

 

04 26.26% 

كد أداء المتعممين لمتأمراقبة 

من تحقق الكفاءة 

03 20% 

 %100 15المجموع 

 :التعميق
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 مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف نسبة إجابات المعمميف خريجي المدارس العمياعمى السؤاؿ 

 الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات متقاربة حيث تحصمنا عمى نسبة  تنفيذالأكؿ كالذم يدكر حكؿ كيفية 

 تنفيذبتكرار مرتفعة مف المجمكع الكمي لعدد المعمميف كىذا يعني أف كؿ المعمميف متفقيف عمى كيفية 

 .الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات

 أفراد العينة عمى المعايير المستخدمة أثناء عممية تقويميم استجابةيبين  : (09)جدول رقم 

وفق المقاربة بالكفاءات لمعممي خريجي المدارس العميا 

 %النسب المئوية التكرارات معايير التقويم 

 %40 06المشاركة في القسم  

 %26.66 04نجاز الواجبات والمشاريع إ

 %33.33 05الأسئمة الشفوية 

 %100 15المجموع 

 :التعميق

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف ىناؾ تنكيع في معايير التقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات التي 

كىي %40يستخدميا المعمميف خريجي  المدارس العميا، حيث نجد أف المشاركة في القسـ قدرت نسبتيا ب

نجاز الكاجبات إ، ثـ %33.33 الأساتذة يمييا بعد ذلؾ الأسئمة الشفكية بنسبة استجاباتنسبة كبيرة حسب 

 كىذا يرجع لطبيعة كؿ أسمكب يستخدمو الأستاذأثناء تقكيمو %26.66كالمشاريع  التي قدرت نسبتيا ب

كىذا يعني أف كؿ أفراد العينة متفقيف حكؿ المعايير المستخدمة أثناء .كما أنيا نسب متقاربة.لمتلاميذ

 .تقكيميمكفؽ المقاربة بالكفاءات
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فراد عينة خريجي المدارس العميا لمصعوبات التي تواجو معممي استجابةأيبين  : (10)جدول رقم 

 في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات الابتدائيةالمدرسة 

النسب المئوية التكرار صعوبات التدريس 

 %33.33 05كثافة المنياج 

 %26.66 04 الوقت غير كاف 

 %40 06 الاكتظاظ

الأجيزة 

والوسائل البيداغوجية 

00 0"% 

 %00 00نقص التكوين والورشات 

 %100 15المجموع  

 

 :  التعميق

 صعكبات ميمة بالنسبة لممعمميف خريجي المدارس 03مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أنيناؾ  

 المكجكد في الأقساـ، حيث قدر الاكتظاظالعميا أثناء عممية تدريس المقاربة بالكفاءات مف بينيا 

كقدرت نو غير كاؼإ، أما فيما يخص الكقت ؼ33.33% بنسبة  يمييا بعد ذلؾ كثافة المنياج%40بنسبة

 .كتعتبر ىاتو الصعكبات صعكبات إدارية تنظيمية خارج صلاحيات المعمـ.%.26.66نسبتو ب

:  نتائج المقابمة النصف الموجية لممعممين خريجي الجامعات عرض1-2
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بعاد الأساسية لمسموك الأعمى  (خريجي الجامعات ) أفراد العينةاستجابةيبين  : (11)جدولرقم 

 التدريسي وفق المقاربة بالكفاءات 

 %النسب المئوية التكرارات الأبعاد 

 %86.66 13تخطيط الدرس 

 %13.33 02 الدرس تنفيذ

 %00 00تقويم الدرس 

 %100 15المجموع  

 :التعميق

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف نسبة إجابات المعمميف خريجي الجامعات عمى السؤاؿ الأكؿ 

بعاد السمكؾ التدريسي كفؽ المقاربة بالكفاءات متفاكتة حيث تحصمنا عمى نسبة  بتكرار أكالذم يدكر حكؿ 

 ،في حيف كانت%86.66قدرت بجابة التخطيط لمدرس إمرتفعة مف المجمكع الكمي لعدد المعمميف  عمى 

راد العينة  أؼحد مف أكره  ذما بعد تقكيـ الدرس لـ مأ،%13.33 ضعيفة قدرت ب الدرس تنفيذجابة نسبةإ

كىذا يعني أف المعمميف خريجي الجامعات ليسك متفقيف عمى أف التدريس كفؽ المقاربة %0بنسبة 

.  الدرس،تقكيـ الدرستنفيذساسية كالمتمثمة في التخطيط لمدرس،أبالكفاءات  يمر بثلاثة مراحؿ 

 الدرس وفق المقاربة تنفيذلكيفية :(خريجي الجامعات) أفراد العينةاستجابةيبين : (12)جدول رقم

 بالكفاءات 

 %النسب المئوية التكرارات  الدرس تنفيذ
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 من وضعية مشكل الانطلاق

لبناء تعممات جديدة 

00 00% 

استخدام الأدوات الوسائل 

لتمثيل وتوضيح النشاطات 

08 53.33% 

اعتماد الطرائق البيداغوجية 

النشيطة 

04 26.66% 

كد أداء المتعممين لمتأمراقبة 

من تحقق الكفاءة 

            03 20% 

 %100 15 لمجموعا

  :التعميق

 مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف نسبة إجابات المعمميف خريجي الجامعات عمى السؤاؿ الذم 

 الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات متفاكتة حيث تحصمنا عمى نسبة  بتكرار مرتفعة مف تنفيذيدكر حكؿ كيفية 

ثـ %53.33 حكؿ محكر استخداـ الأدكات لتمثيؿ كتكضيح النشاطات بنسبة المجمكع الكمي لعدد المعمميف

 ثـ مراقبة أداء المتعمميف لمتأكدمف تحقؽ %26.66عتماد الطرائؽ البيداغكجية النشيطة بنسبة ضعيفة ا

ىذا يعني أف  ك%00الانطلاؽ مف كضعية مشكؿ فكانت النسبة ،أما%20الكفاءة بنسبة ضعيفة قدرت ب 

 . الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءاتذكؿ المعمميف غير متفقيف عمى كيفية تنفي

 أفراد العينة عمى المعايير المستخدمة أثناء عممية تقويميم استجابةيبين  : (13)جدول رقم 

وفق المقاربة بالكفاءات لمعممي خريجي الجامعات 
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 %النسب المئوية التكرارات معايير التقويم 

 %86.66 13المشاركة في القسم  

 %00 00نجاز الواجبات والمشاريع إ

 %13.33 02الأسئمة الشفوية 

 %100 15 المجموع

 

  :التعميق

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أنمعايير التقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات التي يستخدميا المعمميف 

كىي نسبة 86.66%غير متنكعة، حيث نجد أف المشاركة في القسـ قدرت نسبتيا ب الجامعاتخريجي  

، %13.33كبيرة حسب استجابات المعمميف يمييا بعد ذلؾ الأسئمة الشفكية بنسبة منخفضة قدرت ب 

 .%00كر مف قبؿ المعمميف ذنجاز المشاريع كالكاجبات لـ تإماأ
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فراد عينة خريجي الجامعات لمصعوبات التي تواجو معممي استجابة أيبين  : (14)جدول رقم 

المدرسة الابتدائية في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات 

النسب المئوية التكرار صعوبات التدريس 

 %6.66 01كثافة المنياج 

 %%13.33 02الوقت غير كاف 

 %20 03الاكتظاظ  

والوسائل الأجيزة 

 البيداغوجية 

00 00"% 

 %60 09نقص التكوين والورشات 

 %100 15المجموع  

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف ىناؾ صعكبات متعددة أثناء عممية تدريس المقاربة : التعميق

 يمييا بعد ذلؾ 60%حيث قدر بنسبة  كسجمت نسبة كبيرة ت مف بينيا نقص التككيف كالكرشاتءابالكفا

، كىي نسبة منخفضة%6.66ق غير كاؼ فكانت النسبة فإ، أما فيما يخص الكقت ؼ%20الاكتظاظبنسبة

. كر مف بيف الصعكباتذأما بالنسبة للإمكانيات كالأجيزة فمـ ت

 :جالاستنتا

 يتبيف يتبيف مف خلاؿ نتائج تفريغ مضمكف المقابمة النصؼ مكجية مع المعمميف خريجي المدارس العميا

، الأبعاد الأساسية لمسمكؾ التدريسي كفؽ المقاربة بالكفاءاتحكؿ تجاىات إيجابية اأنيـ متفقيف كلدييـ 

لكؿ بعد مف أبعاد لأسئمة المطركحة، حيث قدرت النسبة المئكية اجاباتيـ عمى إكىذا ماتـ تكضيحو في 
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، فأفراد العينة مف خريجي المدارس العميا اتفقكا عمى أف الممارسة 33.33%السمكؾ التدريسي ب

 .التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات ليا ثلاثة أبعاد رئيسية تتمثؿ في التخطيط التنفيذ كالتقكيـ

أما فيما  يخص نتائج تفريغ مضمكف المقابمة النصؼ مكجية لممعمميف خريجي الجامعات نستنتج أف 

المعمميف غير متفقيف حكؿ الأبعادالأساسية لمسمكؾ التدريسي كفؽ المقاربة بالكفاءاتحيث ذكر أغمب أفراد 

العينة بعد التخطيط لمدرس أما بعد تنفيذ الدرس فقد كانت نسبتو منخفضة في حيف لـ يتـ ذكر بعد التقكيـ 

 .لمدرس

كما يتبيف أف المعمميف خريجي المدارس العميا متفقيف حككؿ كيفية تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات 

حيث تحصمنا عمى نسب بتكرارات مرتفعة ،في حيف أف إجابات المعمميف خريجي  الجامعات كانت 

متفاكتةكبعض المحاكر لـ يتـ ذكرىا حيث أف المعمميف غير متفقيف حكؿ كيفية تنفيذالدرس كفؽ المقاربة 

أم أف ىناؾ فركؽ بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كالمعمميف خريجي الجامعات في تنفيذ .بالكفاءات

 .الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات

اتفقكا عمى أف المشاركة في القسـ ليا دكر في كما تبيف النتائج أف المعمميف خريجي  المدارس العميا 

يمييا بعد ذلؾ ميذ لاىا يمكف معرفة التغذية الراجعة لمتلاؿمف خؼ%40نجاح العممية التقكيمية بنسبة 

 كىذا %26.66نجاز الكاجبات كالمشاريع  التي قدرت نسبتيا بإ ، ثـ %33.33الأسئمة الشفكية بنسبة 

كىذا يعني أف كؿ .كما أنيانسب متقاربة.يرجع لطبيعة كؿ أسمكب يستخدمو الأستاذ أثناء تقكيمو لمتلاميذ

معمميف كما يممؾ .أفراد العينة متفقيف حكؿ المعايير المستخدمةأثناء تقكيميمكفؽ المقاربة بالكفاءات

معارؼ نظرية في ما يخص أدبيات المقاربة بالكفاءات كمختمؼ آليات التقكيـ الكاجب المدارس العميا 

الإيجابية نحك اتجاىاتيـ لـ يختمفكا في معمميف خريجي المدارس العمياف اؿأ ىذه النتائج تظير ك،عتمادىاا

مف كىكجاه في حد ذاتو الإتؿ مككنات لاالتقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات كعميو يمكف تفسير ذلؾ مف خ
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 لمسياسة التربكية الحديثة مف حيث أىميتيا في لمعمميف  ك المعبرة عف مدل إدراؾ اةلإدراكيالمككنات ا

 يعتمدكف المعمميف خريجي المدارس العميااستثمار المكارد الداخمية ك الخارجية لممتعمـ كعميو فأغمب 

 .جابية إاتجاىاتإالمقاربة بالكفاءات في العممية التقكيمية كيتبنكف 

أما فيما يخص نتائج المعمميف خريجي الجامعات فقد أظيرت أف معايير التقكيـ التي يستخدمكنيا غير 

 ستجاباتاكىي نسبة كبيرة حسب 86.66%، حيث نجد أف المشاركة في القسـ قدرت نسبتيا ب متنكعة

نجاز المشاريع إماأ، %13.33المعمميف يمييا بعد ذلؾ الأسئمة الشفكية بنسبة منخفضة قدرت ب 

كتظير النتائج أف المعمميف خريجي الجامعات يختمفكف في .%00كر مف قبؿ المعمميف ذكالكاجبات لـ ت

تجاىاتيـ نحك التقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات كعميو فأغمب المعمميف خريجي الجامعات لايعتمدكف ا

 .المقاربة بالكفاءات في العممية التقكيمية

أم أف ىناؾ فركؽ بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كالمعمميف خريجي الجامعات في تقكيـ الدرس 

 .كفؽ المقاربة بالكفاءات

 في ف خريجي المدارس العميا معممياؿصعكبات التي تكاجو باؿمف خلاؿ النتائج الخاصة يتضح كما 

 صعكبات ميمة بالنسبة لممعمميف خريجي المدارس العميا 03التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات أف ىناؾ  

أثناء عممية تدريس المقاربة بالكفاءات مف بينيا الاكتظاظ المكجكد في الأقساـ التي أثرت عمى المتابعة 

بنسبة مكافقة كبيرة معمميف خريجي المدارس العميا الفردية لأعماؿ التلاميذ بصفة فردية حيث عبر عمييا اؿ

كىذا ما يجعؿ الأساتذة يجدكف مشكمة في مراعاة الفركؽ الفردية لمتلاميذ رغـ %40حيث قدر بنسبة

 بنسبة  يمييا بعد ذلؾ كثافة المنياجتكميفيـ في كؿ مرة بمياـ متنكعة لتقكيـ أدائيـ خارج القسـمحاكلة 

كتعتبر ىاتو الصعكبات .% .26.66كقدرت نسبتو بنو غير كاؼإ، أما فيما يخص الكقت ؼ%33.33

 .صعكبات إدارية تنظيمية خارج صلاحيات المعمـ
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 أف ىناؾ في حيف يتضح مف خلاؿ النتائج الخاصة بالصعكبات التي تكاجو المعمميف خريجي الجامعات

 كسجمت نسبة ت مف بينيا نقص التككيف كالكرشاتءاصعكبات متعددة أثناء عممية تدريس المقاربة بالكفا

 لى نقص التككيف خاصة في التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءاتإ كىذاراجع 60%حيث قدر بنسبة كبيرة 

كىذا ما يجعؿ الأساتذة يجدكف مشكمة في مراعاة الفركؽ الفردية %20بنسبةيمييا بعد ذلؾ الاكتظاظ 

، أما فيما يخص الكقت القسـتكميفيـ في كؿ مرة بمياـ متنكعة لتقكيـ أدائيـ خارج لمتلاميذ رغـ محاكلة 

كر مف ذ، أما بالنسبة للإمكانيات كالأجيزة فمـ تكىي نسبة منخفضة%6.66ق غير كاؼ فكانت النسبة فإؼ

. بيف الصعكبات

: عرض نتائج شبكة الملاحظة لمدراسة الأساسية.2

 قمنا بصياغة الابتدائيلمكشؼ عف الممارسات التدريسية  كفؽ المقاربة بالكفاءات لدل معمميف التعميـ 

: بعاد كذلؾ عمى النحك التاليأمؤشر سمككي أساسي مكزع عمى ثلاث 30

 مؤشرات فرعية (09): بعد التخطيط لمدرس. 

 مؤشرا فرعيا (13 : )ذبعد تنفي. 

  مؤشرات فرعية (08): بعد تقكيـ لمدرس . 

 تـ تسجيؿ السمككات الابتدائية في المدرسة بالكفاءاتكلمعرفة الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة 

التي تـ حضكرىا مع المعمميف خريجي المدارس العميا كالمعمميف ( حصص06)المرصكدة خلاؿ الحصص

خريجي الجامعات كحساب التكرارات كالنسب المئكية لكمييما  
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 بعد التخطيط لمدرس   /الخاصة بالممارسات التدريسية لممعممين خريجي المدارس العميا عرض النتائج (15)جدول رقم

عدد 
 الأساتذة

 المؤشرات

النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 8 07 06 05 4 03 02 1
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 1المؤشر

 11.01 89 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 2المؤشر

 11.13 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 3المؤشر

 11.13 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 4المؤشر

 11.13 88 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 5المؤشر

 11.13 90 11. 11 6 11. 11 6 116. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 6المؤشر

 11.01 87 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 7المؤشر

 11.13 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 8المؤشر

 11.13 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 9المؤشر

 100 804 المجموع  
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 : بالممارسات التدريسية لممعممين خريجي الجامعات عرض النتائج الخاصة(16)جدول رقم 

  بعد تخطيط الدرس

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 2 01
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 1المؤشر

 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 2المؤشر

 10.82 87 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 3المؤشر

 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 4المؤشر

 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 5المؤشر

 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 116. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 6المؤشر

 10.82 87 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 9.61 5 11. 11 6 7المؤشر

 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 8المؤشر

 11.19 90 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 53 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11. 11 6 11.53 6 11. 11 6 9المؤشر

 100 804 المجموع  
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يتضمف .بتقييـ الممارسات التدريسية لخريجي المدارس العميا كخريجي الجامعات في مجاؿ التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات  (16)ك(15)يتعمؽ الجدكلاف 

  لكؿ مؤشر ،مما يدؿ 90% ك 87% معمما ،تتراكح النسب المئكية لممعمميف بيف 15 مؤشرات تتعمؽ بأبعاد التخطيط لمدرس ،حيث يتـ تقييـ أداء 9كؿ جدكؿ 

 .عمى مستكل أداء  متقارب في جكانب التخطيط

 ، مما يدؿ عمى التزاـ المعمميف بصياغة أىداؼ %11.19حيث سجمت نسبة قدرىا (1 )مثؿ المؤشر..المؤشرات المتعمقة بصياغة الأىداؼ ،كالكفاءة القاعدية 

جرائية  كاضحة كا 

، حيث يظير ضعؼ في اختيار الطرؽ التعميمية المناسبة مما .87%ف سجؿ اقؿ نسبة ب (اختيار الطرائؽ المناسبة لطبيعة كمكضكع المادة)7الأداء في المؤشر

 .يستدعي التركيز عمى تطكير ىذه الميارات كضركرة تحسيف استراتيجيات التعميـ 

كأنو لا تكجد .كما تشير النتائج إلى أف خريجي المدارس العميا كخريجك الجامعات  يظيركف مستكل عاؿ مف الالتزاـ بالتخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات  

 فركؽ في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كالمعمميف خريجي الجامعات
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 الخاصة بالممارسات التدريسية لممعممين خريجي المدارس العميا   عرض النتائج ( 17)جدول رقم 

    بعد تنفيذ الدرس

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 10المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 11المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 31المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 41المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 15المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 16المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 17المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 18المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 19المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 02المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 21المؤشر

 7.69 90 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 22المؤشر

117 المجموع
0 

100% 
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 : بالممارسات التدريسية لممعممين خريجي الجامعات ..عرض النتائج الخاصة( 18)جدول رقم 

 بعد تنفيذ الدرس

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 لكل مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 10المؤشر

 2.55 23 1. 53 1 1. 53 1 1. 53 1 1. 53 1 2. 98 2 2. 98 2 2. 98 2 2. 98 2 1. 53 1 1. 53 1 1. 53 1 2. 98 2 3. 03 2 2. 98 2 1. 53 1 11المؤشر

 2.55 23 1. 53 1 1. 53 1 1. 53 1 1. 53 1 2. 98 2 2. 98 2 2. 98 2 2. 98 2 1. 53 1 1. 53 1 1. 53 1 2. 98 2 3. 03 2 2. 98 2 1. 53 1 12المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 31المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 41المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 15المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 16المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 17المؤشر

 4.88 44 4. 61 3 4. 61 3 4. 61 3 4. 61 3 4. 47 3 4. 47 3 4. 47 3 4. 47 3 4. 61 3 4. 61 3 4. 61 3 4. 47 3 3. 03 2 4. 47 3 4. 61 3 18المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 19المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 02المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 21المؤشر

 10 90 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 8. 95 6 9. 23 6 9. 23 6 9. 23 6 8. 95 6 9. 09 6 8. 95 6 9. 23 6 22المؤشر

 %100 990 المجموع

  



 الفصل الرابع                                                 عرض النتائج وتفسيرىا
 

 
99 

 

 :التعميق عمى الجداول

 مؤشرا يتـ مف خلاليا تقييـ 13يركزاف عمى بعد تنفيذ الدرس ،يتككف كؿ جدكؿ مف  (18)ك(17)الجدكلاف 

 . معمما مف كؿ مجكعة 15اداء

 7.69%في جدكؿ الخاص بالمعمميف خريجي المدارس  العميا يتبيف  أف كؿ المؤشرات تـ تسجيميا بنسبة 

 تقييـ جيد في كؿ المؤشرات امما يشير إلىأداء تابث كمتكازف ،فكؿ المعمميف خريجي المدارس العميا قدمك

 .مما يشير إلى فيـ شامؿ كتطبيؽ لممارسة تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات

 الدرس تـ تسجيميا بينما نلاحظ في الجدكؿ الخاص بالمعمميف خريجي الجامعات فمؤشرات بعد تنفيذ

، %9.23 الدرس تـ تسجيميا بتكرار نسبتو ذغمب مؤشرات بعد تنفيرات متفاكتة كمتباينة فأبتكرابنسب ك

 الذم 12كالمؤشر رقـ" ينطمؽ مف كضعية مشكؿ لبناء تعممات جديدة" الذم يتضمف 11رقـعدا المؤشر 

 18،كالمؤشر رقـ %1.53حيث بمغت نسبتيما " كضعية مشكؿ تثير لدل المتعمـ دافعا قكيا"يتضمف 

حيث .%4.61،حيث بمغت نسبتو "احتراـ الكقت المخصص لكؿ مرحمة مف مراحؿ الدرس"م يتضمف ذكاؿ

كحاجة ممحة لتطكير ممارستيـ .يظير ىذا تبايف في الأداء مما يشير إلى كجكد نقاط ضعؼ ممحكظة

 .التدريسية 

،بينما في 1170كما قدرت إجمالي نقاط مؤشرات بعد تنفيذ الدرس في جدكؿ خريجي المدارس العميا ب 

  .990جدكؿ خريجي الجامعات ب 

 .كىذا ما يؤكد تفكؽ معممي خريجي المدارس العميا فيتنفيذ  الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات
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 :  الممارسات التدريسية لممعممين خريجي المدارس العميا عرض النتائج الخاصة ب(19)جدول رقم 

  بعد تقويم الدرس

 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية لكل  15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 23لمؤشرا
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 24المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 25المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12  12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6  6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 26المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 27المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 82المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 .1 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 29المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

.12 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 12.5 6 30المؤشر
5 

6 12.5 6 12.5 6 12.
5 

6 12.5 90 12.5 

 %100 720 المجموع
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 .بعد التقويم لمدرس: بالممارسات التدريسية لممعممين خريجي الجامعاتعرض النتائج الخاصة(20)جدول رقم 

عدد 
 الأساتذة
 المؤشرات

النسبة المئوية لكل  15 15 14 13 12 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01
 مؤشر

 % مج % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

 8.67 45 7 .69 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 7 .69 3 7 .69 3 7 .69 3 9. 09 3 9. 09 3 23المؤشر

.38 6 6. 06 2 6. 06 2 24المؤشر
15 

6 38.15 6 38.15 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 2 06 .6 6 38.15 46 8.86 

 9.24 48 7 .69 3 9. 09 6 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 9. 09 3 7 .69 3 7 .69 3 7 .69 3 9. 09 3 9. 09 3 25المؤشر

. 18 6 26المؤشر
18 

6 18 .18 6 38.
15 

6 38.15 6 38.15 6 18 .18 6 18 .81 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18  18 .18 6 18 .18 6 18 .18 3  6 38.15 87 16.76 

. 18 6 27المؤشر
18 

6 18 .18 6 38.
15 

6 38.15 6 38.15 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 38.15 90 17.34 

. 12 4 82المؤشر
12 

4 12 .12 6 38.
15 

6 38.15 6 38.15 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 4 12 .12 6 . 38.15 68 13.10 

6 .1 9. 09 3 9. 09 3 7 .69 3 7 .69 3 7 .69 3 9. 09 3 9. 09 3 29المؤشر
3 

09 .9 3 09 .9 3 09 .9 3 09 .9 3 09 .9 3 09 .9 3  3 69. 7 45 8.67 

. 18 6 30المؤشر
18 

6 18 .18 6 38.
15 

6 38.15 6 38.15 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 18 .18 6 38.15 90 17.34 

 %100 519 المجموع
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 : الجداولالتعميق عمى

تقييـ الممارسات التدريسية في بعد تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي (20)ك(19)يظير الجدكلاف

 .مؤشرات 8الجامعات ،يتضمف كؿ جدكؿ 

  مما يعكس استقرارا الأداء في مختمؼ أبعاد تقكيـ الدرس %12.5في الجدكؿ الخاص  بخريجي المدارس العميا تظير جميع المؤشرات بنسبة

تطبيؽ "يتضمفيالذ23ات متباينة، فالمؤشر رقـ غمب مؤشرات بعد تقكيـ الدرس تـ تسجيميا بتكراربينما يظير الجدكؿ الخاص بالمعمميف خريجي الجامعات  أف أ

الذم 29،كالمؤشر رقـ "يراقب أداء المتعمميف لمتأكد مف تحقؽ الكفاءة" الذم يتضمف 25،كالمؤشر رقـ " التقكيـ التشخيصي قبؿ انطلاؽ كؿ كحدة تعميمية

" يقدـ نشاطات لممتعمميف يطمب منيـ إنجازىا خارج الحصة"  الذم يتضمف26،أما المؤشر رقـ%8.67ـنسبتوسجمت "ينكع مف أساليب التقكيـ"يتضمف

 24،أما المؤشر 17.34%سجمت نسبتو"يصحح الخطأ" الذم يتضمف 30،كالمؤشر رقـ"يطرح أسئمة لمعرفة مدىتحقؽ أىداؼ الدرس"الذم يتضمف27كالمؤشررقـ

ربط الخبرات التعميمية الجديدة بخبرات " الذم يتضمف28  ،كالمؤشر رقـ %9.25سجمت نسبتو ب"ينكع مف الأسئمة التي تقيس مختمؼ مجالات التعمـ"الذم يتضمف

 .كىذا يكضح تبايف كتفاكتا كبيرا في الأداء 12.10%سجمت نسبتو"المتعمميف السابقة
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 نقطة في الجدكؿ الخاص بالمعمميف خريجي 519بينما سجمت  .720كما قدر إجمالي نقاط المؤشرات في الجدكؿ الخاص بالمعمميف خريجي المدارس العميا ىك 

كىذا يدؿ عمى تفكؽ كاضح لخريجي المدارس العميا في تقكيـ  الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات،بينما بينما يعاني خريجك الجامعات مف تبايف  كضعؼ .الجامعات 

.كبير يعكس اختلافات في التككيف
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات.3

 :عرض  النتائج المتعمقة بالفرضيات الإحصائية.3-1

:  الفرضية الجزئية الأولىختبارا.3-1-1

حصائية في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات إتكجد فركؽ ذات دلالة : نصت الفرضية عمى أنو 

. بيف معممي خريجي المدارس العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات

بعد التخطيط لمدرسالأولاختبار شابيرو لمتوزيع الطبيعي لممتغير  (21)جدول رقم   

Shapiro-Wilk  aKolmogorov-Smirnov  

Sig قيمة اختبار  درجة الحرية   

  شابيرو

Sig قيمة اختبار  درجة الحرية  

  كولموغروف

   بعد التخطيط 0.488  30  0.000  0.492  30  0.000

  لمدرس

 
بعد التخطيط بسميرنكؼ إلى أف البيانات المتعمقة -كيمؾ كككلمكغكركؼ-تشير نتائج اختبارات شابيرك

 مع قيمة 0.492كيمؾ، كانت قيمة الاختبار -في اختبار شابيرك. لمدرس لا تتكزع بشكؿ طبيعي

 0.488سميرنكؼ كانت قيمة الاختبار -، بينما في اختبار ككلمكغكركؼ0.000قدرىا  (Sig)احتمالية 

، فإننا نرفض فرضية التكزيع 0.05نظرنا لأف القيـ الاحتمالية أقؿ مف . مع نفس القيمة الاحتمالية

 . الطبيعي، مما يعني أف البيانات لا تتبع ىذا التكزيع

تعكس ىذه النتائج كجكد تبايف كبير أك قيـ شاذة في البيانات، مما يفرض قيكدنا عمى أنكاع التحميؿ 

مف الميـ تحميؿ البيانات بشكؿ أعمؽ لفيـ الأسباب المحتممة . الإحصائي التي يمكف استخداميا لاحقنا
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كيتني لضماف دقة -يُكصى باستخداـ طرؽ إحصائية غير معممية مثؿ اختبار ماف. ليذا الانحراؼ

كما ينبغي النظر في إجراء تحميؿ إضافي لمتعرؼ عمى العكامؿ التي قد تؤثر عمى تكزيع . النتائج

البيانات، مع إمكانية استخداـ تقنيات مثؿ التحكيلات أك استبعاد القيـ الشاذة إذا كانت تؤثر بشكؿ كبير 

. عمى النتائج

الدرس تخطيط يبين نتائج اختبار مان ويتني لبعد (22)جدول رقم

 

 العدد المجمكعة الإبعاد

المتكسط 
 الحسابي

 

متكسط  
 الرتب

قيمة 
اختبار 

Z 

قيمة اختبار 
 ماف كيتني

Sig 

بعد 
التخطيط 
 لمدرس

 خريجكالأساتذة 
 الجامعة

15 5.96 15.5 

0.00 112.5 1 

 خريجكالأساتذة 
 المدارس العميا

15 5.96 15.5 

 

 

كيتني إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأساتذة خريجي الجامعات -تشير نتائج اختبار ماف

 تساكم Uكيتني -حيث كانت قيمة اختبار ماف. كالأساتذة خريجي المدارس العميا بعد التخطيط لمدرس

، مما يدؿ عمى عدـ كجكد 0.00 تساكم Z لكؿ مجمكعة، كقيمة 15.5، مع متكسط رتب قدره 112.5

، مما يعني أف النتائج 1كانت  (Sig)كما أف القيمة الاحتمالية . اختلافات ممحكظة بيف المجمكعتيف

ىذه النتائج تدعـ فكرة أف الأساليب التعميمية المستخدمة في كلا المجمكعتيف . ليست ذات دلالة إحصائية

قد تككف متشابية في تأثيرىا عمى الأداء بعد التخطيط لمدرس، مما يعكس عدـ كجكد تأثير كبير لمؤسسة 

كبالتالي، يمكف القكؿ إف كلا المجمكعتيف تتمتعاف بمستكل مشابو مف . التخرج عمى النتائج التعميمية
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قد تمعب دكرنا أكبر كالتككيف الكفاءة في التخطيط لمدرس، مما يشير إلى أف العكامؿ الأخرل مثؿ التدريب 

 .في الأداء

تعكس ىذه النتائج تكازننا في جكدة التعميـ بيف الأساتذة خريجي الجامعات كالأساتذة خريجي المدارس 

 شير ذلؾ إلى أف كلا المؤسستيف تكفراف بيئة تعميمية فعالة، مما يؤدم إلى نتائج متقاربة في مقد. العميا

ىذا يتماشى مع دراسات سابقة أظيرت أف جكدة التعميـ لا تعتمد فقط عمى المؤسسة . الممارسة التدريسية

ا بعكامؿ أخر  .ل مثؿ التككيف كالتدريبالتعميمية، بؿ تتأثر أيضن

توجدفروق ذات دلالة إحصائية في التخطيط " يمكف القكؿ أف الفرضية الأكلى  كالتي مفادىا  كبالتالي

لمدرس وفق المقاربة بالكفاءات بين معممي خريجي المدارس العميا للأساتذة وبين معممي خريجي 

 .غير محققة كبالتالي لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية" (الجامعات

 :رضية الجزئية الثانيةاختبار الف

حصائية في تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات إتكجد فركؽ ذات دلالة : نصت الفرضية عمى أنو

بيف معممي خريجي المدارس العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات 
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 . فرد فإننا سنعتمد عمى نتائج اختبار شابيرك بدؿ ككلمكغركؼ سميرنكؼ50 عينة الدراسة اقؿ مف أفبما 

 .يبين اختبار التوزيع الطبيعي لعينتي الدراسة في بعد تنفيذ الدرس. (23)الجدول رقم

Shapiro-Wilk Kolmogorov-Smirnova  

Sig قيمة اختبار شابيرو درجة الحرية Sig قيمة اختبار كولموغروف درجة الحرية 

0.000 30 0.688 0.000 30 0.336 

بعد تنفيذ 

 الدرس

سميرنكؼ إلى أف البيانات المتعمقة بعد تنفيذ الدرس لا -كيمؾ كككلمكغكركؼ-تشير نتائج اختبارات شابيرك 

( Sig) مع قيمة احتمالية 0.688كيمؾ، كانت قيمة الاختبار -في اختبار شابيرك. تتكزع بشكؿ طبيعي

 مع نفس القيمة 0.336سميرنكؼ كانت قيمة الاختبار -، بينما في اختبار ككلمكغكركؼ0.000قدرىا 

، فإننا نرفض فرضية التكزيع الطبيعي، مما يعني أف 0.05نظرنا لأف القيـ الاحتمالية أقؿ مف . الاحتمالية

 .البيانات لا تتبع ىذا التكزيع

تعكس ىذه النتائج كجكد تبايف كبير أك قيـ شاذة في البيانات، مما يفرض قيكدنا عمى أنكاع التحميؿ 

مف الميـ تحميؿ البيانات بشكؿ أعمؽ لفيـ الأسباب المحتممة . الإحصائي التي يمكف استخداميا لاحقنا

. كيتني لضماف دقة النتائج-يُكصى باستخداـ طرؽ إحصائية غير معممية مثؿ اختبار ماف. ليذا الانحراؼ

كما ينبغي النظر في إجراء تحميؿ إضافي لمتعرؼ عمى العكامؿ التي قد تؤثر عمى تكزيع البيانات، 

. استخداـ تقنيات مثؿ التحكيلات أك استبعاد القيـ الشاذة إذا كانت تؤثر بشكؿ كبير عمى النتائجإمكانيةمع
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  يبين نتائج اختبار مان ويتني لبعد تنفيذ الدرس(24 )الجدول رقم

 العدد المجمكعة الإبعاد

المتكسط 
 الحسابي

 

متكسط  
 الرتب

قيمة 
 Zاختبار 

قيمة اختبار 
 ماف كيتني

Sig 

بعد تنفيذ 
 الدرس

 خريجكالأساتذة 
 الجامعة

15 6 23 

5.089- 0.000 0.00 

 خريجكالأساتذة 
 المدارس العميا

15 
5.06 

 

8 

 

 

كيتني إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأساتذة خريجي الجامعات -تشير نتائج اختبار ماف

، 0.00 تساكم Uكيتني -حيث كانت قيمة اختبار ماف. كالأساتذة خريجي المدارس العميا بعد تنفيذ الدرس

كما أف قيمة .  للأساتذة خريجي المدارس العميا8 للأساتذة خريجي الجامعات ك23مع متكسط رتب قدره 

Z القيمة . ، مما يدؿ عمى كجكد اختلاؼ كبير لصالح الأساتذة خريجي الجامعات5.089- كانت

ىذه النتائج تشير إلى أف . ، مما يعني أف النتائج ذات دلالة إحصائية0.000كانت  (Sig)الاحتمالية 

الأساتذة خريجي الجامعات قد يككف لدييـ أساليب تدريس أكثر فعالية أك خبرة أكبر في تنفيذ الدركس، 

 . مما يؤدم إلى أداء أفضؿ في ىذه المرحمة

بيف الأساتذة خريجي الجامعات الممارسات التدريسية في بعد تنفيذ الدرس ة تعكس ىذه النتائج الفركؽ في 

قد يشير ذلؾ إلى أف الأساتذة خريجي  . كالأساتذة خريجي المدارس العميا

توجد فروق دالة إحصائيا بين المعممين خريجي المدارس العميا )كىذا يجعمنا نقبؿ الفرضية البديمة 

،كمنو يمكف القكؿ أف الفرضية  ( وفق المقاربة بالكفاءاتوالمعممين خريجي الجامعات في تنفيذ الدرس

 .محققة أم  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية كبالتالي نقبؿ الفرض الصفرم كنرفض الفرض البديؿ
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: اختبار الفرضية الجزئية الثالثة

حصائية في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات إتكجد فركؽ ذات دلالة : نصت الفرضية عمى أنو

  .بيف معممي خريجي المدارس العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات

 . فرد فإننا سنعتمد عمى نتائج اختبار شابيرك بدؿ ككلمكغركؼ سميرنكؼ50 عينة الدراسة اقؿ مف أفبما 

 . يبين اختبار التوزيع الطبيعي لعينتي الدراسة في بعد تقويم الدرس(25)الجدول رقم 

Shapiro-Wilk Kolmogorov-Smirnova 

 Sig 
درجة 
 الحرية

قيمة اختبار 
 شابيرو

Sig 
درجة 
 الحرية

قيمة اختبار 
 كولموغروف

0.000 30 0.709 0.000 30 0.328 
بعد تقكيـ 
 الدرس

 

 

سميرنكؼ إلى أف البيانات المتعمقة بعد تقكيـ الدرس -كيمؾ كككلمكغكركؼ-تشير نتائج اختبارات شابيرك

( Sig) مع قيمة احتمالية 0.709كيمؾ، كانت قيمة الاختبار -في اختبار شابيرك. لا تتكزع بشكؿ طبيعي

 مع نفس القيمة 0.328سميرنكؼ كانت قيمة الاختبار -، بينما في اختبار ككلمكغكركؼ0.000قدرىا 

، فإننا نرفض فرضية التكزيع الطبيعي، مما يعني أف 0.05نظرنا لأف القيـ الاحتمالية أقؿ مف . الاحتمالية

 .البيانات لا تتبع ىذا التكزيع

تعكس ىذه النتائج كجكد تبايف كبير أك قيـ شاذة في البيانات، مما يفرض قيكدنا عمى أنكاع التحميؿ 

مف الميـ تحميؿ البيانات بشكؿ أعمؽ لفيـ الأسباب المحتممة . الإحصائي التي يمكف استخداميا لاحقنا

. كيتني لضماف دقة النتائج-يُكصى باستخداـ طرؽ إحصائية غير معممية مثؿ اختبار ماف. ليذا الانحراؼ
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كما ينبغي النظر في إجراء تحميؿ إضافي لمتعرؼ عمى العكامؿ التي قد تؤثر عمى تكزيع البيانات، مع 

. إمكانية استخداـ تقنيات مثؿ التحكيلات أك استبعاد القيـ الشاذة إذا كانت تؤثر بشكؿ كبير عمى النتائج

 يبين نتائج اختبار مان ويتني لبعد تقويم الدرس (26)الجدول رقم

 العدد المجمكعة الإبعاد

المتكسط 
 الحسابي

 

متكسط  
 الرتب

قيمة 
 Zاختبار 

قيمة اختبار 
 ماف كيتني

Sig 

بعد تقكيـ 
 الدرس

 خريجكالأساتذة 
 الجامعة

15 6 23 

5.140 
- 

0.000 0.00 

 خريجكالأساتذة 
 المدارس العميا

15 4.33 
8 

 

 

 

كيتني إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأساتذة خريجي الجامعات -تشير نتائج اختبار ماف

 تساكم Uكيتني -حيث كانت قيمة اختبار ماف. كالأساتذة خريجي المدارس العميا بعد تقكيـ الدرس

كما .  للأساتذة خريجي المدارس العميا8 للأساتذة خريجي الجامعات ك23، مع متكسط رتب قدره 0.000

. ، مما يدؿ عمى كجكد اختلاؼ كبير لصالح الأساتذة خريجي الجامعات5.140- كانت Zأف قيمة 

، مما يعني أف النتائج ذات دلالة إحصائية، كبالتالي يمكننا القكؿ 0.000كانت  (Sig)القيمة الاحتمالية 

 في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف معممي خريجي المدارس إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة 

 .العميا للأساتذة كبيف معممي خريجي الجامعات
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بيف الأساتذة خريجي الجامعات الممارسات التدريسية مف الناحية الكيفية، تعكس ىذه النتائج الفركؽ في 

 يستخدمكف مدارس العمياقد يشير ذلؾ إلى أف الأساتذة خريجي اؿ. كالأساتذة خريجي المدارس العميا

بعد في ، مما يسيـ في تحسيف أدائيـ كتتماشى مع مقاربة التدريس بالكفاءاتأساليب تدريس أكثر فعالية 

 .ىذه النتائج تتماشى مع دراسة سابقة. تقكيـ الدرس

كىذا يجعمنا نقبؿ الفرضية البديمة التي مفادىا أنو تكجد فركؽ دالةإحصائيا بيف المعمميف خريجي المدارس 

 . كفؽ المقاربة بالكفاءاتالعميا كالمعمميف خريجي الجامعات في تقكيـ الدرس
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 :مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضيات الإحصائية.2.3

 :  الفرضية الجزئية الأولىاختبار.3-2-1

تنص الفرضية الأكلى عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة 

 "بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات

عمى أف الفرضية غير محققة  (22)ك(21)كيتبيف مف خلاؿ الأرقاـ الإحصائيةكما مكضح في الجدكليف

كأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي 

أف كؿ مؤشرات بعد التخطيط 16ك15المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات،كيكضح الجدكليف

لكلا أفراد العينتيف ،كأنو سكاءا المعمميف خريجي %11.19لمدرس تـ تسجيميا بتكرار بمغت نسبتو ب

الجامعات ك المعمميف خريجي المدارس العميا يستيمكف الحصص التدريسية بكضع المتعمميف في كضعيات 

ثارة دافعيتيـ لمبحث كالتعمـ،ككذلؾ  يضعكف مخطط لتكزيع الكقت  مشكمة قصد تييئتيـ لاكتشاؼ،كا 

كتقسيمو بشكؿ منتظـ لإنيائيا في الكقت المحدد،كأيضا اختيار طريقة التدريس المناسبة ،ككذلؾ 

 .الكضعيات المشكمة المقدمة لممتعمميف ترمي إلى اكتشاؼ الكفاءات كالقدرات المكجكدة لدييـ

 :الثانية الفرضية الجزئية اختبار.3-2-2

تنص الفرضية الثانية عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة 

 بالكفاءات بيف المعمميف خريجي الجامعات كبيف المعمميف خريجي المدارس العميا

أف كؿ (16) مف خلاؿ الجدكؿ يتبيفكمف خلاؿ النتائج كالأرقاـ الإحصائية يتبيف أف الفرضية تحققت ،ك

 بالنسبة لممعمميف خريجي المدارس %7.69 الدرس تـ تسجيميا بتكرار نسبتو  ذمؤشرات بعد تنفي

عمى تكفير بيئة تدريسية (تنفيذ الدرس)العميا،فالمعمميف خريجي المدارس العميا يحرصكف في ىاتو المرحمة
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ثارة دافعية المتعمميف كما يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أنيـ يراعكف الفركقات  مناسبة تساعد عمى تكجيو كا 

 .الفردية بيف المتعمميف 

 الدرس تـ تسجيميا أنو بالنسبة لممعمميف خريجي الجامعات فمؤشرات بعد تنفيذ (17)كمايكضح الجدكؿ رقـ

ينطمؽ مف " الذم يتضمف 11رقـ، عدا المؤشر %9.11بتكرار نسبتو  بنسب متفاكتة حيث سجمت 

كضعية مشكؿ تثير لدل المتعمـ دافعا " الذم يتضمف 12كالمؤشر رقـ" كضعية مشكؿ لبناء تعممات جديدة

احتراـ الكقت المخصص لكؿ مرحمة "م يتضمف ذ كاؿ18،كالمؤشر رقـ %2.55حيث بمغت نسبتيما" قكيا

 .،كىذا ماجعؿ تنفيذ الدرس لا يتكافؽ مع مقاربة الكفاءات%4.88،حيث بمغت نسبتو "مف مراحؿ الدرس

تشير النتائج إلى أف خريجي المدارس العميا يتفكقكف في تنفيذ الدركس كفؽ المقاربة بالكفاءات، بينما  كما 

إف تحسيف الممارسات . المجالاتفي بعض  كممارساتيـ تيـ ارا الجامعات إلى تعزيز مو خريجي يحتاج

 .الابتدائيةالتدريسية يتطمب استثمار التدريب كالتطكير الميني لضماف جكدة التعميـ في المدرسة 

 :الثالثةالفرضية الجزئية اختبار.3-2-3

تنص الفرضية الثالثة عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات 

بيف المعمميف خريجي الجامعات كبيف المعمميف خريجي المدارس العميا ،كمف خلاؿ النتائج الكمية  

غمب مؤشرات بعد أأف يتبيف  (19)كالأرقاـ الإحصائية يتبيف أف الفرضية تحققت،حيث يبيف الجدكؿ رقـ

أيأف المعمميف خريجي المدارس العميا يقكمكف بالتقكيـ .%12.5تقكيـ الدرس تـ تسجيميا بتكرار  نسبتو   

كفقا لمقاربة الكفاءات أم يقكمكف بتقكيـ المتعمميف تقكيما مستمرا مف خلاؿ إعداد أسئمة بعد تنفيذ كؿ 

أيأف تقكيـ المعمميف خريجي المدارس العميا لمدرس .معرفة كقياس مدل تحقؽ الأىداؼ التربكية المسطرة

 .يتكافؽ مع مقاربة الكفاءات



 الفصل الرابع                                                 عرض النتائج وتفسيرىا
 

 
114 

 

غمب مؤشرات بعد تقكيـ أ أف يتبيف(20)أما بالنسبة لممعمميف خريجي الجامعات فمف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

تطبيؽ التقكيـ التشخيصي قبؿ انطلاؽ "الذم يتضمف23ات متباينة، فالمؤشر رقـ الدرس تـ تسجيميا بتكرار

،كالمؤشر "يراقب أداء المتعمميف لمتأكدمف تحقؽ الكفاءة" الذم يتضمف 25،كالمؤشر رقـ " كؿ كحدة تعميمية

"  الذم يتضمف26  ،أما المؤشر رقـ%9.09ـ نسبتوسجمت "ينكع مف أساليب التقكيـ"الذم يتضمف29رقـ 

يطرح أسئمة " الذم يتضمف27كالمؤشر رقـ" يقدـ نشاطات لممتعمميف يطمب منيـ إنجازىا خارج الحصة

  %18.18سجمت نسبتيـ ب"يصحح الخطأ" الذم يتضمف 30،كالمؤشررقـ"لمعرفةمدل تحققأىداؼ الدرس

سجمت نسبتو ب "ينكع مف الأسئمة التي تقيس مختمؼ مجالات التعمـ" الذم يتضمف24،أما المؤشر 

ربط الخبرات التعميمية الجديدة بخبرات المتعمميف " الذم يتضمف28  ،كالمؤشر رقـ 6.06%

  ،كىذا ما يؤكد لنا تحقؽ الفرضية أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في %12.12سجمت نسبتو"السابقة

تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي الجامعات كبيف المعمميف خريجي المدارس 

 .العميا

 مناقشة عامــــــــة لنتائج الدراسة.4

ككفقا كللأداة المرافقة ليا ك الكيفي  لمضمكف شبكة الملاحظة كبعد تحميمنا الكمي نامف خلاؿ قراءت

، كعمى ضكءعرض كمناقشة نتائج .الدراسة كالأدبيات الإمبريقية كبعض الدراسات السابقةلنتائج 

الفرضيات الجزئية فإف الفرضية العامة لمدراسة تحققت أم أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

الممارسات التدريسية كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي 

 :الجامعات،نظرا لتحقؽ الفرضيتيف الجزئيتيف الثانيةكالثالثة كمفادىما عمى التكالي
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تنفيذ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس -

حيث اتضح أف ممارسات كؿ مف المعمميف خريجي المدارس .العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات 

العمياكالمعمميف خريجي الجامعات كانت متباينة ،كىذا التبايف كاف داؿ إحصائيا كذلؾ مف خلاؿ حساب 

 .  لكؿ بند مف بنكد الشبكة2ؾ

كقد أظيرت النتائج أف المعمميف خريجي المدارس العميا  يحرصكف عمى تكفير البيئة الصفية المناسبة 

ثارة دافعية المتعمـ نحك البحث عف المعرفة ،كتنمية حب الاكتشاؼ ،التحميؿ  المساعدة عمى تكجيو ،كا 

كالاستنباط كالنقد كتنمية الفكر الإبداعي قصد تحقيؽ أحد أىداؼ المقاربة بالكفاءات كالمتمثؿ في تجاكز 

في حيثأظيرت نتائج بعد تنفيذ الدرس بالنسبة لممعمميف خريجي .الكاقع المعتمد عمى الحفظ كالاسترجاع

 .الجامعات  أف أغمب مؤشراتو لـ تكف ممارسة بشكؿ مقبكؿ

 : التي نصت عمى أنوالفرضية الثالثةأما 

تكجدفركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس -

فقد تحققت أيضا حيث أظيرتالنتائج أف المعمميف خريجي المدارس .العميا كبيف المعمميف خريجي الجامعات

العميا يمارسكف التقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات كيطبقكنو بشكؿ مقبكؿ لمعرفة مدل تقدـ كقياس مدل تحقؽ 

الأىداؼ التربكية المسطرة،في حيف أظيرت نتائج بعد تقكيـ الدرس لممعمميف خريجي الجامعات أف أغمب 

 .مؤشراتو لـ تكف ممارسة كفؽ متطمبات التدريس بالمقاربة بالكفاءات

 لـ تتحقؽ، حيث بينت نتائج الدراسة أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية الفرضية الأولىفي حيف أف 

في التخطيط لمدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بيف المعمميف خريجي المدارس العميا كبيف المعمميف خريجي 
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فنتائج بعد التخطيط لمدرس أظيرت أف كؿ المؤشرات كانت ممارسة بالمستكل المطمكب تتكافؽ .الجامعات

 .مع التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات 

 : التي تقدميا الدراسة لمتطبيق الفعمي لممقاربة بالكفاءاتوالتوصيات الحمول أىمومن

حيث ’مف بيف الملاحظات البارزة فيما يتعمؽ بالأداء التدريسي نسجؿ الحاجة الماسة إلى تككيف المككنيف 

تظير أىمية تأىيؿ المربي مركرا بالطكر الابتدائي حيث شيد محكر التككيف نقصا ممحكظا كلـ يحظى 

سكل بعمميات محدكدة لـ ترقى ىي أيضا إلى مستكيات التي تؤىميا لتحقيؽ الفعالية المطمكبة كالمرجكة 

 .لضماف الجكدة في التكفؿ بالمعمميف كتحقيؽ  الكفاءة

 :كمف أىـ الحمكؿ ك التكصيات نذكر 

  كفؽ انشغالنالا بد مف إعداد مشركع كخطة تنفيذ ككسائؿ تقييـ تككف بمثابة معايير تدلنا عمى مدل 

كىذه التغييرات تكمف في تمقي المعمـ تككيف خاص بمقاربة ، المقاربة بالكفاءات كتطبيقيا فعلا

. الكفاءات كتكظيفو لمختمؼ استراتيجيات التدريس الفعالة 

 استمرارية التككيف بشقيو النظرم كخاصة التطبيقي  .

  التكظيؼ الجيد كالفعاؿ لمتقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات كابتكار طرؽ تقييـ جديدة كاعتماد التفريد في 

. التعميـ

 جية كأدكات ديداكتيكية،تمكننا مف الأجرأة المثمى لمكفاءات التي نريد إكسابيا كالمجكء إلى مقاربات بيداغ

. لممتعمميف 

  شراؾ الأساتذة الباحثيف كالبيداغكجيف في عممية التككيف تغيير أشكاؿ كأساليب تككيف المدرسيف كا 

 .بالتنسيؽ مع مختصيف في مجاؿ التربية.المستمر كخاصة ما يعرؼ بالتككيف أثناء الخدمة
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  عادة ىيكمة المنظكمة التربكية كتحديث مناىجيا، كمضاميف البرامج إعادة صياغة الفعؿ البيداغكجي كا 

عادة تأىيؿ بعض المكاد الدراسية كتدعيـ كترقية البعض الأخر .  كا 

  تطكير ممارسات التقكيـ بمختمؼ أشكالو بحيث تنسجـ مع أىدافالمناىج التعميمية الجديدة المبنية كفؽ

. المقاربة بالكفاءات

  التعممات كتكييفيا مع حاجات المتعمميف الذيف يعانكف صعكبات ضبطتكجيو الممارسات التقكيمية نحك 

. أك الذيف يجدكف سيكلة في التعمـ

  دراجو ضمف الخطة الشاممة تنمية المفيكـ الكاسع لمتقكيـ لدل كؿ المتدخميف في المسار التربكم كا 

. لإحداث التغير النكعي

 ستراتيجياتو التعميمية التي تنمي استقلاليتو ك قدراتو إإعطاء دكر نشيط لممتعمـ في تقكيـ مساراتو ك

. المعرفية

 تحسيف نكعية التعميـ الممنكح كتقميص عكامؿ الفشؿ الدراسي ،كالرفع مف مردكد منظكمتنا التربكية. 

  يجاد الحمكؿ لمشكمة الاكتظاظ بالأقساـ  .التخفيؼ مف البرامج المكثفة كا 
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 :خاتمة

 الممحة لتكضيح الرؤية فيما يتعمؽ بالتدريس بالكفاءات كىي للاستجابةنظرا اتو الدراسة لقد أعددنا ق

الحاجة التي كقفنا عمييا مرارا  خاصة لدل المعمميف كأكدىا لنا أكثر مف اختصاصي في مجاؿ التربية 

خاصة كأف المتطمبات تنادم بضركرة تحقيؽ الجكدة الشاممة عمى مستكل المنظكمة التربكية،حيث حاكلنا 

ذكر أىـ المرتكزات لممارسة كأجرأة مقاربة الكفاءات بداية مف صدكر المناىج كالكتب المدرسية كصكلا 

كاف ذلؾ مناسبة .إلى تقييـ الكفاءات ،كأيضا التطرؽ لأىـ صعكبات تطبيؽ بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات

لتأكيد عمى أف مفيكـ الكفاية مرتبط بمجاؿ مفاىيمي غني مف حيث مككناتو البيداغكجية كالديداكتيكية مف 

جية كمككناتو التقييمية مف جية أخرل كبالتالي فاف مجاؿ تطبيؽ الكفاءات يعد مجالا معقدا تتفاعؿ فيو 

مقاربات منيجية متنكعة مما يتطمب التزكد بما تكفره اليندسة التربكية عمكما كىندسة التقييـ خصكصا مف 

.أدكاتكتقنيات متنكعة
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أىداؼ الدرس كالكفاءة القاعدية 

مصاغة بطريقة كاضحة 

جرائية  كا 

   

    مؤشرات الكفاءة محددة

الكقت المخصص لكؿ مرحمة 

 مف مراحؿ الدرس محدد
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خطة الدرس ترتبط بالإمكانيات 
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بعد 

التخطيط 
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بعد 

 تنفيذ 
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ينطمؽ مف كضعية مشكؿ لبناء 

 تعممات جديدة
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طبيعة_التكوين   Statistique  Std. Error 
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Lower Bound  

Mean  
Upper Bound  

5% Trimmed Mean  

Median  

Variance  

Std. Deviation  

Minimum  

Maximum  

Range  

Interquartile Range  

Skewness  

Kurtosis  

4.1349  

4.5151  

4.3056  

4.1250  

.118  

.34330  

4.13  

4.88  

.75  

.75  

1.176  

-.734-  

.580  

1.121 

 

a. تنفيذ الدرسIs constant when المدارس العلياخزيجو =التكوين_طبيعة . It has been omitted. b. 

  .It has been omitted . المدارس العلياخزيجو =التكوين_طبيعة is constant whenتقويم الدرس

MeanUpper Bound  5.1047  

5% Trimmed Mean  5.0598  

Median  5.0000  

Variance  .006  

Std. Deviation  .07801  

Minimum  5.00  

Maximum  5.15  



 
 

 

 

 

 

Case Processing Summary  

 Cases 

 Valid  Missing  Total 

 N  Percent  N  Percent  N  Percent 

تنفيذ  30 %100.0 0 %0. 30 %100.0  التخطيط للدرس 30 100.0% 0 0%. 30 100.0%
 تقويم الدرس 30 %100.0 0 %0. 30 %100.0  الدرس

      

 

 
Tests of Normality  

Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk 

Statistic  df  Sig.  Statistic  df  Sig. 

  التخطيط للدرس 488. 30 000. 492. 30 000.

  تنفيذ الدرس 336. 30 000. 688. 30 000.

 تقويم الدرس 328. 30 000. 709. 30 000.

     

 

Test  

Ranks 



 
 

 

 

طبيعة_التكوين   N  Mean Rank  Sum of Ranks 

   Total  30  خريجوا الجامعات 15 15.50 232.50   المدارس العليا التخطيط للدرسخريجو 15 15.50 232.50

     Total  خريجوا الجامعات 15 8.00 120.00 خريجوا المدارس العليا تنفيذ الدرس 15 23.00 345.00

   

30   

   Total  30   خريجوا الجامعات15 8.00 120.00خريجوا المدارس العليا تقويم الدرس  15 23.00 345.00

 

Test Statisticsb
  

 

 
 

 

Mann-Whitney U  

Wilcoxon W  

Z  

Asymp. Sig. (2-tailed) Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] a. Not corrected for ties.  

   تقويم الدرس تنفيذ الدرس التخطيط للدرس 

112.500  

232.500  

.000  

1.000  

1.000a 

.000  

120.000  

-5.089-  

.000  

.000a 

.000  

120.000  

-5.140-  

.000  

.000a 

 

 

 

b. Grouping Variable:التكوين_طبيعة 


